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Chega mais perto e contempla as palavras.
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e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que Ihe deres:

Trouxeste a chave?

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO
As crencas sdo formas de pensamento que ajudam a construir a realidade e a percepgédo que 0s
individuos tém do mundo a sua volta. As crencas de professores tém sido objeto de muitas
pesquisas na area da Linguistica Aplicada desde a década de 90 (PAJARES, 1992;
BARCELOS, 2004; COELHO, 2005; SILVA; SILVA, 2007; ALVAREZ, 2007; BONFIM,;
CONCEIC}AO, 2009; MEIRELES; FERREIRA, 2010; OLIVEIRA, 2011; PERINE, 2012;
ZOLNIER, 2012, dentre outros) e tém contribuido para a compreensdo das atividades
executadas pelos professores em sala de aula, bem como pela tomada de decisdes, as quais
podem influenciar de forma positiva ou negativa 0 ensino e, consequentemente, a
aprendizagem. O objetivo dessa pesquisa é descrever como, em suas crencas, professores de
inglés, egressos do Curso de Letras da URCA, se posicionam avaliativamente sobre aspectos
de sua atuacdo pedagogica. Para atingir esse objetivo, conduzi uma pesquisa exploratéria e
descritiva com caracteristica qualitativa a fim de (1) averiguar como as realizacbes
lexicogramaticais avaliativas presentes nas crengas dos professores de inglés desvelam seus
posicionamentos avaliativos sobre si mesmos como professores de inglés, (2) verificar como
as realizacdes lexicogramaticais avaliativas presentes nas crengas dos professores de inglés
mostram posicionamentos avaliativos sobre sua profisséo e (3) identificar como as realizagdes
lexicogramaticais avaliativas presentes nas crengas dos professores de inglés apontam
posicionamentos avaliativos sobre a aprendizagem de seus alunos. Quinze professores da rede
publica responderam a um questionario online sobre as crencas que eles tém sobre si enquanto
professores de lingua inglesa, sobre sua profissdo e sobre a aprendizagem de seus alunos na
disciplina de lingua inglesa. A analise dos dados foi feita tomando como base as orientacGes
de Kalaja (1995) e Barcelos (2001) para identificacdo das crengas e por meio das categorias
do Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005). Os resultados indicaram que
avaliacdes positivas diante das trés crencas pesquisadas superaram as avaliacGes negativas. A
maioria dos professores gosta da sua profissdo e a considera importante, se avalia como
competente e acredita que pode mudar a realidade pessoal e profissional de seus alunos. Eles
acreditam que a aprendizagem dos conteidos ensinados é satisfatoria, mas ha necessidade de
ampliar os conhecimentos para todas as habilidades linguisticas, o que ndo tem acontecido por

fatores externos como poucas aulas por semana e falta de interesse por parte dos alunos.

Palavras-chave: Crencas de Professores. Sistema de Avaliatividade. Ensino e Aprendizagem

de Lingua Inglesa.



ABSTRACT
Beliefs are ways of thinking that help to build the reality and the perception that human
beings have of the world around them. Teachers™ beliefs have been subject of study in lots of
research in the field of Applied Linguistics since the 1990s (ALVAREZ, 2007; BONFIM;
CONCEIC}AO, 2009; MEIRELES; FERREIRA, 2010; OLIVEIRA, 2011; PERINE, 2012;
ZOLNIER, 2012, among others) and have contributed to the comprehension of activities
teachers carry out in their classrooms, as well as to their decision making which can influence
in a positive or negative way the teaching and learning as well. The aim of this research is to
describe how, in their beliefs, English teachers, Language and Literature Graduates -
Portuguese and English - from the Regional University of Cariri, evaluate themselves about
aspects of their pedagogical performance. To attain such an objective, |1 conducted an
exploratory and descriptive research with qualitative analysis in order to (1) find out how the
evaluative lexicogrammatical realizations in the English teachers” beliefs reveal their
evaluative positionings about themselves as English teachers, (2) verify how the evaluative
lexicogrammatical realizations in the English teachers” beliefs show their evaluative
positionings about their profession and (3) identify how evaluative lexicogrammatical
realizations in the English teachers™ beliefs indicate their evaluative positionings about their
students” learning. Fifteen teachers from public schools and public universities answered an
online questionnaire about beliefs they had about themselves as English teachers, about their
profession and about their students” learning of English. The analysis was carried out
considering the orientations of Kalaja (1995) and Barcelos (2001) on how to identify the
beliefs and by means the Appraisal System categories (MARTIN; WHITE, 2005). The results
showed that the positive evaluations about the three beliefs overcame the negative ones. Most
teachers like their profession and consider it important, evaluate themselves as competent and
believe they can change the personal and professional reality of their students. They believe
that the students can learn the taught contents, although it is necessary to extent knowledge to
all language skills, which has not happened yet due to external factors such as few classes per

week and lack of interest on the part of the students.

Key Words: Teachers™ Beliefs. Appraisal System. Teaching and Learning of the English

Language.
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1 INTRODUCAO

As acdes realizadas pelos professores em sala de aula derivam de suas posi¢oes
ideoldgicas, as quais normalmente costumam se tornar mais visiveis na adolescéncia e se
fortalecem durante sua formacdo, quando eles entram em contato com as mais diversas
metodologias para o ensino de linguas, associadas a teorias distintas que tentam explicar toda
a complexidade do ensino e da aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE). O professor em
formagdo tem que lidar com diversas orientagbes didaticas sobre como a aula deve ser
conduzida, como devem ser os critérios de avaliacdo, com o papel profissional que ele vai
exercer na sociedade, com as crencas sobre as atividades e comportamentos que funcionardo
bem ou ndo em suas aulas, dentre tantas outras questdes que vao surgindo no seu dia a dia em
sala de aula.

Uma das fungdes principais do professor em sala de aula é ensinar os contetdos
das disciplinas a seus alunos para que eles construam conhecimentos que possam ser
usufruidos ao longo de suas vidas quer pessoais quer profissionais. E sabido que, para a
aprendizagem acontecer de modo satisfatorio, faz-se necessario haver uma otimizagdo da
relagdo entre professor, aluno e ambiente escolar, pois, do contrario, os conhecimentos ficardo
relegados a um segundo ou terceiro plano.

Embora nédo seja o foco deste trabalho apontar os problemas que limitam o ensino
de lingua inglesa nas escolas publicas, creio ser importante contextualizar as condi¢cdes de
trabalho, pois elas dialogam diretamente tanto com as a¢0es executadas pelos professores que
serdo investigados, como com 0s posicionamentos avaliativos que sdo revelados a partir de
suas crencas.

Pouca quantidade de horas-aula por semana', falta de material didatico de
qualidade que atenda a todos os alunos, falta de prestigio desta disciplina em relacdo as outras
do elenco e a superlotacdo das salas de aula, conforme aponta Lima (2011), sdo apenas alguns
dos desafios dificeis de serem superados para uma boa qualidade do ensino da lingua inglesa

em escolas publicas.? Mesmo quando os professores tém formagao sélida e compromisso com

' Nas escolas publicas dos municipios do Estado do Cear4, geralmente, é apenas uma aula de inglés de cinquenta
minutos por semana no Ensino Fundamental Il. As escolas de Ensino Médio, administradas pelo Governo do
Estado do Ceara, sdo divididas entre as regulares e as de tempo integral (profissionalizantes ou ndo). Nas escolas
regulares, as aulas de linguas estrangeiras sdo divididas entre uma aula de lingua inglesa e uma de lingua
espanhola. Para as escolas de tempo integral, s@o duas aulas de lingua estrangeira nos trés anos do Ensino Médio
com a possibilidade de mais uma aula, caso a lingua estrangeira seja uma das disciplinas eletivas escolhidas.

? Ndo tratarei das questdes voltadas para o ensino de inglés nas escolas particulares porque esse ndo é o foco
desse trabalho. No entanto, compreendo que o ensino de inglés nestas escolas, também, carece de uma
reformulacéo urgente, pois sdo poucos 0s casos em que aos alunos é ofertado um ensino de qualidade que
favoreca a aprendizagem da lingua nos meios oral e escrito.
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atividades de ensino, muitos ndo conseguem superar esses problemas mencionados e o ensino
acaba por ter uma qualidade minima.

Trabalhando como professora de lingua inglesa na Universidade Regional do
Cariri desde 2003, tenho escutado dos meus alunos e ex-alunos, da graduacéo e de cursos de
especializacdo, muitas histérias a respeito da relacdo entre professor e aluno nas salas de aula
de escolas publicas. Na maioria das vezes, sdo historias de desanimo frente a uma realidade
tdo distante daquelas encontradas por eles em textos tedricos durante sua formacao no curso
de Letras, principalmente no que tange a impossibilidade de colocar em préatica as teorias
aprendidas. Eles relatam constantemente a impossibilidade de ministrar aulas de qualidade
devido aos desafios mencionadas anteriormente e, muitas vezes, por causa da dificuldade de
relacionamento com seus alunos. Relatos do tipo “Eu preciso ser pai, mae, psicélogo e

9

delegado na sala antes de ser professor.” ilustram como, por vezes, é doloroso para o
professor se manter bem psicologicamente para a atividade docente. Somam-se a estes fatores
o desprestigio que a profissdo tem sofrido ao longo dos anos, como apontado por Azevedo
(2014) em pesquisa realizada com professores de lingua inglesa do Rio de Janeiro.

Apesar de haver muitos elementos confluindo para a falta de animo desses
profissionais, para o insucesso do ensino e da aprendizagem da lingua inglesa, o que poderia
implicar na sua retirada da matriz curricular, ela continua a figurar no quadro de disciplinas
obrigatdrias e os professores da rede publica, aprovados em concursos plblicos concorridos?,
precisam dar conta de ministrar as aulas a partir de um conteudo programatico pré-
estabelecido por 6rgdos governamentais.

Diante desse quadro de dificuldades no exercicio da profissdo, é importante saber
0 que pensam os professores de lingua inglesa que vivenciam o dia a dia em salas de aula no
ensino publico, mais especificamente professores egressos do Curso de Letras da
Universidade Regional do Cariri, e como eles se avaliam em suas crencas. Dessa forma, a
motivacdo principal para a realizacdo desta pesquisa € saber como os professores se avaliam
em suas crencgas sobre si mesmos, sobre sua profisséo e sobre a aprendizagem de seus alunos.
Essas trés crencas, ao meu ver, conseguem explicar as motivacdes dos professores, pois as

crencas sobre si envolvem a percepgédo do eu (como eles se percebem enquanto professores de

® No dltimo concurso publico, realizado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Cear4 em 2018, a
concorréncia para professor de lingua inglesa, disputa ampla, foi de 18,39 candidatos por vaga oferecida (Fonte:
http://www.uece.br/cev/index.php/concurso-para-professor-da-seduc-2018. Acessado em 24 de setembro de
2018.).


http://www.uece.br/cev/index.php/concurso-para-professor-da-seduc-2018
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lingua inglesa), sobre a profissdo de professor de lingua inglesa (como eles veem a profissdo
que exercem) e sobre a aprendizagem de seus alunos (como eles avaliam a aprendizagem de
seus alunos, finalidade de sua profissao).

Apesar de ser uma area de estudos nova dentro da Linguistica Aplicada (LA), ha
muitos trabalhos voltados para os estudos sobre crencgas, principalmente, aquelas de
professores e de alunos (Cf. Cap. 2, Secéo 2.2). As crencas mais comumente pesquisadas séo
aquelas voltadas para o ensino e para a aprendizagem de linguas, o que indica a relacao
estreita entre os estudos de crencas, os estudos sobre formacdo de professor e a LA.

Em face do que foi exposto até aqui e motivada pelo interesse em descrever o0s
posicionamentos avaliativos presentes nas crencas de professores de lingua inglesa, levanto o
seguinte questionamento central:

e As crencas de professores de inglés, egressos do Curso de Letras da URCA,
apresentam que posicionamentos avaliativos sobre aspectos de sua atuacdo

pedagdgica?

A partir do questionamento central surgiram 0s seguintes questionamentos
secundarios:
1. Como professores de inglés se avaliam em suas crencas sobre si mesmos como
professores?
2. Como professores de inglés avaliam sua profissdo em suas crencas sobre ela?
3. Como professores de inglés avaliam a aprendizagem de seus alunos em suas (dos

professores) crencas sobre essa aprendizagem?

Com o intuito de encontrar respostas para estes questionamentos, o objetivo geral
desta tese é descrever como, em suas crencas, professores de inglés, egressos do Curso de
Letras da URCA, se posicionam avaliativamente sobre aspectos de sua atuacdo pedagdgica.
Mais especificamente, os objetivos foram, por meio do Sistema de Avaliatividade (AS),
averiguar como as realizacBes lexicogramaticais de significados avaliativos presentes nas
crengas dos professores de inglés desvelam seus posicionamentos avaliativos sobre si mesmos
como professores de inglés, sobre sua profisséo e sobre a aprendizagem de seus alunos.

A partir de agora, resenharei trabalhos sobre crencas com a finalidade de mostrar
seu estado da arte e, em seguida, apresentar a contribuicdo deste trabalho para os estudos de
crengas. Silva (2004) analisou as crengas relacionadas ao ensino de lingua inglesa a partir das

crencas relativas ao erro e a correcao de erros de dois professores (ambos alunos do primeiro
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ano do curso de Letras, Portugués/Inglés) de lingua inglesa do Ensino Fundamental e Médio
da rede publica de uma cidade goiana. Ela estabeleceu relagcBes entre as crencas destes
professores com as crencas de seus alunos utilizando questionarios, entrevistas, notas de
campo, observacOes e filmagens de aulas para obter os dados. Os resultados sugeriram que
tanto a pratica dos professores, quanto as formas como eles lidam com o erro e com a
corregéo dos erros sdo influenciadas pelas suas experiéncias enquanto aprendizes de inglés.

Uma das professoras entrevistadas, por exemplo, faz a correcdo de todas as
atividades no quadro e s6 faz a correcdo individual das atividades orais e das escritas se 0
aluno solicitar. Ela acredita que apontar o erro é constrangedor para o aluno e que fornecer o
modelo correto da lingua é uma maneira eficaz de correcdo. Essa pratica é reflexo de sua
experiéncia como aprendiz de lingua inglesa, pois quando aluna ela se sentia envergonhada de
fazer perguntas por ndo saber a prondncia correta. Ao projetar sua vergonha em seus alunos,
ela oferece o modelo correto da lingua para que eles mesmos facam a correcdo. Essa préatica
ndo permite que os alunos sejam desfiados a tentar superar 0s erros cometidos a partir de
discussOes e debates em sala de aula. Das alunas entrevistadas, apenas uma discorda do modo
como a professora corrige as atividades, pois preferiria que a professora lhe fizesse mais
perguntas. Assim como a professora, todos os demais alunos entrevistados acreditam que a
correcdo no quadro € eficaz, pois evita a exposicdo dos alunos timidos. Essa concordancia
quase total entre professores e alunos acerca deste tipo de corre¢cdo pode indicar a influéncia
das crencas da professora no comportamento de seus alunos, o que, por sua vez, pode vir a
influenciar a préatica docente (para aqueles que seguirem o magistério) desses alunos no
futuro.

O outro professor entrevistado acredita que facilita a aprendizagem de seus alunos
guando ele corrige todas as atividades no quadro, quando repete de forma oral ou escrita a
forma correta da lingua e, também, quando traduz todo o contetdo para os alunos. Ele cré,
ainda, que dar visto nas atividades substitui a correcdo e que a lingua inglesa é muito dificil.
Dessa forma, ele ndo ouve as vozes dos alunos e ndo permite que eles desenvolvam suas
habilidades na lingua inglesa através da aprendizagem colaborativa que, talvez, fosse até mais
interessante para os alunos. Essas praticas sdo reflexo de seu trauma como aprendiz de lingua
inglesa quando, em sala de aula, foi ridicularizado por professores por ndo saber pronunciar
corretamente a lingua inglesa. Agora, como professor de lingua inglesa, ele acredita ter
obrigacdo de facilitar a aprendizagem dos seus alunos. Os alunos deste professor discordam,

quase que unanimemente, do modo como ele facilita a aprendizagem. Eles ndo gostariam de
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apenas copiar as perguntas e as respostas das atividades, mas de ter tempo para resolver as
atividades e s6 depois corrigi-las junto com o professor.

Miranda (2005) utilizou um questionério do tipo Likert Scale* e entrevista para
realizar uma pesquisa sobre as crencas de alunos e professoras, de escolas publicas municipais
de Fortaleza, acerca do ensino e da aprendizagem de inglés. Os resultados revelaram que a
maioria das professoras e dos alunos acredita que é dificil aprender inglés nas escolas
publicas, que ha falta de interesse e motivacdo dos alunos (o0 que causa seu insucesso), que €
melhor aprender inglés em um curso livre e que os alunos da escola publica séo
linguisticamente deficientes.

No entanto, h& crencas divergentes entre as professoras e os alunos no que diz
respeito ao papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, pois 60% dos alunos
entrevistados acreditam que a responsabilidade pelo sucesso do aluno é do professor, ao passo
que 60% das professoras acreditam que o sucesso do aluno depende da acdo conjunta entre
professor e aluno. Os achados ainda mostram que a semelhanca entre as crencas dos alunos e
das professoras pode ser explicada pelo fato de que ambos tém caracteristicas semelhantes no
tocante a idade, nivel socioecondmico e sociocultural, bem como experiéncias semelhantes de
ensino e de aprendizagem dos entrevistados.

Na Zona da Mata, em Minas Gerais, Coelho (2005) realizou um estudo com
quatro professores de inglés e seus alunos em trés escolas publicas a fim de elencar suas
crencas sobre o ensino da lingua inglesa na escola publica e entender como eles justificam
suas crencas sobre o0 ensino e a aprendizagem desta lingua. Para coletar os dados, ela utilizou
questionarios semiabertos com os alunos e os professores, narrativas dos professores sobre
suas experiéncias durante a formacdo e durante sua atuagcdo como professor bem como
observacdes de aulas.

Os resultados indicaram que as crencas dos professores a respeito de seus alunos e
do ensino de inglés na escola publica sdo reflexos de suas formacges. Eles acreditam que tém
responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos e que € possivel ensinar apenas estruturas
basicas dentro do programa voltado para a instrumentalizacdo da lingua. Os alunos, no
entanto, expdem suas crengas através de suas experiéncias como aprendizes e acreditam que 0
ensino de inglés deveria comecar nas series iniciais, de maneira progressiva, a fim de

proporcionar-lhes um conhecimento mais solido da lingua. Coelho (2005) conclui afirmando

* Para uma explicagdo mais detalhada deste tipo de questionério, ver o Capitulo 3.
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haver a necessidade de se conhecer as expectativas tanto de alunos como de professores a fim
de ressignificar o ensino de inglés em contexto escolar publico.

Serpa (2014) utilizou a perspectiva da abordagem contextual (BARCELQS, 2004)
para analisar a influéncia das crencas sobre ensino e aprendizagem da lingua inglesa e suas
implicagdes para 0 desenvolvimento da autonomia dos educandos nos discursos dos
estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental, de professores de lingua inglesa e de
gestores escolares em trés escolas publicas na cidade de S&o Luis, no Maranhdo. Ela
constatou que, em muitos casos, 0s professores e 0s gestores escolares, como mediadores das
crengas, silenciam as possibilidades que os alunos tém de vivenciar o idioma, o que faz com
que a identidade do aluno seja relacionada ao desanimo e ao desinteresse em aprender. Outra
constatacdo importante é que essa identidade criada pelos professores e gestores escolares se
opde as identidades expressas pelos proprios alunos de que gostam do inglés e que sentem
vontade de aprendé-lo. Através da abordagem contextual, as crencas sao inferidas mediante o
contexto em que os participantes atuam. Ou seja, para compreender as crencas, tanto o que foi
externado verbalmente, como as condi¢fes de ensino oferecidas pelas escolas foram levadas
em consideracao.

As quatro pesquisas resenhadas até aqui fizeram uso dos pressupostos tedricos e
metodologias tradicionais das pesquisas em crencas (ALVAREZ, 2007; BARCELQOS, 2001,
2006; SILVA, 2007) que tratam os dados exclusivamente na perspectiva da semantica do
discurso e ndo investigam os recursos lexicogramaticais escolhidos pelos participantes para
realizar os significados que constroem suas cren¢as. No entanto, com o desenvolvimento
dessa area de estudo, tem sido possivel perceber que as crencas estdo sendo cada vez mais
investigadas por meio de diversos construtos tedricos, tornando esse objeto passivel de estudo
transdisciplinar.

Barcelos (2004) chama a atencdo para o fato de haver, dentro da LA, varios
termos para definir o conceito de crengas, tais como ‘“representacdes dos aprendizes”
(HOLEC, 1987), “filosofia de aprendizagem de linguas” (ABRAHAM; VANN, 1987),
“conhecimento metacognitivo” (WENDEN, 1986), “crencas” (WENDEN, 1986), “crencas
culturais” (GARDNER, 1988), “representacdes” (RILEY, 1989,1994), ‘“teorias
folcloricolinguisticas de aprendizagem (MILLER; GINSBERG, 1995), “cultura de aprender”
(ALMEIDA FILHO, 1993; CORTAZZI; JIN, 1996), “cultura de ensinar” (ALMEIDA
FILHO, 1993), “cultura de aprendizagem” (RILEY, 1997), “concepcdes de aprendizagem e
crencas” (BENSON; LOR, 1999) e “cultura de aprender linguas”. Mais recentemente, os
termos “representagdes” (CELANI; MAGALHAES, 2002 apud FREIRE; LESSA, 2003) e
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“representacdes sociais” (FREIRE; LESSA, 2003) tém sido usados para se referir a visao dos
alunos sobre a aprendizagem.

Essa variedade grande de termos, ao mesmo tempo em que permite um dialogo
interdisciplinar entre diferentes areas das ciéncias sociais, dificulta a investigacao das crencas
porque exige dos pesquisadores um tratamento dos dados a partir do arcabouco tedrico
respectivo. E 0 caso da pesquisa realizada por Costa (2013), que investigou as préticas
discursivas de professores de lingua inglesa de escolas publicas com a finalidade de analisar
suas crencas e representacOes sociais sobre formacdo continuada através de uma
ressignificacdo dialdgica entre teorias sobre esses dois construtos. Embora a autora afirme que
analisou as escolhas discursivas que pudessem refletir o significado nas crengas e as
representacdes sociais dos professores, a analise ndo contemplou o nivel da lexicogramética
dessas escolhas, ficando restrita a semantica do discurso. Seus achados sinalizaram que as
crencas e representacfes dos professores de inglés sobre a formagédo continuada podem ser
ressignificadas de forma dialGgica e caracterizadas como mediadas, dinamicas e emergentes,
paradoxais e contraditdrias, experienciais e sociais, polifonicas, criticas e reflexivas.

Diferentemente das pesquisas resenhadas até aqui, os trés trabalhos que resenharei
a seguir utilizaram os pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), mais
especificamente o Sistema de Avaliatividade (SA) e a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF),
para dar suporte tedrico as pesquisas sobre posicionamentos discursivos e representacfes de
professores de inglés. Entendo que eles podem ser relacionados, também, a pesquisas sobre
crengas, pois, a meu ver, as crengas, assim como as representacfes e 0s posicionamentos
discursivos, emergem a partir do discurso. Freire e Lessa (2003), ao discorrerem sobre
representacdes, afirmam que ha varias maneiras de definir esses “construtos complexos” (op.
cit. p. 132), os quais podem ser denominados de crencas, representacdes ou representacoes
sociais a partir do quadro tedrico que seja adotado.

Barroso (2009) pesquisou o discurso de professores de inglés do Rio de Janeiro
com a finalidade de descobrir como eles constroem suas identidades através do discurso,
como eles entendem sua profissdo e quais as caracteristicas fundamentais da profissdo de
professor. Para atingir esses objetivos, a pesquisadora analisou vinte textos narrativos
produzidos por professores de lingua inglesa utilizando o sistema lexicogramatical de tema e
rema e o sistema de transitividade da GSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Contando
com a ajuda do software WordSmith Tools, ela constatou que houve uma tendéncia dos

participantes comegarem seus textos com os problemas enfrentados na profissdo, além de
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utilizarem processos materiais para caracterizar sua pratica. A imagem profissional
apresentada pelos professores foi a de desvalorizacédo social.

Usando principios tedricos da LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), mais
especificamente o Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), Azevedo (2014)°
pesquisou 0s posicionamentos discursivos de professores de lingua inglesa a respeito do
magistério, bem como seus posicionamentos avaliativos sobre a profissdo. Os participantes da
pesquisa foram vinte professores de lingua inglesa do Rio de Janeiro, os quais lecionavam em
niveis de ensino e contextos escolares diferentes, tinham entre 18 e 50 anos de idade e
experiéncia no ensino de inglés que variava entre 2 e 25 anos. Ela constatou que 0s
professores avaliam positivamente por atitude de afeto a atividade docente e 0 contexto
educacional onde trabalham negativamente. Em outras palavras, € o vinculo amoroso que
compensa, por varias vezes, as condi¢fes adversas de trabalho.

Através da metafuncdo ideacional da Linguistica Sistémico-Funcional, Vargas
(2011) analisou as representacGes que professores de lingua inglesa, de escolas publicas e
particulares do Rio Grande do Norte, tém sobre si, sobre sua profissdo e sobre 0 ensino nas
escolas onde eles atuam. Seus achados indicaram que todos parecem satisfeitos com suas
escolhas profissionais, mas que ha pouca valorizacao do profissional. Com relagdo ao ensino,
Vargas (2011) constatou ainda que os professores de escolas particulares se mostraram mais
satisfeitos do que aqueles de escolas publicas.

Entendo que o principal objetivo do professor é implementar atividades que
favorecam a aprendizagem de seus alunos. Entendo, também, que as acdes do professor em
sala de aula sdo pautadas por suas crencas sobre o0 ensino e sobre a aprendizagem, as quais se
inter-relacionam com as crencas sobre si enquanto professores e sobre sua profisséo.

Um estudo sobre esse tema se justifica tendo em vista que pretendeu avancar
guanto ao conhecimento na area de crencas em relacdo aos estudos resenhados anteriormente
no que se refere ao tratamento metodoldgico dos dados com a finalidade de analisar as
crengas. A lacuna identificada foi referente a auséncia de estudos que unissem crengas e
avaliatividade.

Esta pesquisa utilizou as categorias do Sistema de Avaliatividade (SA) para
analisar os posicionamentos avaliativos que emergiram das crencas a partir de escolhas

linguisticas feitas pelos professores de inglés por compreender que ha a possibilidade de

> Barroso (2009) e Azevedo (2014) se referem & mesma pesquisadora. O trabalho de 2009 foi sua dissertagio de
mestrado e o de 2014 foi um artigo feito com o mesmo corpus de sua dissertacdo, mas sob uma abordagem
metodoldgica diferente.
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realizar um estudo transdisciplinar unindo as pesquisas sobre crengas, no ambito da LA, com
0 SA, no ambito da LSF. As categorias do SA serviram como ferramentas de analise dos
dados com a finalidade de guiar a identificacdo dos posicionamentos avaliativos nas crencas
no estrato da lexicogramatica. Ao preencher essa lacuna, este trabalho tornou-se pioneiro ao
unir os estudos sobre crencas na perspectiva da LA e os estudos sobre avaliatividade na
perspectiva da LSF. Essa foi, portanto, sua contribuicao.

Esta tese esta inserida nos estudos de Linguistica Aplicada e toma como base para
analise linguistica 0 SA no ambito da teoria hallidayana. Para Halliday e Matthiesen (2004), a
lingua apresenta-se como um sistema semiético caracterizado pela construcéo de significado
por meio de escolhas linguisticas orientadas pelo contexto. O SA, por sua vez, se apresenta
como uma ferramenta analitico-descritiva capaz de elucidar (1) as escolhas lexicogramaticais
dos participantes que realizam os significados avaliativos, (2) as atitudes que os falantes
assumem quando se comunicam, (3) os recursos linguisticos que tém a sua disposicao e (4) o
compromisso ideoldgico que eles assumem para se posicionarem no texto (SILVA, 2012).

Além deste capitulo, outros quatro compdem esta tese. O Capitulo 2 apresenta
resenhas de textos tedricos que fundamentaram esta pesquisa. De inicio, traco um histérico
sobre 0 ensino de lingua inglesa no Brasil, do seu papel nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), assim como sua importancia para a formacdo dos alunos da Educacéo
Bésica. Em seguida, discorro sobre o conceito de crengas, sua origem e solidificagdo como
area de pesquisa, enfatizando as crencas de professores sobre o0 ensino e a aprendizagem de
lingua inglesa e sua representatividade para a LA, e aponto a necessidade de pesquisar as
crencas de professores sobre eles mesmos, sobre sua profissao e sobre a aprendizagem de seus
alunos. Por fim, encerro o capitulo discorrendo sobre a LSF com a finalidade de mostrar o
SA, que seréa utilizado como ferramenta de anélise das crencas dos professores de inglés.

No Capitulo 3, delineio os procedimentos metodoldgicos adotados nessa pesquisa
com relacdo a sua natureza, contexto, perfil dos participantes, instrumentos para a coleta dos
dados, procedimentos éticos, configuracdo do corpus e os critérios adotados para a analise dos
dados. O Capitulo 4 é destinado a apresentacdo dos resultados e discussdo da interpretacao
dos dados advindos da analise.

No Capitulo 5, apresento as conclusdes dessa tese com a retomada dos objetivos e
das questdes de pesquisa para apontar as especificacGes obtidas sobre os recursos avaliativos
nas crengas de professores de inglés e a relevancia de seus estudos para a formagdo de

professores.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, apresento consideraces sobre os estudos que fundamentaram a
pesquisa relatada nesta tese. De inicio, fagco um historico sobre o ensino de lingua inglesa no
Brasil, seu papel nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), assim como sobre sua
importancia para a formacdo dos alunos da Educacdo Basica. Em seguida, discorro sobre a
origem das crengas, seus conceitos e solidificacdo como base de uma area de pesquisa,
atentando para as crencas de professores sobre o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa e
sua importancia para a LA, e aponto a necessidade de pesquisar as crencas de professores
sobre eles mesmos e sobre sua profissdo. Ao final, discorro sobre a LSF para apresentar o SA,

utilizado nesta tese analisar os recursos avaliativos que emergiram das crencas dos professores de inglés.

2.1 O ensino de lingua inglesa no Brasil

No contexto brasileiro, o inglés e o espanhol sdo as duas linguas estrangeiras
(LEs) mais ofertadas nos curriculos escolares para o Ensino Médio e, por consequéncia, as
duas linguas mais procuradas quando os alunos decidem ingressar em cursos de nivel
superior, seja pelo tradicional vestibular ou pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Com a Lei n° 11.161/2005° obrigando as escolas de Ensino Médio a ofertarem o espanhol
como segunda LE, a carga horaria da lingua inglesa, que antes j& era de apenas duas horas-
aula por semana, foi reduzida, em algumas escolas, para apenas uma hora-aula por semana, de
modo que a outra hora-aula foi cedida para a lingua espanhola. Nas escolas publicas do
Estado do Ceard, o critério de qual LE ensinar fica a cargo da prépria escola e aos alunos resta
0 prejuizo de nédo ter acesso por mais tempo aos conhecimentos quer de lingua inglesa quer de
lingua espanhola durante sua formacé&o.

No Brasil, a falta de prestigio das LEs ndo é fato recente. Leffa (1999), ao tracar o
percurso histdrico do ensino das LES no pais, aponta que o grego, o latim, o inglés, o francés e
0 alemdo tiveram periodos de maior e menor importancia dentro do sistema de ensino,
comecando seu declinio ainda na época do Império’, quando houve uma queda dréstica do

numero de horas-aulas e de disciplinas ofertadas. Com relacdo a lingua inglesa, durante o

® Esta Lei pode ser encontrada em: http://www.jusbrasil.com.br/diarios/777336/pg-1-secao-1-diario-oficial-da-
uniao-dou-de-08-08-2005. Acesso em 09 de julho de 2016.

” A Epoca do Império no Brasil foi o periodo que compreendeu de 1822, quando o Brasil se tornou independente
de Portugal, até 1889, quando foi proclamada a Republica. Fonte: http://brasilescola.uol.com.br/historiab/brasil-
monarquia.htm. Acesso em 19 de julho de 2016.


http://www.jusbrasil.com.br/diarios/777336/pg-1-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-08-08-2005
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/777336/pg-1-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-08-08-2005
http://brasilescola.uol.com.br/historiab/brasil-monarquia.htm
http://brasilescola.uol.com.br/historiab/brasil-monarquia.htm
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Império as horas-aulas variaram de 6 a 10 aulas por semana, de 8 a 16 na Primeira Republica®
e de 9 a 12 apds a reforma da educacdo de 1931. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacao Nacional de 20 de dezembro de 1961 deixou a cargo das secretarias estaduais de
educacdo a indicacao das disciplinas complementares que fariam parte do curriculo do Ensino
Meédio e, para surpresa, a carga hordria de lingua inglesa, “de um modo geral, permaneceu
sem grandes alteragdes” (op. cit. p. 13).

Uma década depois, no entanto, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,
desconsiderou completamente a importancia das LEs nos curriculos escolares ao indicar que a
lingua estrangeira moderna (LEM) seria acrescida ao curriculo quando a escola tivesse
condi¢BGes de ministrd-la com eficiéncia. Se, com a expansdo dos cursos de formacdo de
professores nas universidades publicas, com o acesso facilitado dos alunos as escolas, com
direitos trabalhistas assegurados aos professores, principalmente aos efetivos da rede publica,
e com a distribuicdo de materiais didaticos, os contextos escolares ndo favorecem o ensino de
uma LE, ndo e dificil imaginar a precariedade do ensino desse idioma nos anos de 1970.
Também ndo é dificil concluir a decisdo tomada na época pela maioria das escolas: nao
ofertar nenhuma LE. Nas palavras de Leffa (1999, p. 14),

[m]uitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1o. grau, e no segundo grau, ndo
ofereciam mais do que uma hora por semana, as vezes durante apenas um ano.

Inimeros alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo 1o. e 20. graus, sem
nunca terem visto uma lingua estrangeira.

Paiva (2003) aponta que essa ndo obrigatoriedade acarretou a falta de uma politica
nacional para o ensino de LE e o sentimento de que ela, quando ofertada na escola, era
inferior as outras disciplinas do ndcleo comum (portugués, matematica, geografia, historia e
ciéncias). Isso acarretou um sério problema para o ensino de lingua inglesa e,
consequentemente, para a aprendizagem dos alunos, pois se a lingua inglesa ndo era
obrigatoria, os alunos ndao poderiam ser reprovados. Pouco tempo depois, em 1976, a
resolugdo n° 58 de 1° de dezembro, estabelece que o ensino de uma LEM seja obrigatorio no
2° grau e, se houver condic@es, no 1° grau.

Inserido nesse contexto estava a figura do professor de inglés ensinando uma
disciplina que, por ndo ser obrigatdria, ndo podia reprovar. Em muitos casos, o contexto de
ensino, tambem, ndo oferecia aos alunos as condigdes minimas de aprendizagem dos

conhecimentos linguisticos béasicos da lingua. Vale ainda ressaltar aqui que muitos

8 A Primeira Republica foi o periodo que compreendeu de 1889 a 1930. PINTO, Tales dos Santos. "Primeira
Republica no Brasil"; Brasil Escola. Disponivel em <http://brasilescola.uol.com.br/historiab/primeira-
republica.htm>. Acesso em 19 de julho de 2016.
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professores sequer falavam a lingua que ensinavam. A metodologia das aulas era baseada em
adaptacGes do método da gramatica e traducdo, o mesmo utilizado para o ensino das linguas
mortas.

Vinte anos depois, 0 ensino de uma LEM torna a ser obrigatorio no Ensino
Fundamental a partir da promulgacdo da Lei No. 9.393 de 20 de dezembro de 1996. No
Artigo 26, 85°, fica estabelecido que

[n]a parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo
(BRASIL, 1996, p. 10).

A primeira tentativa de fazer um documento para orientar os professores de LE da
Educacdo Basica aconteceu em 1998 com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino fundamental. No que diz respeito ao ensino de LEMSs, os
PCN trouxeram grande otimismo pelo fato de o governo ter reconhecido a importancia do
ensino delas na educacdo béasica, bem como pela possibilidade de revitalizacdo do ensino das
LEs nas escolas brasileiras. Este documento, no entanto, causou grande “controvérsia no meio
académico” (DUARTE, 2007, p. 2).

Dentre as orientagdes que receberam as criticas mais fortes esta aquela que sugere
que nas aulas de LE a leitura deveria ser enfatizada em detrimento das habilidades orais e
escritas. Como justificativa, o documento defendia que os professores teriam dificuldade de
ensinar estas habilidades porque as escolas ndo possuiam estrutura adequada, a quantidade de
horas-aula para a LE era insuficiente, muitos professores nao tinham formacdo adequada,
havia poucos recursos didaticos a disposi¢ao e “somente uma pequena parcela da populacéo
teria a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacao oral,
dentro ou fora do pais” (BRASIL, 1996, p. 20).

Ao criticar esta orientacdo dos PCN, Duarte (2007, p. 2) pontua que,

para os alunos da rede publica, a escola de niveis fundamental e médio é talvez a
Unica possibilidade de eles adquirirem o idioma que lhes é estrangeiro. Sendo assim,
seria razoavel da parte da administracdo publica pensar o ensino global da lingua
sinalizando para a superagdo dos problemas.

Paiva (2003), uma das vozes mais criticas com relacdo as orientaces dos PCN,
argumenta que essa diretriz reproduziu a discriminacdo contra as classes populares, pois em

um mundo globalizado, onde as fronteiras geograficas ndo sdo mais empecilhos para a troca
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de conhecimento, ndo havia como prever que os alunos da escola pablica ndo necessitariam
das habilidades orais da LE. Ao impor esse tipo de ensino, os 6rgdos governamentais, via
PCN, estariam determinando quais conhecimentos estariam a disposi¢do dos alunos da rede
publica de ensino. Ela também se espanta com o fato de que o 6rgao governamental que
regula a educagdo “reafirme a ma condi¢do do ensino no pais e que se acomode a essa
situacdo adversa em vez de propor politicas de qualificagdo docente ¢ de melhoria do ensino”
(op. cit. p. 59).

Celani (2011), coautora dos PCN, no entanto, defendeu a ideia proposta pelo
documento na época de sua publicagdo fazendo o seguinte questionamento: “Mas como, sem
preparo, o professor pode desenvolver a habilidade de fala com 50 criangas por classe em
duas horas semanais?” A pergunta sugere que 0o governo entregou aos autores um contexto
escolar precario, sem interesse ou condi¢cBes imediatas de melhora-lo e a eles restou a
incumbéncia de tirar dele o melhor proveito.

Rajagopalan (2013), sem aprofundar a discussdo, tenta amenizar a problematica
alegando que os PCN sdo fruto de uma politica linguistica para todo o territério nacional e
que, consequentemente, algumas minorias ndo seriam atendidas, ja que o foco é a maior parte
da populacéo brasileira que necessita da educagdo publica. Dessa forma, ele supde que, se houve
erros, ndo foram propositais ou ingénuos como deram a entender Paiva (2003) e Duarte
(2007).

Em 1999, foram criados os Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio
(PCNEM), os quais assumiram que as LEs tiveram papel pouco relevante na historia do
ensino de linguas, mas que nesse documento elas adquiririam “a configura¢ao de disciplina
tdo importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formac&o do individuo”
(BRASIL, 2000, p. 25). Apesar dessa promessa, 0s PCNEM néo obtiveram sucesso porque,
de acordo com Silva (2015, p. 12), “eles foram considerados pouco operacionais devido a sua
linguagem muito tedrica e hermética”. Os PCN+ foram publicados em 2002 como um
complemento das orientagcdes dadas pelos PCNEM. No entanto, eles também ndo lograram
éxito, pois priorizavam o conhecimento enciclopédico em detrimento do conhecimento de
base discursiva proposto pelos PCN.

Por fim, em 2006, ap0s as criticas lancadas sobre as reformulagdes anteriores dos
PCN, foram publicadas as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). Logo na
apresentacdo do documento, os autores mencionam a necessidade de reformulagédo dos PCN

ao dizerem que
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[a] proposta foi desenvolvida a partir da necessidade expressa em encontros e
debates com os gestores das Secretarias Estaduais de Educacdo e aqueles que,
nas universidades, vém pesquisando e discutindo questbes relativas ao ensino das
diferentes disciplinas. A demanda era pela retomada da discussdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ndo s6 no sentido de aprofundar a
compreensdo sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como também, de
apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-
pedagodgicas para a organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as
necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do
curriculo para o ensino médio (BRASIL, 2006, p. 8).

Quanto as LEs, as OCEM propdem como objetivos:

retomar a reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no
ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da nocéo de
cidadania e discutir a pratica dessa nogdo no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir
0 problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento
de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras;
introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a prética do
ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2006, p. 87).

Ha dois diferenciais importantes que gostaria de mencionar nas OCEM. O
primeiro diz respeito a acdo conjunta das Secretarias de Educacdo dos Estados, de professores
universitarios e de alunos para a elaboracdo de orientagcBes que estivessem relacionadas as
realidades de sala de aula nos mais diversos contextos de ensino. Embora seja sabido que
esses documentos sdo elaborados por varias méos, é importante apontar as pessoas € as
instituicOes envolvidas no processo para que possamos todos, pesquisadores, educadores,
gestores e alunos termos uma compreensdo mais globalizada dos posicionamentos tomados
em cada documento.

O segundo diferencial diz respeito a discussao da exclusdo no ensino e da incluséo
via conhecimento de uma LEM que estdo diretamente ligados a nocéo da formacao do leitor
critico e, consequentemente, do desenvolvimento da cidadania. Neste sentido, as aulas de
LEM, nesse caso o inglés, ttm que trazer para discussdo temas atuais que pertencam a
realidade sociodiscursiva dos alunos de modo que eles se sintam membros daquela
comunidade de falantes da lingua e incluidos nas discussdes. Do contrario, os alunos podem
até estar inseridos nessas praticas, mas nao incluidos nelas.

Depois de todos esses anos de publicacdo dos PCN, erros e acertos foram
cometidos, bem como tentativas de consertos que resultaram ora em retrocessos, ora em
avancgos para o ensino das LEs na Educacdo Béasica. Sem duvida, é possivel apontar como
positiva a tentativa dos autores, professores com contribui¢Ges relevantes em suas areas de

atuacdo e engajados na luta para a melhoria do ensino, de propor orientagdes favoraveis ao
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ensino e a aprendizagem de uma LE nas escolas, principalmente nas escolas publicas, sob a
chancela dos 6rgdos governamentais.

Entretanto, ha muitos pontos que precisam ser melhorados no ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas do Brasil para que as orientaces ndo fiquem restritas apenas a
documentos oficiais e a discussdes tedricas, como as desta tese. Tanto é verdade que ndo é
necessario ser especialista no assunto para perceber que o ensino dessa lingua ha tempos tem
caido em descredito nas escolas publicas brasileiras, seja (1) porque os alunos da Educagéo
Basica ndo compreendem clara e objetivamente a funcdo dessa disciplina para a sua
formacdo, assim como sua necessidade de estar inserida no elenco de disciplinas obrigatorias,
seja (2) pela forma descontextualizada e fragmentada como a disciplina, muitas vezes, é
ensinada em sala de aula, seja (3) por problemas de estrutura curricular em que ha um nimero
excessivo de disciplinas para poucas horas em sala de aula, resultando no ndo aprendizado ou
ainda porque, em muitos casos, (4) os professores ndo estdo (ou ndo séo) qualificados para
ensinar a lingua inglesa devido a fragilidade de sua formacdo ou pela distribuicdo da
disciplina de lingua inglesa para professores sem formacao na area. Todos esses problemas,
somados a precariedade da estrutura fisica de muitas escolas, fazem com que a crenca de que
ndo se aprende inglés nas escolas publicas se torne verdade quase que incontestavel na
comunidade escolar.

De fato, ha um fosso grande entre as orientacbes dos PCN, dos PCNEM, dos
PCN+, das OCEM e a possibilidade de aplicacdo destas na realidade vivenciada nas escolas
publicas brasileiras, principalmente naquelas de responsabilidade dos estados e municipios.
Infelizmente, estas escolas representam a maioria das escolas publicas brasileiras, em que
faltam itens basicos para o seu bom funcionamento, como agua potavel, carteiras, quadro e
pincel e, em muitos casos, também professores bem qualificados.

E sabido que, para ser professor efetivo das redes estaduais e municipais, 0s
candidatos tém que ser aprovados em concurso publico (de provas escrita, didatica e de
titulos) em que a titulagdo minima é ser graduado em um curso de licenciatura, reconhecido
pelo Ministério da Educacdo (MEC), na area em que se pretende lecionar. No entanto, é de
conhecimento publico que, em escolas publicas administradas pelo Estado do Ceara e pelos
municipios, determinados arranjos acontecem para que professores de outras areas
complementem suas cargas horarias com disciplinas que néo séo vinculadas a sua formacéo.
Esses arranjos se tornam um desservico e acarretam perdas irreparaveis aos alunos, pois como
um professor licenciado em histéria ou matematica, por exemplo, consegue ministrar 0s

conteudos da disciplina de lingua inglesa com propriedade? Para as escolas municipais,
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principalmente as de cidades pequenas e em escolas da zona rural, existe ainda um agravante
que sdo os contratos de prestacdo de servigo temporario em que nédo é exigido do professor
nem mesmo um curso de graduacdo na area em que ele vai lecionar. Em geral, as condi¢cdes
do contexto escolar destoam tanto das orientacfes ao ponto de Oliveira (2011, p. 85)
considerar que 0s 0rgdos governamentais simplesmente fazem “politica de fingimento”, pois
ignoram a lei por eles criada.

Em um pais como o0 nosso, de tantas desigualdades sociais, aprender a lingua
inglesa pode se tornar um fator imprescindivel para a sobrevivéncia profissional, pois, de
acordo com Rajagopalan (2003), aprender uma LE é sindnimo de sucesso profissional, de
ascensdo social e de prestigio. Pela visivel hegemonia da lingua inglesa na atualidade, torna-
se até cliché dizer que aprender essa lingua é importante. Todos os dias estamos cercados de
informacBes que nos chegam em inglés pela TV a cabo, pela internet, pelos downloads que
fazemos, pelas redes sociais das quais fazemos parte, pelos aplicativos de mensagens
instantaneas que utilizamos etc. Cada vez mais pessoas de diferentes nacionalidades usam a
lingua inglesa como lingua internacional em congressos, eventos esportivos, encontros
politicos, na redacdo de documentos oficiais, em artigos cientificos, dentre tantos outros usos.
No entanto, para alcancar o prestigio de saber inglés é necessario, antes de tudo, que os alunos
sejam amplamente expostos a lingua e, segundo, que haja oportunidades de praticas
discursivas para o desenvolvimento das habilidades linguisticas.

Outro problema que interfere diretamente na qualidade do ensino de lingua
inglesa ¢ o engessamento dos curriculos dos cursos de Letras que “separam as disciplinas
ditas de contetido das disciplinas pedagogicas” (GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004, p. 87).
Cobra-se muito do professor de linguas o dominio dos conhecimentos linguisticos,
metodoldgicos e do manejo com os elementos extralinguisticos pertinentes ao contexto de
ensino e aprendizagem de linguas sem que sua formacao tenha sido sélida o bastante ao ponto
de ter lhe permitido adquirir e conseguir administrar todos esses dominios nos anos de
graduacdo. Isto tem tornado a profissdo de professor de inglés uma tarefa ardua, por vezes até
impossivel de ser executada com um minimo de sucesso.

Apesar de haver muitos elementos confluindo para a retirada da disciplina de
lingua inglesa da matriz curricular da educagdo bésica das escolas publicas, ela continua a
figurar no quadro de disciplinas obrigatdrias e os professores da rede publica precisam dar
conta de ministrar as aulas a partir de um contetdo programatico preestabelecido por 6rgaos
governamentais. Assim, diante desse quadro de incertezas com relacdo & metodologia, ao

contexto de ensino (que inviabiliza a pluralidade de recursos didaticos), a formacdo docente
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(que em muitos casos é precéria), as crengas sobre como ensinar para que o0s alunos aprendam
sdo um apoio fundamental que os professores possuem para a execucao do seu oficio. Tanto
as crencas formadas ao longo de suas vidas, como aquelas formadas durante o curso de Letras
e/ou a partir de suas experiéncias profissionais regem as acdes que 0s professores executam
em sala de aula.

Pelo fato de que as crengas de professores, estudadas nesse trabalho, serem sobre
si, sobre sua profissao e sobre a aprendizagem de seus alunos, elas estdo estreitamente ligadas
ao contexto de sala de aula e ttm uma relacéo direta com a LA, area de estudo que investiga,
dentre outros assuntos, questfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas. Na

proxima secdo, discutirei sobre a LA e as crengas de professores de lingua inglesa.

2.2 Consideracdes sobre a Linguistica Aplicada e os estudos de crencas de professores

Quando a LA surgiu, na década de cinquenta®, ela foi, por questdes politico-
econbmicas, rapidamente associada ao ensino de linguas (materna, segunda ou estrangeira),
fato que fez com que a subarea Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) se tornasse seu campo
mais fértil de pesquisa. A estreita relagdo que a LA tinha com a Linguistica Teorica (LT) era
perfeitamente compreensivel, pois esta Ultima ja era amplamente conhecida no meio
académico e possuia 0 status de ciéncia, ao contrario da LA, que ainda fazia uso dos
conhecimentos linguisticos para aplica-los em sala de aula a0 mesmo tempo em que buscava
reconhecimento como ciéncia (RAJAGOPALAN, 2003).

O entendimento da LA como uma mera aplicacdo das teorias linguisticas ao
ensino de linguas foi ha muito tempo refutado por varios pesquisadores, dentre eles
Cavalcanti (1986) para quem esta visdo distorcia e enviesava a trajetéria e o foco de acdo da

LA. Em 1986, a autora afirmava

ndo se encontrar mais defensores (...) para a aplicagdo direta das teorias ao ensino de
linguas (op. cit. p. 2) e que as tendéncias da Linguistica centradas no discurso séo de
interesse para as pesquisas que vém sendo desenvolvidas em LA (CAVALCANTI,
1986, p.2).

Passada a necessidade de separar a LA da LT e com a caminhada de passos firmes

da LA ampliando consideravelmente sua area de atuacdo, muitas definicdes foram sendo

% A LA surgiu como ciéncia nos anos 50: em 1956 na University of Edinburgh School of Applied Linguistics sob
direcdo de J. C. Catford, e em 1957 no Center for Applied Linguistics in Washington, D. C., sob direcdo de Dr.
Charles Ferguson (STREVENS, P., 1991, p. 13-14).
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construidas a partir do tragado metodoldgico exigido nas pesquisas nessa area (KLEIMAN,
1998; PASSEGI, 1998). A compreensdo que os linguistas aplicados tinham da LA pode ser
resumida nessa definicdo de Moita Lopes (1996, p. 22-23):

[...] A LA é entendida aqui como uma area de investigacdo aplicada, mediadora,
interdisciplinar, centrada na resolucdo de problemas de uso da linguagem, que tem
um foco na linguagem de natureza processual, que colabora com o avanco do
conhecimento tedrico, e que utiliza métodos de investigacdo de natureza positivista e
interpretativista.

A linguagem permeia todas as areas da vida humana. Uma ciéncia que se prop0e
estudar problemas relativos a seu uso nos mais diversos discursos e contextos deve estar
preparada para ampliar seu escopo metodoldgico para agregar conhecimentos advindos de
outras ciéncias. Foi 0 que aconteceu com a LA. Ela procurou apoio em outras ciéncias como a
Psicologia, a Sociologia, a Antropologia, a Etnografia etc., para “dar conta da complexidade
dos fatos envolvidos com a linguagem em sala de aula” (MOITA LOPES, 2008, p. 19) e em
tantos outros contextos em que a linguagem ¢é utilizada.

Este mesmo autor, entretanto, ao revisar o conceito atual da LA afirma que ndo se
pode mais defini-la como uma disciplina que se destina apenas a resolver os problemas
causados pelo uso da linguagem. Muito além de apontar solucbes, a LA procura mostrar 0s
problemas identificados a partir do uso da linguagem com a finalidade de debater e
vislumbrar possiveis solucfes, mas sem cair na tentacdo de querer apresentar solucGes
positivistas. Neste ponto, as agendas de pesquisas em LA tém se voltado com muita énfase a sua
parte critica, como atesta Pennycook (2008, p. 67), ao dizer que os trabalhos em LA critica tém que ser
ao mesmo tempo relevantes socialmente e uma pratica pés-moderna problematizadora.

Pelo exposto até aqui, a LA abrange uma area de interesse muito grande que ha
tempos ndo se limita em apenas analisar e descrever como acontece a aprendizagem de
linguas. Uma dessas areas de interesse € a formacdo de professores, haja vista as inimeras
pesquisas feitas aqui no Brasil e no exterior sobre o ensino de linguas, especialmente o ensino
de lingua inglesa, e a formacdo de professores (ALVAREZ, 2007; BARCELLOS, 2004;
GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004; LIMA, 2009; VARGAS, 2011; VARGAS:; VIAN Jr., 2012;
BOHN, 2013; MILLER, 2013). Conceitos como crengas, identidade, representacdo e
representacdo social tém interessado a muitos pesquisadores da area de LA, e os resultados
das pesquisas tém influenciado a mudanca curricular dos cursos de Letras e,

consequentemente, a pratica de professores de lingua inglesa.
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Os estudos sobre crengas, inseridos na LA, ndo vém de longa data. De acordo com
Barcelos (2004), eles comecaram em meados da década de 1980 no exterior e uma década
depois no Brasil. Os primeiros trabalhos apresentados nesta area na ALAB (Associacdo de
Linguistica Aplicada no Brasil) s6 aconteceram no congresso de 1997 e dois anos depois, em
1999, a AILA (Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada) abriu um simpoésio voltado
para as crencas sobre aprendizagem de linguas.

Desde entéo, o interesse por esta tematica vem se desenvolvendo e inUmeras sao
as pesquisas levadas a cabo sobre as crencas, especialmente crencas de professores, de alunos
e de gestores escolares. Dentre as crencas pesquisadas, € possivel encontrar aquelas sobre
ensino e aprendizagem (BARCELOS, 2004; COELHO, 2005; SILVA, 2007; BONFIM,;
CONCEICAO, 2009; GIMENEZ et al, 2000; ZOLNIER, 2012), sobre erros e corre¢do de
erros (SILVA, 2004, SILVA; FIGUEIREDO, 2006, MEIRELES; FERREIRA, 2010;
OLIVEIRA, 2011), sobre material didatico (SILVA; RODRIGUES; PINHEIRO NETO,
2010), sobre formacéo de professores (PERINE, 2012; SABOIA, 2012), sobre metodologia
de ensino (FREITAS, 2016), sobre a interacdo das crencas de professores e os PCN
(ARAUJO, 2008), sobre mudancas no desempenho do leitor e crencas autoexcludentes de
alunos (MARQUES, 2016), sobre o uso de texto literario para o ensino de linguas
(GABRIEL, 2013), sobre crencas e representaces de professores em formacgdo continuada
(COSTA, 2013), de ribeirinhos do Rio S&o Francisco (LAMAS, 2013), de professores sobre 0
construtivismo, 0s PCN e as inovacgdes pedagogicas (CARRARO, 2002), dentre outras.

Entretanto, as crengas mais comumente investigadas sdo as relacionadas ao ensino
e a aprendizagem de linguas. N&o é dificil, portanto, compreender sua relagcdo proxima com a
LA que, embora atualmente encampe trabalhos de naturezas bem distintas, a subérea de
ensino e aprendizagem continua sendo um de seus carros-chefes. Em rapida consulta ao portal
de periédicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
por exemplo, foi possivel encontrar 151.626 trabalhos utilizando como filtros as palavras
crengas, ensino, aprendizagem e linguas, grande area em Linguistica, Letras e Artes, area de
conhecimento em Letras e area de concentracdo em Linguagens e Letramentos.

Definir crencas ndo é uma tarefa simples, pois existem muitos conceitos e nem
todos os estudiosos partilham uma mesma definicdo. Termos como crengas, cognicdes,

cultura de aprender, abordagem de ensinar, representacfes, teorias pessoais, mitos foram

% A consulta ao portal de periddicos da CAPES foi feita em 25/05/2019. (http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/
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utilizados para se referir a cognic6es de aluno e de professores (PERINE, 2012, p. 6). Pajares
(1992, p. 310) elenca uma série de termos que sdo associados a defini¢do de crenga, a saber:

[..] atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinibes, ideologia, percepgdes,
conceituagoes, sistema conceitual, pré-conceituacdes, disposicdes, teorias implicitas,
teorias explicitas, teorias pessoais, processo mental interno, estratégia de acdo,
regras de pratica, principios praticos, perspectivas, repertérios de compreenséo,
estratégia social ™.

Parte desses termos estdo presentes no Quadro 1, o qual traz um resumo de
definicées de crencas elencadas por Alvarez (2007, p. 199)*? em sua retrospectiva de mais de

trés décadas de trabalhos na area de crencas, no Brasil e no exterior.

Quadro 1 — Resumo de definigcdes de crencas elencadas por Alvarez (2007, p. 199).

Autor Definicio de Crencgas
Rokeach Crenga ¢ qualquer pressuposi¢do simples, consciente ou inconsciente
(1968) inferida a partir do que a pessoa diz ou faz, e que pode ser precedida da frase

“eu acredito que...” As crencas podem ser descritivas, avaliativas ou
prescritivas, mas cada elemento esta presente nas crengas, isto ¢, nao podem
ser medidas ou observadas, mas sim inferidas através do dizer e/ou do fazer
do individuo. Todas as crencgas tém um componente cognitivo que representa
o conhecimento, um componente afetivo capaz de provocar emoc¢ao e um
componente comportamental ativado quando a agao ¢ requerida, assumindo
assim a ideia de que o conhecimento ¢ um dos componentes da crenca. Ela
orienta nao s6 o pensamento, mas também o comportamento.

Dewey A crenga ¢ o terceiro significado do pensamento e cobre todas as matérias

(1979) das quais ndo temos certeza do conhecimento e ainda aquelas que aceitamos
como verdadeiras, como conhecimento, mas que devem ser questionadas no
futuro.

Brown & Disposicdes para acdes e determinantes principais de comportamento,

Cooney embora essas disposi¢des estejam num tempo e num contexto especifico.

(1982)

Sigel (1985) | Construgdes mentais de experiéncia — geralmente condensadas e integradas a
conceitos que se consideram verdadeiros e que guiam o comportamento.

Harvey Crencas sao uma representacao individual da realidade e sdo suficientemente

(1986) validas, verdadeiras, ou dignas de credibilidade para guiar o pensamento € o
comportamento.

Nespor Um sistema de crengas inclui: pressuposicdes, atitudes, valores e intuicdes.

(1987) Algumas caracteristicas que as identificam sdo: a) pressuposto existencial

(verdades que cada individuo possui a respeito de si mesmo e dos outros,
formadas a partir de experiéncias pessoais, elas sdo imutaveis e existem fora

1 (..)) attitudes, values, judgments, axioms, opinions, ideology, perceptions, conceptions, conceptual, systems,
preconceptions, dispositions, implicit theories, explicit theories, personal theories, internal mental processes,
action strategies, rules of practice, practical principles, perspectives, repertories of understanding, and social
strategy (...) (PAJARES, 1992, p. 310). [Traduzido por SILVA (2007, p. 241)]

2 Em Alvarez (2007, 199), a retrospectiva desse quadro esta fora da ordem cronolégica. No entanto, eu optei por
coloca-lo em ordem cronoldgica para facilitar sua leitura e interpretacao.
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do controle individual ou do conhecimento); b) alternatividade, ou ideal ou
alternativa que o individuo tenta criar; ¢) o componente afetivo e avaliativo,
mais forte que o conhecimento que, as vezes, o afeta; d) armazenamento
episddico, memoria onde residem as crengas com material determinado pela
experiéncia ou fontes culturais de transmissao de conhecimento. Segundo o
autor o sistema de crengas ¢ ilimitado, enquanto o de conhecimento ¢ mais
definido e receptivo a razdao. As crengas influenciam, mais que o
conhecimento, na determinacdo de como os individuos organizam e definem
as tarefas e problemas e s3o os mais fortes determinadores do
comportamento.

A origem de todo o conhecimento estd enraizada na crenga. Os modos de
conhecer basicamente sdo os modos de escolher valores. A coisa mais
simples, empirica e observavel que uma pessoa conhece, através da reflexao
revela-se como um julgamento avaliativo, uma crenga.

E um conceito complexo devido a existéncia de diferentes termos usados
para a elas se referir, pelo fato de elas serem usadas em campos diversos.

Sugere que as crencas podem influenciar as estratégias de aprendizagem e
considera que elas t€m o poder de guiar o comportamento dos alunos.
Qualquer proposicdo que afirme ou negue uma relagdo entre dois objetos,
reais ou ideais, ou entre um objeto ou algum atributo deste, aceita por ao
menos uma pessoa.

Opinides e ideias que alunos e professores tém a respeito dos processos de
ensino e aprendizagem de linguas.

As crengas sdo construidas gradualmente com o tempo e se compdem de
dimensdes subjetivas e objetivas. Para muitos professores, suas crencas se
sustentam em suas experiéncias; fatores de personalidade, sua propria
experiéncia como aluno e suas crengas sobre o ensino. Geralmente sdo um
reflexo da forma como foram ensinados, etc.

As crencas sdo construidas socialmente, sdo também interativas, sociais e
variaveis, pois podem ser modificadas.

Sao as ideias fundamentais das pessoas a respeito de suas experiéncias de
vida, e afetam diretamente as suas agdes, quer se admita conscientemente
estas crengas, quer nao.

Crengas sdo hipdteses a serem sustentadas ou contestadas por evidéncias
subsequentes. Elas muitas vezes sdo aceitas com pouca ou quase nenhuma
tentativa e confirmacao dos fundamentos que a suportam.

As crengas podem influenciar diretamente a motivagao, as atitudes e os tipos
de estratégias utilizadas pelos alunos.

Opinido adotada com fé e convic¢ao baseada em pressuposi¢des e elementos
afetivos que se mostram influéncias importantes para o modo como os
individuos aprendem com as experiéncias e caracterizam a tarefa de
aprendizagem.

Cognigdes que interferem nas interacdes sociais estabelecidas pelo sujeito e
também no seu desempenho. Dependendo de sua conotacdo pode mostrar-se
excessivamente rigorosa como base de andlise da situacdo em foco, o que faz
que o sujeito altere sua visdo sobre aquele objeto.

Sdo pressuposi¢des ou convicgdes sobre os mais diversos objetos e sdo
defendidas e apoiadas por uma ou mais pessoas, sendo estaveis e portadoras
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de elementos avaliativos e afetivos que influenciam muitas das decisdes dos
sujeitos.
Fonte: Adaptado de Alvarez (2007, p. 199).

A principio, essa multiplicidade de termos e defini¢cBes pode parecer confusa. No
entanto, se olharmos com mais atencdo, significa apenas o potencial de pesquisa que essa
temética possui, motivando pesquisas na area de ensino e aprendizagem de linguas, de
praticas discursivas, de descricdo de elementos linguisticos, da andlise critica do discurso,
entre outras.

Baseada nas definicdes apresentadas no Quadro 1, Alvarez (2007, p. 200) propde

sua definicdo de crencas da seguinte forma:

[...] a crenca constitui uma firme convicgéo, opiniéo e/ou ideia que tem o individuo
com relacdo a algo. Essa conviccdo estd ligada a intuicdes que tém como base as
experiéncias vivenciadas, o tipo de personalidade e a influéncia de terceiros, pois
elas sdo construidas socialmente e repercutem nas suas intengdes, agdes,
comportamento, atitude, motivagdes e expectativas para atingir determinado
objetivo. Elas podem ser modificadas com o tempo, atendendo as necessidades do
individuo e a redefinicdo de seus conceitos, se convencido de que tal modificacéo
Ihe trard beneficios.
Em seu trabalho sobre cognicdes de alunos e professores, sobre as tendéncias de
pesquisas na area de crencas sobre o ensino e a aprendizagem (BARCELOS, 2006, p. 16) e
sobre crencas e emocOes de professores de inglés em servigo na Zona da Mata de Minas
Gerais (BARCELOS; DA SILVA, 2015), Barcelos adota uma definicdo de crengas que se

assemelha a de Alvarez (2007):

Entendo crencas (...) como uma forma de pensamento, como construcfes da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em
nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e
(re)significagdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELQOS, 2006, p. 16).

Ao contrario do que se pensava ainda na década de setenta, as crengas nao sao
estruturas fixas na mente, mas sdo construidas, desconstruidas e modificadas em contextos de
interacdo. Dai seu carater social, dindmico e contextual. As crengas podem ser individuais e
podem ser postas em cheque a todo momento pela reflexdo que os individuos fazem entre o
que acreditam e os resultados obtidos pela pratica.

As crengas, paradoxalmente, podem agir de forma positiva ou negativa nos
individuos no sentido de que elas tanto podem dar autonomia ao professor, como podem

servir de obstaculos para sua pratica em sala de aula.
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Fazendo um recorte para a sala de aula, em alguns casos pode haver contradi¢do
entre as crencas dos professores e suas agoes, as quais séo intrinsicamente dependentes do
contexto de ensino. Barcelos (2006) triangulou as crengas, o contexto e as acbes dos
professores e identificou que (1) hd uma relacdo de causa e efeito entre as crencas e agdes no
sentido de que as crencas influenciam as acOes, (2) hd uma relacdo interativa entre crencas e
acles, j& que ndo sdo apenas as crencas que influenciam as acBes, mas a experiéncia do
professor e a reflexdo que ele faz de sua pratica, o que pode fazer com que novas crencas
surjam e (3) ha uma relacdo hermenéutica entre crenca e acao, pois nem sempre as crencas
correspondem as acOes executadas pelos professores no ambiente escolar.

O contexto de ensino, com efeito, se apresenta como um fator altamente relevante
para as acOes realizadas pelos professores em sala de aula. Muitas pesquisas na area de
crencas de professores tém se voltado para analisar as influéncias contextuais na pratica
docente. Barcelos (2006, p. 17)* sintetizou as principais influéncias contextuais que surgiram
nas investigacgdes sobre crencas de professores, as quais reproduzo no Quadro 2.

Quadro 2 — Fatores contextuais que podem interferir nas crencas

Autor Fatores Contextuais

Almeida Filho (1993) | ¢ Modelo de operagdo global de linguas: a abordagem ou a
cultura de aprender do aluno, do material didatico e de terceiro.

Johnson (1994) e Fluxo da instrugdo e manutencdo da autoridade em sala de
aula.
Fang (1996) e Maneira dos professores perceberem a sala.

¢ Influéncia dos altimos métodos ou programas de educacao.

e Tipos de instrumentos usados por pesquisadores que forcam os
professores a escolher entre duas alternativas que na verdade
nédo existem no sistema de crencas dos professores.

Respeito aluno professor.

Rotina de sala.

Maneira de aprender do aluno.

Material didético.

Graden (1996) Necessidades motivacionais dos seus alunos.

Borg (1998) Crencas dos professores sobre a expectativa de seus alunos.

Richards &
Pennington (1998)

Salas cheias.

Alunos desmotivados.

Programa fixo.

Pressdo para se conformar com professores mais experientes.
Proficiéncia limitada dos alunos.

Resisténcia dos alunos a novas maneiras de aprender.

Carga excessiva de trabalho.

Y Em Barcelos (2006, p. 17), esse quadro encontra-se fora da ordem cronoldgica. No entanto, eu optei por
coloca-lo em ordem cronoldgica para facilitar sua leitura e interpretacéo.
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Barcelos (2000, 2003) | e  Crencas dos alunos.
e Crencas dos professores sobre as crencas dos alunos.

Vieira-Abrahéo e A interpretacdo do professor a respeito da abordagem
(2002) comunicativa.

e Crengas e expectativas de alunos sobre a aula.

e As expectativas dos professores sobre seus alunos.

e Material didatico usado.

Borg (2003) e EXxigéncias dos pais, diretores, escola e sociedade.

Arranjo da sala de aula.

Politicas publicas escolares.

Colegas.

Testes.

Disponibilidade de recursos.

Condicdes dificeis de trabalho (excesso de carga horéria, pouco
tempo para preparagéo).

Fonte: Adaptado de Barcelos (2006, p. 41).

As crengas sdo socialmente construidas a partir das interacGes entre os individuos,
por meio de conhecimentos advindos de vivéncias plurais tanto em sala de aula com alunos,
como fora delas com pessoas que exercem as mais variadas profissdes. De acordo com as
defini¢des de alguns autores elencados no Quadro 1, como Rokeach (1968), Nespor (1987),
Lewis (1990) e Rocha (2002), as crencas revelam os posicionamentos avaliativos dos
participantes por meio de suas escolhas linguisticas, as quais podem ser analisadas a luz de
diversas teorias e de diversas formas, a depender do objetivo que se almeja alcancar.

Para esta pesquisa, defino crencas como sendo concepcdes da realidade
construidas a partir de experiéncias individuais de vivéncia em sociedade, havendo nelas
elementos cognitivos e avaliativos que podem direcionar e influenciar as praticas sociais. Por
serem construidas nas experiéncias individuais e por conterem elementos avaliativos, as
crencas sao passiveis de mudancas.

Na proxima secdo, tratarei da importancia dos estudos das crencas para a
formacdo de professores de lingua inglesa para, em seguida, apresentar como 0S

posicionamentos avaliativos foram analisados nas crencas dos professores.
2.3 A representatividade dos estudos de crencas para a formacéo de professores
Ao discorrer acerca das mudancas de crengas sobre ensino e aprendizagem de

linguas, Barcelos (2007, p. 111-112) elenca quatro fatores que, para ela, estdo relacionados ao

ensino e a aprendizagem de linguas. A crenca esta relacionada:
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a) a compreensdo das a¢bes ou do comportamento dos aprendizes de linguas, seja
em termos de se entender quais estratégias utilizam ou como crengas podem
contribuir (ou ndo) para a ansiedade de muitos alunos ao aprender uma lingua
estrangeira;

b) a utilizacdo de diferentes abordagens pelo professor, como a aprendizagem
autdbnoma ou a implementacdo de diferentes métodos;

c) a compreensdo da relacdo das crencas de professores e alunos que pode prevenir
um possivel conflito entre eles, atentando-se para uma maior convergéncia entre
as intencOes dos professores e as interpretagdes dos alunos;

d) a formacéo de professores: a compreensdo das crencas dos professores ajuda a
entender ndo somente suas escolhas e decisfes, mas também a divergéncia entre a
teoria e a pratica, e entre as crencas de formadores de professores e de

professores.

Para a formacao de professores, o estudo de suas crencas tem sido de grande valor
por, pelo menos, trés motivos. Primeiro, ele fomenta as discussfes sobre as crencas e as agdes
realizadas em sala de aula decorrentes delas. Segundo, ele propicia reflexes por parte dos
professores sobre sua pratica e, por Gltimo, aponta possiveis solucbes referentes as teorias
sobre o ensino e sua efetiva aplicacdo — ou ndo — na pratica docente, uma vez que elas (as
teorias) quase nunca mantém uma relacéo direta com a prética.

A formacdo de professor exige um trabalho minucioso e lento tanto dos
formadores quanto das instituicdes de ensino. Normalmente, os cursos de licenciatura sdo
estruturados em quatro anos nos quais o0s alunos sdo expostos a diversas teorias, a
metodologias de ensino variadas, a pratica profissional e ao estagio obrigatério. Para o curso
de Letras, ha, em muitas IES, a oferta da habilitacdo dupla que oferece aos alunos a
possibilidade de cursar disciplinas relacionadas a lingua portuguesa e a uma LE, com suas
respectivas literaturas.

Considerando a formacdo do professor de lingua inglesa, os alunos que cursam a
habilitacdo dupla séo bastante prejudicados com relacdo ao tempo de estudos dedicados a
lingua inglesa, pois precisam cursar, também, as disciplinas relacionadas a lingua portuguesa
e suas literaturas, a politicas educacionais, sociologia, filosofia, lingua latina, dentre outras.
Soma-se a isso o fato de a carga horéria total de muitos cursos ser a mesma ou pouco maior

tanto para a habilitacdo simples como para a habilitacdo dupla.
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Isso faz com que o tempo de estudos e de pratica de contetdos da lingua inglesa
seja ainda mais reduzido. Consequentemente, o tempo de préatica oral também sofre reducéo e
acarreta perdas substanciais para os professores em formacéo que, em muitos casos, s6 podem
contar com as aulas do curso para o desenvolvimento de habilidades orais.

Ao sair da universidade sem um tempo adequado de prética que proporcione ao
professor em formacgdo experienciar diversos contextos de sala de aula, acompanhar
professores titulares em suas salas de aulas, ajuda-los na organizacdo de conteddos a serem
ministrados etc, os professores de lingua inglesa vdo certamente sofrer as consequéncias do
despreparo para o0 mercado de trabalho.

A caréncia de uma prética pré-profissional que ofereca 0 minimo de condicbes
para o inicio da carreira docente, em muitos casos, se soma a falta de oportunidade que os
professores tém de participar de cursos de formacdo continuada, o que inevitavelmente fara
com que o professor continue inseguro com relagdo aos conteddos que serdo ministrados e ao
gerenciamento da sala de aula.

Com essas falhas na formacao dos professores de inglés e com a ida destes para o
mercado de trabalho ainda despreparados, o sistema educacional brasileiro se retroalimenta,
pois esses professores preparardo os futuros alunos dos cursos de Letras, os quais chegardo as
universidades “sem um conhecimento sélido da lingua inglesa, fechando, assim, um circulo
que se realimenta e que da origem a crenga de que nao € possivel aprender inglés na escola”
(IALAGO; DURAN, 2008, p. 60).

Para o professor de lingua inglesa, ndo basta apenas o dominio dos conhecimentos
linguisticos e das metodologias de ensino. Ele precisa, também, ser capaz de refletir sobre a
sua préatica, de dialogar com as mais diversas teorias e metodologias, de compreender o
contexto de ensino no qual ele esta inserido e adaptar-se a ele, de esbocar mudancas em seus
alunos no sentido de fazer com que eles visualizem um mundo de oportunidades que a lingua
pode fornecer e de avaliar e reavaliar continuamente a si mesmo e a aprendizagem de seus
alunos.

Em alguns contextos educacionais, 0s professores ndo conseguem utilizar todos o0s
conhecimentos obtidos durante sua graduacdo ou durante a sua experiéncia profissional. Em
parte, isso se deve aos “fatores que determinam o perfil do profissional de linguas os quais
dependem de acdes, menos ou mais explicitas, conduzidas fora do ambiente estritamente
académico e que afetam o trabalho do professor” (LEFFA, 2001, p. 344).

Dentre os fatores explicitos, elencarei dois que afetam mais diretamente o ensino

em contexto de escolas publicas: (1) as leis e diretrizes governamentais que abarcam todos os
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contextos de ensino sem levar em conta sua heterogeneidade em um pais continental como o
nosso, e (2) os projetos das secretarias de educacao que sdo, em muitos casos, planejados por
guem esta fora da sala de aula e executados pelos professores, 0s quais precisam dar conta
desses projetos e do contetdo programético com uma carga horéria reduzida ao minimo, que é
de uma aula por semana. Os fatores menos explicitos tém a ver com, por exemplo, que LEM
escolher para ser ministrada a partir das relacfes de poder em uma sociedade globalizada,
assim como por fatores politicos e econémicos.

Esses fatores podem ser antevistos teoricamente nas salas de aula dos cursos de
Letras, mas ndo experienciados pelos alunos durante sua formag&o. Isso faz com que, ao se
deparar com a prética profissional depois de formado, o professor tenha que aprender a lidar
com todos esses e muitos outros, peculiares ao seu contexto. Nesse momento, as crengas
sobre como melhor ensinar vao sendo formadas e reformuladas a partir das acfes e de seus
resultados. Conforme Richards e Lokart (1996, p. 30-31), as crencas dos professores séo
construidas paulatinamente e sdo formadas por dimensdes subjetivas e objetivas tendo como

fonte:

(1) suas proprias experiéncias como aprendizes de lingua, (2) experiéncia sobre o
que funciona melhor, (3) uma pratica de ensino pré-estabelecida, (4) fatores
pessoais, (5) principios baseados na formacdo ou na pesquisa, (6) principios
derivados de uma abordagem ou de um método.**

Para refletir sobre as crencas que emergem no discurso dos professores €
necessario antes de tudo conhecé-las. Esse contato com as crencas passa pelo modo de como
coleta-las e, também, pelo modo de como elas sdo analisadas. Tanto o modo de coleta, como
0 modo de andlise depende do(s) objetivo(s) estabelecido(s) pelos pesquisadores.

Vale lembrar que a LSF é a teoria que dd embasamento ao SA, o qual é apenas
uma das opcOes de analise dos géneros do discurso. Para Martin e Rose (2007), as outras
opcdes sdo por meio de sistemas de ideagdo, conjuncdo, identificacdo, periodicidade e
negociacao. Na proxima secdo, discorrerei sobre alguns pontos da LSF que sdo valiosos para

a compreensao do SA.

1. Their own experience as language learners, 2. Experience of what works best, 3. Established practice, 4.
Personality factors, 5. Educationally based or research-based principles, 6. Principles derived from an approach
or method (RICHARDS e LOKART, 1996, p. 42-43). [Traducdo Minha]
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2.4 Conceitos basilares da Linguistica Sistémico-Funcional para o Sistema de
Avaliatividade

Desenvolvida por M. A. K. Halliday a partir da década de 1960, é um aporte
tedrico-metodoldgico que considera a linguagem como sendo essencialmente uma pratica
social pela qual construimos as experiéncias humanas a nossa volta e trabalha na interface da
LA, sendo aplicavel. Ao contrario da teoria de cunho formalista defendida por Saussure,
Chomsky, Bloomfield, entre outros, que analisavam a estrutura da lingua para se chegar ao
significado, para a LSF a via de andlise linguistica € inversa: o significado precede a estrutura.
A estrutura da lingua também é estudada, mas para entender como os significados sdo
realizados em determinados contextos reais onde a comunicacdo acontece. Para Praxedes
Filho (2014, p. 12), a LSF “¢ simultaneamente LT ¢ LA, transcendendo-as e passando a ser
denominada, portanto, de linguistica aplicavel”.

Essa teoria ¢ sistémica porque considera a lingua como “um sistema estrutural no
qual realizamos escolhas sistémicas” (ANDRADE; TAVEIRA, 2009, p. 49) e cada elemento
dentro do sistema deve ser estudado a partir de sua relacdo com o todo. As estruturas
linguisticas, ordenadas de forma sintagmatica, servem para expressar 0s significados,
escolhidos a partir de paradigmas, fazendo com que as estruturas sejam meio para alcancar
determinadas metas e nio um fim em si mesmas (como defendiam os formalistas). E
funcional porque considera a lingua em seus multiplos usos ou funcdes e como ela viabiliza a
vida humana em sociedade. Para Barbara e Macédo (2009, p. 90), “seu foco estd em
desvendar como, onde, por que e para que o homem usa a lingua”. Portanto, todas as
manifestagdes linguisticas interessam a LSF.

A LSF possui alguns conceitos basicos sobre os quais discorrerei a partir de agora.
O primeiro deles é o de instanciacdo. Para Halliday e Matthiessen (2004), a lingua € uma rede
de sistemas que possui sistemas de base contextual, semantico, lexicogramatical e fono-
grafoldgico. O sistema € instanciado em textos construidos pelo falante ou escritor para
realizar suas ideias e 0s textos, por sua vez, sdo subconjuntos do sistema. Em outras palavras,
o sistema indica as possibilidades de uso da lingua em textos e o uso é determinado pelo
contexto de situacao.

A unidade semantica para a LSF € o texto (oral ou escrito) que pode ser um
pedido, uma narrativa, uma declaracdo, um boletim de noticias, uma bula de remédio etc.,
usados em determinados contextos por grupos de atores para expressar significado(s). Como

todo texto € produzido dentro de um contexto, ha certa previsibilidade neles no que diz
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respeito a estruturas lexicogramaticais recorrentes. Por exemplo, em uma conversa para
planejar as atividades que serdo feitas em uma viagem de férias, € mais provavel que os
verbos estejam no futuro do que no passado. Para analisar 0s textos que produzimos ao nos
comunicar, Halliday desenvolveu a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), um construto mais
elaborado para descri¢do da lingua inglesa.

Para Halliday e Matthiesen (2004, 2014), ha& dois tipos de contextos
extralinguisticos que regem as escolhas linguisticas em um texto, a saber, o contexto de
cultura e o contexto de situacdo (termos emprestados do antropélogo Malinowsky, quando ele
tentou explicar alguns aspectos lexicais de uma lingua do Pacifico Sul). O contexto de cultura
relaciona-se com o ambiente sociocultural mais amplo no qual o texto esta inserido. Esse
ambiente inclui ideologia, convencao social e instituicdes, e diz respeito as praticas sociais
associadas a diferentes paises e grupos étnicos, mas também a praticas institucionalizadas em
grupos sociais como familia, igreja, escola etc.

Ja o contexto de situacdo é o ambiente imediato em que o texto é construido
(funciona), ou seja, é a situacdo mais especifica que indica como determinadas coisas podem
ser ditas (FUZER; CABRAL, 2010). Comparado com o contexto de cultura, o contexto de
situacéo é mais especifico, enquanto o de cultura é mais abrangente. E no contexto de situago
que as varidveis de campo (sobre o que a interagdo trata), relacdes (quais sdo 0s papéis e as
relacfes interpessoais dos atores no discurso) e modo (como a lingua € estruturada para

alcancar seus objetivos) acontecem (Conf. Figura 1).
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Figura 1 — Sintese da arquitetura linguistica proposta pela LSF
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Fonte: Praxedes Filho (2014, p. 18)

Como a lingua em uso opera com a interface de contextos linguisticos e
extralinguisticos, cada uma dessas variaveis contextuais (campo, relagdes e modo) se
relaciona a uma metafuncdo especifica. Dessa forma, a metafuncdo ideacional esta
relacionada ao campo do discurso, a metafuncéo interpessoal esta relacionada a relagcoes entre
os atores do discurso e a metafuncdo textual se relaciona ao modo como o discurso é
organizado estruturalmente para que a mensagem seja construida pelo enunciador
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). Para a LSF,

metafungdes sdo as manifestacdes, no sistema linguistico, dos propositos que estdo
subjacentes a todos 0s usos da lingua: compreender o meio (ideacional), relacionar-
se com os outros (interpessoal) e organizar a informagdo (textual) (FUZER;
CABRAL,2014, p. 32).

A relagdo dessas variaveis contextuais com as metafungdes, com o sistema de
transitividade, com o de modo e modalidade e com o de tema e rema (0s quais discutirei mais

adiante) se d& pela estratificacdo, ou seja, pelos niveis de organizagdo da lingua. Um sistema
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estratificado significa que é dividido em varios niveis, ou estratos. O processo de ligar um
estrato a outro é chamado de realizacdo (ANDRADE; TAVEIRA, 2009).

A relacdo entre os estratos € hierarquica e bidirecional, ou seja, cada estrato
realiza/constroi outro estrato imediatamente superior que, por sua vez, é realizado por/ativa o
estrato imediatamente inferior. Dessa forma, a variavel campo, do contexto de situagdo, é
realizada por/ativa a &rea do significado ideacional que € realizado por/ativa o sistema de
transitividade cuja realizacdo é a ativacdo das escolhas no estrato da fonologia e/ou
grafologia.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, a varidvel relagcdes, do contexto de
situacdo, é realizada pela metafuncdo interpessoal que é realizada, no nivel lexicogramatical,
pelos sistemas de modo e modalidade que, por sua vez, acontecem na forma de textos
(escritos ou orais). E por ultimo, a variavel modo, do contexto de situacdo, é realizada pela
metafuncdo textual, a qual é realizada pelo sistema de tema, no nivel lexicogramatical, que se
realiza através do estrato da expresséao (texto escrito ou oral) (DESOUZA, 2011).

No penultimo estrato intralinguistico, situam-se o sistema de transitividade, de
modo e modalidade e o de tema. O sistema de transitividade permite que as experiéncias do
mundo extralinguistico sejam representadas através da linguagem. Nesse sistema, 0
constituinte estrutural central na ordem da oracdo é o processo (grupo verbal) e podem estar
presentes os participantes, realizados por grupos nominais, e as circunstancias, realizadas por
grupos adverbiais ou frases preposicionadas. Além disso, o sistema de transitividade concede
ainda que, ao analisar um texto, o pesquisador identifique que tipo de escolhas o usuario fez
uso para realizar o significado desejado, quanto a representacdo das experiéncias humanas
cotidianas, como ele poderia ter dito o que ele pensou. Com o aporte da gramatica tradicional,
essas nuances do significado ndo poderiam ser delineadas.

A variavel relacbes do contexto de situacdo lida com os participantes, com a
natureza da relacdo entre eles (se é hierarquica ou ndo, se é formal ou informal, assim por
diante). Quando esta variavel ativa a metafuncdo interpessoal e esta ativa o sistema de modo e
modalidade, o usuario tem diferentes alternativas para realizar a interacdo usando oracfes que
podem aparecer no modo declarativo, interrogativo ou modo imperativo e 0s participantes
podem reagir a elas por meio da modalidade, recurso interpessoal utilizado para expressar
significados relacionados ao julgamento do falante em diferentes graus. Em uma pergunta do
tipo Vocé ja vai?, ha duas possibilidades polarizadas de resposta: Sim. e Ndo. Mas entre elas,

ha ainda outras possibilidades como, Talvez., Ndo sei., Acho que sim. A polaridade diz
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respeito a escolha que existe entre os polos do ‘sim’ e do ‘ndo’. A modalidade, portanto,
refere-se ao posicionamento assumido pelos participantes durante a interagéo.

A partir da descricdo da lingua inglesa (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), alguns pesquisadores fizeram
tentativas de descrever outras linguas naturais como € o caso do francés por Caffarel (2006),
do chinés por Li (2007) e do espanhol por Lavid, Arnus e Zamorama-Mansilla (2010). Aqui
no Brasil, Fuzer e Cabral (2014, p. 14) publicaram Introducdo a Gramatica Sistémico-
Funcional em Lingua Portuguesa com o objetivo de auxiliar seus “estudantes de graduagao
em Letras, professores de lingua portuguesa ndo iniciados na area e demais interessados (...)
aos estudos gramaticais sob enfoque alternativo a gramatica tradicional”. Essas autoras nédo
fizeram descricdo do portugués brasileiro, mas deram grande contribuicdo ao trazer exemplos
nessa lingua.

O interesse e a ampla atuacdo dos estudos em LSF fizeram com que
pesquisadores, professores e estudantes se agrupassem em oito associacdes, sete locais e uma
internacional, ao redor do mundo para divulgacdo da vastiddao de pesquisas feitas nessa area
multidisciplinar e ainda em crescente expansdo. Na América Latina, a Associacdo de
Linguistica Sistémico-Funcional da América Latina (ALSFAL) tem feito congressos anuais
para divulgacdo dos trabalhos de pesquisadores de paises latino-americanos.

No Brasil, as instituicdes que capitanearam as primeiras pesquisas na area da LSF
foram a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a Pontificia Universidade Catolica
de Sdo Paulo (PUC-SP) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Os
pesquisadores formados por estas institui¢es passaram, entdo, a compor os quadros de cursos
de p6s-graduacdo pelo pais desenvolvendo a partir dai varias linhas de pesquisa em LSF.

Tao amplas sdo as areas de atuacdo da LSF que Vian Jr. e Souza (2017, p. 2), ao
fazerem um breve historico das pesquisas em LSF no Rio Grande do Norte e em Pernambuco

e sua contribuigéo para a pesquisa em contexto de Brasil, afirmaram que

a LSF passou a ser presenca constante nos diferentes eventos da area de Linguistica
e Linguistica Aplicada no Brasil, bem como de Educacdo. E, por sua caracteristica
eminentemente interdisciplinar, de didlogo com outras teorias para explicacdo de
fendmenos linguisticos, a LSF dialoga com &reas como Anélise de Discurso Critica,
Gramética do Design Visual, Multimodalidade, Sociologia, Antropologia,
Letramentos, Estudos de traducdo, Linguistica de corpus, Formacdo de professores,
Audiodescricdo, Educacdo/Pedagogia, dentre outras.

A LSF € a teoria linguistica que fundamenta o SA, desenvolvido por Martin e

White (2005) a partir da expansdo da metafuncdo interpessoal. Em termos gerais, sua
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finalidade é identificar e descrever as avaliacBes que as pessoas fazem cotidianamente em
seus discursos ao se comunicarem. Na proxima secdo, farei uma resenha do SA com a
finalidade de apresentar sua possibilidade de uso para a analise dos recursos avaliativos

presentes nas crencas de professores de inglés.
2.5 O Sistema de Avaliatividade (SA)

O SA, como nds o conhecemos hoje, comecgou a ser esbocado no final do século
passado, tendo como pioneiros os trabalhos de Martin (1995) e Eggins e Slade (1997), os
quais foram sequenciados por Martin (2000, 2002, 2004), Martin e Rose (2003/2007), White
(2004), Martin e White (2005), Bednarek (2008) e tantos outros autores que se interessaram
pelos estudos da avaliatividade e como ela se manifesta no discurso. As categorias e
subsistemas do SA foram apresentados por Martin e White (2005) para analisar corpora em
lingua inglesa. Para a descri¢do da lingua portuguesa do ponto de vistado SA, Vian Jr. etal (2010).

O SA esta relacionado a metafuncdo interpessoal da LSF, a qual é ativada pela
variavel ‘relagdes’ do contexto de situacdo ¢ nos permite negociarmos informacdes e bens de
servigo e nos posicionarmos avaliativamente frente a um interlocutor. Sob a perspectiva do
SA, as avaliagOes dos falantes ou escritores podem ser vistas como um sistema semantico-
discursivo que se realiza por meio de estruturas linguisticas diversificadas através da
lexicogramatica da lingua.

Esses recursos lexicogramaticais sdo escolhidos pelos falantes/escritores para
realizar os significados avaliativos desejados em determinados contextos de uso. Martin e
White (2005, p. 54) afirmam que “o trabalho de Halliday sobre modo e modalidade e sobre a
metafora interpessoal fornece uma ponte entre 0 componente interpessoal da gramética e a
avaliatividade que sustenta estas conexoes’ L

Para esses teoricos, o SA lida com o componente interpessoal na linguagem na
medida em que é na frente do outro que nos constituimos identicamente e fazemos isso via
nossas avaliagcGes. Nossas avaliagcdes podem indicar “aprovagio e desaprovagdo, entusiasmo e
rejeicdo, aplausos e criticas™® (MARTIN; WHITE, 2005, p. 01), a partir das atitudes, dos
julgamentos e das emogdes dos interlocutores envolvidos na interagéo.

Ademais, 0 AS

' Halliday’s work on mood, modality and interpersonal metaphor provides the bridge between interpersonal
grammar and appraisal which underpins these connections (Martin; White, 2005, p. 54). [Traducdo minha]

'° ... approve and disapprove, enthuse and abhor, applaud and criticize... (Martin; White, 2005, p. 01). [Tradugio
minha]
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lida com a maneira com que os escritores/falantes constroem para si identidades
autorais ou personas, como eles concordam ou discordam de seus interlocutores
reais ou potenciais e como eles constroem seus textos (orais ou escritos) para um
pUblico ideal ou pretendido® (Martin; White, 2005, p. 01).

Diante da necessidade ou interesse do falante/escritor de se alinhar com seus
interlocutores e/ou de alinhar seus interlocutores com seus [falantes/escritores] proprios
posicionamentos ideoldgicos é que o SA atua ocupando-se em identificar qual é o status de
autoridade do falante/escritor no texto, como ele se posiciona ideologicamente sobre
determinado assunto, como ele cria para si e para seus interlocutores identidades, como ele
convence o leitor/ouvinte a acatar ou recusar seus posicionamentos e como ele aumenta ou
diminui o escopo de seus posicionamentos.

Determinados géneros textuais sdo mais propensos a conter um maior nimero de
léxico avaliativo referente a(s) emocédo(des) do(s) falante(s)/ouvinte(s) do que outros. E o
caso, por exemplo, de cartas pessoais, relatos de memorias, discussGes pessoais, em que
facilmente encontramos marcas linguisticas das emocdes dos escritores/falantes.

No caso de géneros textuais que se pretendem imparciais e objetivos, como 0s
textos jornalisticos, bulas de remédio, manuais de instrucdo etc, hd uma menor possibilidade
de seus autores utilizarem escolhas lexicogramaticais referentes a emocdo. No entanto, em
maior ou menor proporc¢éo, todos o0s sistemas que fazem parte da rede de sistemas do SA séo
utilizados por falantes/escritores durante suas manifestac6es linguisticas.

Desse modo, o objetivo do SA, nas palavras dos autores, ¢ “desenvolver e
expandir a perspectiva sistémico-funcional do interpessoal [na lingua] considerando os trés
eiX0s Nnos quais o0 posicionamento intersubjetivo do falante/escritor pode variar” (MARTIN;
WHITE, 2005. p. 01)*8. Os eixos de que falam Martin e White (2005) s&o as trés subredes de
‘engajamento’, de ‘atitude’ e de ‘gradacdo’ que compdem a rede de sistemas do SA.

Para uma melhor compreensdo do que sdo as redes de sistemas e 0s sistemas,

Praxedes Filho e Magalh&es (2015, p. 108) assim os definem:

[ulma rede de sistemas é um conjunto de sistemas inter-relacionados, cuja
organizacdo relacional se da& através dos niveis de delicadeza da escala de

It is concerned with how speakers/writers construe for themselves particular authorial identities or personae,
with how they align or disalign themselves with actual or potential respondents, and with how they construct to
for their texts an intended or ideal audience. (Martin; White, 2005, p. 01). [Tradugdo minha]

'® Our purpose in the book is to develop and extend the SFL account of the interpersonal by attending to three
axes along which the speaker’s/writer’s intersubjective stance may vary (MARTIN; WHITE, 2005, p. 01).
[Traducdo minha]
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delicadeza ou refinamento/detalnamento. Um sistema, por sua vez, é um
conjunto de termos mutuamente excludentes ndo  simultdneos  ou
simultaneos dentre os quais o falante/escritor faz escolhas. Cada rede de
sistemas tem uma condicdo de entrada inicial que estabelece seu
ambiente/escopo e enseja que sejam feitas as escolhas dentre os termos
dos sistemas no primeiro nivel de delicadeza. Para a rede de sistemas de
avaliatividade, a condigdo de entrada inicial ¢ ‘avaliatividade’. Cada termo
escolhido em um dado sistema pertencente a um dado nivel de delicadeza
passa a ser condicdo de entrada a outro sistema a direita, pertencente ao
nivel de delicadeza subsequente.

Esses autores, baseados em Matthiessen (1995) e em Martin e White (2005),
redesenharam parte da terminologia do SA e a apresentaram graficamente a partir do
entendimento conceitual dentro da sisttmica do que sdo sistemas e do que séo redes de
sistemas. Uma rede de sistema pode se subdividir e ser recortada, quando necessario,
passando a ter autonomia para analise. O mesmo ndo pode acontecer com 0s sistemas
isolados, de modo que ndo ha subsistemas no SA, pois um sistema ndo deriva do anterior,
mas, de certa forma, o detalha ou complementa.

Nas redes de sistemas, 0s colchetes indicam que um texto (ou parte dele) pode ser
classificado em apenas um dos termos do sistema, ao passo que as chaves representam a
possibilidade de o texto (ou parte dele) poder ser classificado em dois termos
simultaneamente. Essa codificacdo multipla acontece, geralmente, entre sistemas diferentes de
forma explicita (quando a avaliacéo é facilmente identificada em um texto). No entanto, ela
pode acontecer, também, dentro do mesmo sistema desde que uma avaliacdo seja explicita e a
outra implicita.

Como ¢é possivel ver na Figura 2, os nomes dos sistemas sdo grafados em letras
maiusculas, ao passo que os termos/escolhas sdo grafados em letras minasculas. No entanto,

quando os termos/escolhas aparecem em textos escritos, eles sdo grifados com aspas simples.
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Figura 2 — Rede de Sistemas de Avaliatividade até o segundo nivel de delicadeza

 afeto———— 5> gt
atitude TIPOSDE | juigamento ———— et
ATITUDE " | apreciagio——— = elc.
avaliatividade TIPOSDE  _ ‘engajamento TIPOSDE _ . monoglossia
AVALIATIVIDADE ~ ENGAJAMENTO | heteroglossia——>  elc.
GRADACAO ~ * foco- 5 ele
SISTEMA SISTEMAS
DE PRIMEIRO NIVEL DE SEGUNDO NIVEL
DE DELICADEZA DE DELICADEZA

Fonte: Praxedes Filho; Magalhées (2015, p. 111).

Para uma visdo mais detalhada da rede de sistemas do SA, apresentarei, nas

préximas subsecdes, as subredes de sistemas de ‘atitude’, ‘engajamento’ ¢ ‘gradagdo’.

2.5.1 A subrede de ‘atitude’

Para Martin e White (2005), ha trés tipos principais de avaliacdo de sentimentos
ou avaliagbes atitudinais, as quais servem para (1) expressar emocdo, (2) julgar o
comportamento e (3) atribuir valor as coisas. Estes recursos sao chamados, respectivamente,

de afeto, julgamento e apreciagdo, os quais compdem a subrede de ‘atitude’ apresentados na

Figura 3%°.

¥ No ANEXO B ha a figura completa da Rede de Sistemas de Avaliatividade até o sexto nivel de delicadeza
(PRAXEDES FILHO, 2013, p. 79).
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Figura 3 — Sistemas simultaneos e ndo simultaneos de ‘atitude’
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Fonte: Praxedes Filho (2013, p. 79).

A subrede de ‘atitude’ ¢ composta por sistemas simultaneos e ndo simultaneos.
Como o proprio termo ja direciona para seu entendimento, os sistemas simultaneos sao
sistemas que podem ocorrer concomitantemente com outro(s) durante a realizacdo linguistica.
Iniciando pelos sistemas simultaneos, no segundo nivel de delicadeza, o primeiro sistema é
TIPOS DE ATITUDE, composto pelos termos/escolhas ‘afeto’, ‘julgamento’ e ‘apreciagao’.

O termo/escolha ‘afeto’ diz respeito aos sentimentos emotivos, as emocdes que o
falante ou escritor utiliza para avaliar algo, alguém ou algum acontecimento. Essas emoc¢oes
podem ser positivas ou negativas e, no discurso, sao representadas linguisticamente através de
realizacOes lexicogramaticais da lingua, as quais servem tanto para avaliar como para
modificar os participantes, 0s processos e os adjuntos. Os tipos de avaliagOes atitudinais
podem ser realizados de “forma explicita ou implicita” (ALMEIDA, 2010, p. 101), o que
sugere a sensibilidade do leitor ou do ouvinte para compreender o sentido ideacional da

avaliagéo.
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O termo/escolha ‘afeto’ é condicdo de entrada para o sistema TIPOS DE AFETO,
no terceiro nivel de delicadeza, o qual, por sua vez, nos oferece os termos/escolhas
‘felicidade’, que tem a ver com assuntos relacionados ao coragdo, ‘seguranca’, que tem a ver
com “‘sentimentos de paz e ansiedade em relagdo ao ambiente”?° (MARTIN; WHITE, 2005, p.
49) e ‘satisfagdo’, que tem a ver com os “sentimentos de frustragdo ou de realizagdo das
atividades nas quais estamos envolvidos” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 49)*".

O segundo termo/escolha do sistema TIPOS DE ATITUDE ¢ ‘julgamento’ o qual
se refere as nossas atitudes avaliativas a respeito do comportamento das pessoas. O
termo/escolha ‘julgamento’ é condicdo de entrada do sistema TIPOS DE JULGAMENTO, no
terceiro nivel de delicadeza, o qual nos oferece os termos/escolhas ‘estima social’, quando as
avaliagdes implicam em “admiragdo e critica sem implicag¢des legais” (ALMEIDA, 2010, p.
106) e ‘sangdo social’, quando “implica em elogio ou condenacdo, geralmente, com
complicagdes legais” (op. Cit.).

O termo ‘estima social’ ¢ condi¢@o de entrada para o sistema TIPOS DE ESTIMA
SOCIAL, no quarto nivel de delicadeza. Este sistema, por sua vez, disponibiliza os
termos/escolhas ‘normalidade’, relativo ao quao normal determinado comportamento ¢&,
‘capacidade’, que tem a ver com a capacidade e/ou competéncia das pessoas, e ‘tenacidade’,
que se relaciona com o quanto alguém € perseverante, obstinado, persistente. Ainda no quarto
nivel de delicadeza, ha o sistema TIPOS DE SANSAO SOCIAL que disponibilizam os
termos/escolhas ‘veracidade’, que tem a ver com quanto uma pessoa ¢ honesta e confidvel, e
‘propriedade’, que tem a ver com o qudo ética uma pessoa €.

O terceiro termo/escolha do sistema TIPOS DE ATITUDE, ainda no segundo
nivel de delicadeza, é ‘apreciagdo’, que diz respeito as nossas avaliacdes estéticas sobre
fendmenos, coisas e objetos a nossa volta. E através da ‘apreciagdo’ que reagimos e
avaliamos, de forma positiva ou negativa, bens e servi¢os do dia a dia, como carros, shows,
pecas teatrais, resenhas de livros, relacionamentos etc. (MARTIN; WHITE, 2005, p. 56).

‘Apreciagio’ é condi¢do de entrada para o sistema TIPOS DE APRECIACAO, no
terceiro nivel de delicadeza, o qual nos oferece os termos/escolhas ‘reacdo’, se as
coisas/objetos prendem nossa atencdo ou nos agradam, ‘composi¢do’, se as coisas/objetos
possuem equilibrio e complexidade, e ‘valor social’, se as coisas ou objetos sao inovadores ou

se valem a pena.

20 feelings of peace and anxiety in relation to our environs...(MARTIN; WHITE, 2005, p. 49)
2L our feelings of achievement and frustration in relation to the activities in which we are engaged...
(MARTIN; WHITE, 2005, p. 49).
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O termo/escolha ‘reagdo’ ¢ condicdo de entrada para o sistema TIPOS DE
REACAO no quarto nivel de delicadeza, que disponibiliza os termos/escolhas ‘impacto’, se
gostamos de determinada coisa ou objeto, e ‘qualidade’, que tem a ver com o sentimento de
gostar das coisas ou objetos.

Ainda no quarto nivel de delicadeza, o termo/escolha ‘composigdo’, por sua vez, é
condicdo de entrada para o sistema TIPOS DE COMPOSICAO, que nos oferece 0s
termos/escolhas ‘propor¢ao’, que tem a ver com a unidade das coisas/objetos, e
‘complexidade’, que se refere ao quao dificil ¢ compreender alguma coisa.

As avaliacOes feitas a partir dos termos/escolhas dessa subrede podem ser
distribuidas simultaneamente pelos sistemas TIPOS DE ATITUDE, POLARIDADE e TIPOS
DE REALIZACAO DE ATITUDE, (Cf. Figura 3). Quanto ao sistema POLARIDADE, os
termos/escolhas podem ser classificados em ‘positiva’, ‘negativa’ ou ‘ambigua’, quando nao
h& como identificar se o sentimento é positivo ou negativo. Dessa forma, os termos/escolhas
‘afeto’, ‘julgamento’ e ‘apreciagdo’ podem ser realizados de forma positiva, negativa e
ambigua.

Quanto ao segundo sistema simultaneo, TIPOS DE REALIZACAO DA
ATITUDE, os termos/escolhas sdo ‘inscrita’, quando a avaliagdo ¢ explicitamente realizada,
ou ‘evocada’, quando a identificacdo da avaliacdo requer a analise do contexto de situacdo
e/ou de cultura, pois ela ndo é explicitamente realizada.

O termo/escolha ‘evocada’ ¢ condi¢do de entrada para o terceiro sistema nao
simultineo TIPOS DE EVOCACAO, o qual oferece os termos/escolhas ‘provocar’, quando a
avaliagdo se realiza por meio de metafora lexical, e ‘convidar’ que, por sua vez, é condi¢do de
entrada para o sistema ndo simultineo TIPOS DE CONVITE que dispde de dois
termos/escolhas a saber: ‘sinalizar’, quando as avaliagdes implicitas S&0 construidas a partir
de algum tipo de gradagdo e ‘propiciar’, quando as avalia¢Bes atitudinais sdo identificadas a
partir do contexto ideacional mesmo com a auséncia de Iéxico avaliativo.

Na proxima secao, apresentarei a subrede de ‘engajamento’ com a finalidade de
situa-la no SA e mostrar como ela lida com a identificacdo de diferentes vozes autorais que se

aproximam ou se afastam dos posicionamentos avaliativos dos falantes ou escritores.

2.5.2 A subrede de ‘engajamento’

O conceito de engajamento parte da nogédo de dialogismo de Bakhtin em que ele

defende que todo discurso aponta para um posicionamento ideolégico, o qual se apresenta por
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meio da interagdo verbal®’. Por engajamento, entende-se a inclusdo ou ndo de outras vozes
nos textos que falantes/escritores produzem. Indica, também, se partilham ou ndo de
determinados posicionamentos expressos por outras Vozes ou Se concordam ou Ndo com estas Vozes.

Ao trazer para seus textos a(s) voz(es) do(s) outro(s), os falantes/escritores podem
conseguir ou ndo maior confianga do(s) seu(s) interlocutor(es) sobre o ponto de vista que
estdo defendendo ou apenas mostrando. S80 essas outras vozes que se aproximam ou se
afastam das vozes autorais de falantes/escritores num didlogo em que ha alinhamento ou
desalinhamento.

Além disso, 0 engajamento tem a ver com a identificacdo de escolhas
lexicogramaticais que indicam como os falantes/escritores se posicionam e como eles esperam
gue seus interlocutores se posicionem. Ou seja, as escolhas lexicogramaticais, uma vez
identificadas, servem para antecipar as respostas de seus interlocutores a partir dos
posicionamentos de valores apresentados no discurso (MARTIN; WHITE, 2005, p. 93).

A subrede de ‘engajamento’ possui 0 sistema TIPOS DE ENGAJAMENTO, no
segundo nivel de delicadeza, cujos termos sdo: ‘monoglossia’, quando as asser¢des sdo
categoricas e ndo abrem espaco para o dialogismo com outras vozes, e ‘heteroglossia’, quando
o falante/escritor permite a entrada de outras vozes para dialogar com a sua. Vian Jr. (2010,
35-36) admite que parece ser contraditorio que a subrede de engajamento trate do dialogismo
e apresente o termo/escolha ‘monoglossia’.

No entanto, o autor explica que a monoglossia se apresenta apenas no extrato da
lexicogramatica, na ordem da oracdo, tendo em vista as asser¢fes categoricas. Ja& 0S
significados produzidos no texto, em sua totalidade, sdo construidos na perspectiva do outro,
ou seja, de interlocutores reais ou potenciais, e se insere no extrato da semantica do discurso,

sendo, portanto, heterogldssico (Cf. Figura 4).

% Tenho ciéncia de que as realizacdes lexicogramaticais presentes nas crencas apontam para posicionamento(s)
ideoldgico(s) consistente (s) dos participantes desta pesquisa e poderiam ser estudadas a partir da Andlise Critica
do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001). No entanto, como ndo é objetivo dessa pesquisa analisar esses
posicionamentos, eles ndo serdo mencionados aqui.
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Figura 4 — Subrede de ‘engajamento’
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Fonte: Praxedes Filho (2013, p. 79).

A Figura 5 apresenta a subrede de ‘engajamento’ com seus oito sistemas e seus
dezessete termos/escolhas até o sexto nivel de delicadeza a partir de Praxedes Filho (2013, p.
79). Enquanto a ‘monoglossia’ ndo é condi¢do de entrada para sistemas mais refinados, a
‘heteroglossia’ leva ao sistema TIPOS DE HETEROGLOSSIA com os termos/escolhas a
disposi¢ao dos falantes/escritores, a saber: ‘contragdo ‘e ‘expansio’.

A ‘contragdo’ ocorre quando os falantes/escritores abrem espaco para a entrada
moderada de outras vozes em seus textos e a ‘expansdo’ ¢ sentida quando os
falantes/escritores ndo limitam a entrada de outras vozes para compor a totalidade do corpo de
seus textos. Exemplos de ‘contracdo’ e ‘expansdo’, respectivamente, sdo oferecidos por

Martin e White (2005, p. 102-103):

Ele também demonstra como a mafia estabeleceu ligacbes com governista do
Partido Democrata Cristdo da Italia desde a guerra®.
Eles alegam que s&o inerentes®.

O termo/escolha ‘contragdo’ acessa o sistema TIPOS DE CONTRACAO, no
quarto nivel de delicadeza, o qual ¢ composto pelos termos/escolhas ‘discordancia’ e
‘proclamagdo’. ‘Discordancia’ tem a ver com a negacao ou oposi¢do a voz do outro, ao passo
que na ‘proclamacdo’ o autor também nega ou se opde a voz do outro, mas de forma indireta e

sem veeméncia. O termo/escolha ‘discordancia’ acessa o sistema TIPOS DE

% He also demonstrates how the mafia has forged links with Italy’s ruling Christian Democrat party since the
war (MARTIN; WHITE, 2005, p. 102).
% They claim are inherent (MARTIN; WHITE, 2005, p. 102-103).
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DISCORDANCIA, no quinto nivel de delicadeza, o qual é constituido pelos termos/escolhas
‘negag¢do’, quando o0 falante/escritor nega a(s) voz(es) com quem dialoga, e
‘contraexpectativa’, quando o falante/escritor por meio de oragdes concessivas dialoga com
entendimentos ou avaliacbes que seriam, a principio, contrarios aos seus em determinado
contexto. Martin e White (2005, p. 120) oferecem como exemplo de ‘negacdo’ e

‘contraexpectativa’, respectivamente, as seguintes oragoes:

N&o h4 nada de errado com carne, pao e batata > (MARTIN; WHITE, 2005, p. 118)
Apesar de estarmos nos divorciando, Bruce e eu ainda somos bons amigos® friends
(MARTIN; WHITE, 2005. p. 120).

Ainda no quinto nivel de delicadeza, h4 o sistema TIPOS DE PROCLAMACAO
contém os termos/escolhas ‘concordincia’, quando o falante/escritor concorda com seu
interlocutor ou tem o mesmo entendimento que ele, ‘pronunciamento’, quando o
escritor/falante enfatiza explicitamente sua voz autoral em intervengdes ou interpolacdes, e
‘endosso’, quando o falante/escritor traz outras vozes autorais para suas formulagdes como
garantia méxima de veracidade e validade. Em seguida, apresento exemplos de

‘concordancia’, ‘pronunciamento’ ¢ ‘endosso’, respectivamente, a partir de Martin ¢ White

(2005):

Bailey, é claro, era aquela raridade, um jogador de criquete que no seu auge foi o
melhor do mundo com o taco e com a bola?” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 123).

Mas os fatos sdo que n6s nunca tomamos decisGes nacionais ou dispomos de
recursos nacionais exigidos para tal lideranca®® (MARTIN; WHITE, 2005, p. 127).

Todos os cinco [estudos] mostram que a dependéncia estd associada com uma
maior desigualdade * (MARTIN; WHITE, 2005, p. 126).

O termo/escolha ‘concordancia’ ¢ condicao de entrada para o sistema TIPOS DE
CONCORDANCIA, no sexto nivel de delicadeza, que dispde dos termos/escolhas ‘afirmar’,

guando o falante/escritor concorda com seus interlocutores, embora se distancie um pouco

% There’s nothing wrong with meat, bread and potatoes (MARTIN; WHITE, 2005, p. 118)

?® Even though we are divorcing, Bruce and I are still best friends (MARTIN; WHITE, 2005. p. 120) [Grifos
dos autores.]

%’ Bailey, of course, was that rarity, a cricketer who at his best was world-class with both bat and ball
(MARTIN; WHITE, 2005, p. 123).

%% But the facts of the matter are that we have never made the national decisions or marshaled the national
resources required for such leadership (MARTIN; WHITE, 2005, p. 127).

22 All five [studies] show that dependence is associated with greater inequality. (MARTIN; WHITE, 2005, p.
126).
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deles, e ‘conceder’, quando o falante/escritor aceita o posicionamento de seus interlocutores,
embora relute fazé-lo.

De volta ao quarto nivel de delicadeza da microrede ‘heteroglossia’/’expansdo’,
encontra-se 0 sistema TIPOS DE EXPANSAO, no qual ha os termos/escolhas
‘entretenimento’, quando o falante/escritor busca sua propria voz autoral para apresentar
alguma proposigdo, e ‘atribui¢do’, quando o falante/escritor busca vozes externas e subjetivas,
sendo estas umas entre tantas vozes externas, para apresentar ou defender algum
posicionamento avaliativo. O ‘entretenimento’ ¢ marcado por realizagdes do tipo parece, a
evidéncia sugere, aparentemente, talvez, eu ouvi dizer, 0 meu ponto de vista etc.

O termo/escolha ‘atribuicao’ é condicdo de entrada para o sistema TIPOS DE
ATRIBUICAO no quinto nivel de delicadeza que, por sua vez, oferece os termos/escolhas
‘reconhecimento’, quando o falante/escritor reconhece claramente em seu texto as outras
vozes autorais e as atribui a veracidade dos fatos apresentados (O diretor disse que..., De
acordo com o presidente da empresa.. etc), ¢ ‘distanciamento’, quando o falante/escritor
reconhece a existéncia de outras vozes autorais mas se distancia delas propositadamente para
ndo se comprometer com as informacdes trocadas ( Fulano alega que...).

Encerro aqui a resenha sobre a subrede de ‘engajamento’, a qual, como foi visto, é
responsavel por fornecer elementos para a descri¢do e analise das vozes autorais presentes nos
textos ou em partes deles. Na proxima subsegdo, tratarei da subrede de ‘gradacdo’,

responsavel por graduar as avaliacdes nas realizacdes lexicogramaticais.

2.5.3 A subrede de ‘gradagdo’

Gradacdo diz respeito a como os falantes/escritores utilizam 0s recursos
lexicogramaticais disponiveis na lingua para aumentar ou diminuir o grau de suas avaliacdes
atitudinais e de engajamento em suas realizacBes linguisticas (‘afeto’, ‘julgamento’ e
‘apreciagdo’). Para Martin ¢ White (2005, 135-136), os posicionamentos intersubjetivos
podem ser ajustados através do ‘volume’ da intensidade da gradacao.

A possibilidade no SA de regular a gradacdo dos posicionamentos avaliativos é
devido a existéncia de realizagOes lexicogramaticais socialmente construidas como mais ou
menos intensas ou mais ou menos positivas ou negativas. Essas realizacbes podem ser
apresentadas em polos que vao do mais para 0 menos intenso e do mais positivo para 0 menos
positivo e do mais negativo para 0 menos negativo. A Figura 5 apresenta um exemplo de

gradacdo em lingua portuguesa transcrita de Souza (2010, p. 191).
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Figura 5 — Escala de intensidade dos termos gostar, amar e adorar
Q) (+)

gostar amar adorar

Fonte: Souza (2010, p. 191).

O ultimo sistema simultaneo do SA é TIPOS DE GRADACAO (Cf. Figura 6), 0
qual dispbe dos termos/escolhas ‘for¢a’ para graduar qualidades e processos e/ou ‘foco’ que
“oferece recursos para graduar categorias semanticas prototipicas que em principio ndo sdo
passiveis de serem graduadas” (SOUZA, 2010, p. 192). Esse sistema opera no segundo nivel
de delicadeza junto com o sistema simultaneo DIRECAO DA GRADACAO, o qual oferece
os termos/escolhas ‘aumentando’ ou ‘diminuindo’.

Tomando ‘for¢a’ como condi¢do de entrada, ha o sistema TIPOS DE FORCA no
terceiro nivel de delicadeza que oferece os termos/escolhas ‘intensificagdo’, e ‘quantificacao’.
O primeiro termo/escolha é condicdo de entrada para o sistema simultaneo TIPOS DE
INTENSIFICACAO, no quarto nivel de delicadeza, que oferece os termos/escolhas
‘qualidade’, para aumentar ou diminuir a intensidade de adjetivos e advérbios, e ‘processo’,
para aumentar ou diminuir a intensidade dos verbos.

Ainda no quarto nivel de delicadeza, ha o sistema TIPOS DE
QUANTIFICACAO, acessado por meio do termo/escolha ‘quantificagdo’ e dispde dos
termos/escolhas ‘quantidade’, relacionado a medidas nao definidas ou ndo precisas, ‘volume’,
relacionado também a medidas imprecisas e a presenca de determinada quantidade de massa,
peso, altura, etc, ¢ ‘extensdo’, que tem relagdo com medidas imprecisas da distribuigdo de

entidades ou da distancia entre elas no tempo e no espago.
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Figura 6 — Subrede de ‘gradagio’
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Fonte: Praxedes Filho (2013, p. 79).

O termo/escolha ‘extensdo’ ¢ condi¢do de entrada para o sistema TIPOS DE
EXTENSAO no quinto nivel de delicadeza, que dispde dos termos/escolhas ‘distribui¢io’ e
‘proximidade’. Estes dois termos/escolhas sdo condi¢cdo de entrada para os sistemas TIPOS
DE DISTRIBUICAO e TIPOS DE PROXIMIDADE, no sexto nivel de delicadeza, que
oferecem os mesmos termos/escolhas ‘tempo’ e ‘espago’ os quais sdo medidos em termos de
proximidade e distribuicdo espacial e temporal quando ndo ha precisdo para as medidas.

O termo/escolha ‘for¢a’ ¢ condi¢ao de entrada para o sistema TIPO DE
REALIZACAO DA FORCA, no terceiro nivel de delicadeza. Este, por sua vez, disponibiliza
os termos/escolhas ‘isolada’, quando apenas uma palavra € utilizada para intensificar a
gradacdo da avaliacdo (Ex.: mais brilhante) e ‘fusionada’, quando o proprio item lexical
apresenta forca semantica maior ou menor em comparagdo com outros itens lexicais com o
qual divide 0 mesmo campo semantico (Ex.: cochilar — dormir — apagar).

Os sistemas TIPOS DE FORCA e TIPOS DE REALIZACAO DA FORCA séo
simultaneos entre si, ou seja, seus termos/escolhas podem se realizar tanto de modo fusionado

como de modo isolado. No Quadro 3, ha alguns exemplos das realizacdes destes sistemas.
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Quadro 3 — Exemplos de TIPOS DE FORCA e de TIPOS DE REALIZACAO DA FORCA

Tipos de Forca e Tipos de Realizacdes Lexicogramaticais.
Realizacéo da Forca
‘intensificagdo-isolada’ Eu me senti muito quente quando tive dengue.
intensificacdo-fusionada’ O dia foi tdo puxado que ndo dormi: eu apaguei.
‘quantificacao-isolada’ Ontem havia muitos peixes no rio.
‘quantifica¢ao-fusionada’ Os cardumes nadavam como se fossem dancas
coreografadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Se a escolha do falante/escritor for o termo/escolha ‘foco’ no sistema TIPOS DE
GRADACAO, ele escolhe aumentar ou diminuir o grau de prototipicalidade de suas
gradacdes. Martin e White (2005, p. 137) definem prototipicalidade como categorias
semanticas que a partir da visdo experiencial da lingua ndo sdo graduaveis. E o caso, por
exemplo, de Este é o spaghetti italiano em que a palavra spaghetti representa uma categoria
prototipica ndo passivel de gradacdo, pois ndo existe um meio-termo para spaghetti. Em
termos absolutos, ha um tipo de macarrdo que € ou que nao € spaghetti.

Entretanto, os falantes das linguas desenvolveram, ao longo do tempo, vérios
recursos linguisticos para indicar gradacdo desses termos/realiza¢fes prototipicos/as de forma
que pudessem cumprir suas diversas func¢des experienciais em determinados contextos. Para
esses casos, a lingua dispde de diversos termos que adquiriram a funcdo de aumentar ou
diminuir o grau de protipicalidade dos termos. E o caso de spaghetti em Este é o verdadeiro
spaghetti italiano, em que o termo verdadeiro aumenta o nivel de autenticidade da palavra
spaghetti com seu prot6tipo ou em Este se parece com o spaghetti italiano, em que os termos
parecer-se com diminui o nivel de autenticidade da palavra spaghetti com seu protétipo.

A partir da descricdo feita nesse Capitulo, o SA possui ao todo seis niveis de
delicadeza. Para a consecucdo dos objetivos desta pesquisa, € necessario analisar os dados
somente até o segundo nivel de delicadeza (Cf. Anexo B), conforme serd explicitado no
Capitulo da Metodologia.

Aqui encerro a parte de revisdo de literatura em que discorri sobre (1) o ensino de
lingua inglesa no Brasil, a fim de contextualizar a area de atuacdo dos participantes desta
pesquisa e, a0 mesmo tempo, justificar a minha escolha em pesquisar suas crencgas; (2) a
Linguistica Aplicada, area de estudo responsavel pela formacao de professores; (3) os estudos
de crengas na Linguistica Aplicada, com a finalidade de situar os estudos sobre crengas dentro

desta area e apresentar seu estado da arte, apontando a possibilidade de analisa-las a partir do
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SA; e, por fim, (4) a Linguistica Sistémico-Funcional, da qual apresentei uma visdo bem geral
dos seus pressupostos tedricos para situar o SA, o qual escolhi para analisar as crencas de
professores de inglés egressos do Curso de Letras da URCA. No proximo capitulo, apresentarei

os procedimentos metodoldgicos adotados para obtencéo e tratamento dos dados dessa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Os dados apropriados para investigar a presenca de recursos avaliativos nas
crengas de professores de inglés sdo suas produgdes orais e/ou escritas, pois atraves delas 0s
individuos revelam suas atitudes diante dos fatos, fazem uso de outras vozes extratextuais que
Ihe ajudam a construir e/ou fortalecer suas crencas e, consequentemente, Sseus
posicionamentos ideoldgicos, maximizando-os ou amenizando-0s, diante de respondentes
reais ou potenciais. Para esta tese, os dados sobre os recursos avaliativos nas crengas de
professores de inglés foram obtidos por meio de um questionario enviado aos participantes
pelo google docs, os quais foram analisados tendo como base os estudos sobre crencgas na LA
e a luz do SA (MARTIN; WHITE, 2005).

Apresento, neste capitulo, os elementos referentes a metodologia adotada, a saber:
sua natureza, o contexto de pesquisa, 0s participantes, os instrumentos e procedimentos de
coleta, o corpus, a categorizacdo dos dados e os critérios de andlise. Por questfes didaticas,

todos estes elementos serdo apresentados em se¢des distintas.

3.1 Natureza da pesquisa

A proposta deste estudo se insere no tipo de pesquisa exploratoria e descritiva
com caracteristica qualitativa. A pesquisa descritiva tem “como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populagdo” sendo “incluidas neste grupo as
pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populagdo”
(GIL, 2002, p. 42). A pesquisa exploratoria, por sua vez, busca encontrar respostas mais
gerais acerca de um fato que é pouco conhecido e para o qual ha poucos elementos claros de
analise. E o caso, por exemplo, desta tese, que busca identificar os posicionamentos
avaliativos dos professores de inglés em suas crencgas acerca de si, da sua profissdo e da
aprendizagem de seus alunos, os quais ndo tinham sido ainda objeto de pesquisa. Para Silveira
e Cordova (2009, p. 35), esse tipo de pesquisa proporciona “maior familiaridade com o
problema com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”.

No caso desta tese, ap0s a analise dos dados, obtive um mapa descritivo das
crencas dos professores de inglés, participantes desta pesquisa, sobre si, sobre sua profisséo e
sobre a aprendizagem de seus alunos, bem como dos posicionamentos avaliativos nelas

revelados. Tanto as crengas, como 0s posicionamentos avaliativos revelados poderéo ser
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considerados como hipdteses, as quais, por sua natureza, sdo passiveis de testagem em
pesquisas futuras.

Para alcancar o objetivo geral de descrever os recursos avaliativos presentes nas
crencas, elas foram classificadas e divididas em trés macrocategorias, sendo cada
macrocategoria relacionada a um tipo de crenca dos professores, as quais, por sua vez,
compdem o0s objetivos especificos dessa tese. As crencas, por sua vez, foram analisadas e
tratadas de forma qualitativa a partir da possibilidade de interpretacdo oferecida pelo SA. O
tratamento qualitativo dos dados desta pesquisa encontra justificativa no fato de que as
ciéncias sociais, onde os estudos sobre crengas sob a Gtica da LA e a LSF se ancoram, ndo se
interessam pelo tratamento dos dados via positivismo cartesiano, mas pelas interpretagdes

advindas de uma determinada amostra, formada em sua maior parte de pessoas que

agem de acordo com seus valores, sentimentos e experiéncias, que estabelecem
relagdes prdprias, que estdo inseridas em um ambiente mutavel, onde os aspectos
culturais, econdmicos, sociais e histéricos ndo sdo passiveis de controle, e sim de
dificil interpretacdo, generalizacéo e reproducdo (GUERRA, 2014. p. 11).

Dessa forma, o tratamento qualitativo procura interpretar dados que ndo podem
ser quantificados nem controlados e busca compreender determinados fendmenos a partir de
suas relacOes diretas ou indiretas com os seres humanos em sociedade. Por isso, as respostas
advindas da analise qualitativa dos dados normalmente s6 tém validade para aquela amostra
em questao.

Pela sua natureza, os resultados advindos da analise dos dados desta pesquisa s
tém validade para o grupo com o qual trabalhei sob as condi¢bes que serdo descritas no
decorrer deste capitulo. No entanto, outras pesquisas podem ser implementadas com o intuito
de testar se para outros grupos, com outros instrumentos para geracdo de dados e em outros

contextos, essas crencas e esses posicionamentos avaliativos sdo, também, encontrados.

3.2 Contexto

Essa pesquisa foi realizada com professores de lingua inglesa do quadro efetivo
das redes municipal, estadual e federal e do ensino superior, egressos do Curso de Letras da
URCA, com habilitagdo em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas.

Discorro a partir de agora, e a0 mesmo tempo justifico, sobre esses trés critérios de incluséo.
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A URCA, cuja sede administrativa se localiza na cidade do Crato/CE, foi criada
pela Lei n®11.191, de 09 de junho de 1986, sendo uma instituicdo estadual de ensino superior,
constituida como autarquia educacional de regime especial, vinculada a Secretaria de Ciéncias
e Tecnologia do Estado do Ceara®. O inicio de sua histdria, no entanto, remonta aos anos de
1959, quando foi inaugurada nessa cidade, a Faculdade de Filosofia do Crato (FFC),
“primeira unidade de ensino superior criada pelo MEC no interior do estado do Ceard®”. A
FFC, criada pelo Decreto Presidencial n° 48.131, de 20 de abril de 1960, publicado no DOU
de 13 de maio de 1960, ofertava regularmente os cursos de Pedagogia, Letras (Letras Neo-
Latinas e Letras Anglo-Germanicas), Historia, Ciéncias e Geografia. A primeira turma do
Curso de Letras foi aberta em 1959 e sua autorizagdo para funcionamento foi dada pelo
Decreto Presidencial n® 67.140, de 04 de setembro de 1970 (PROJETO POLITICO DO
CURSO DE LETRAS, 2018, p. 8).

Quando da criacdo da URCA, houve a incorporacéo dos cursos da FFC através de
um acordo firmado entre o Governo do Estado do Ceara e a Fundacdo Padre Ibiapina,
instituicdo mantenedora da FFC até entdo. O Curso de Letras, portanto, esta, desde 1959,
formando professores de lingua inglesa para toda a regido do Cariri cearense, bem como para
outros estados vizinhos, como Paraiba, Pernambuco e Piaui.

Atualmente, a URCA possui quatro campi, sendo trés em Crato e um em Juazeiro
do Norte, e trés Unidades Descentralizadas nas cidades de Campos Sales, Iguatu e Missdo
Velha, sendo a unica Instituicdo de Ensino Superior Publica (IESP) que oferece o Curso de
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas
em aulas presenciais para toda a Regido do Cariri Cearense® e estados vizinhos. Ao tracar
este breve histérico sobre o Curso de Letras da URCA, creio ter apresentado com coeréncia a
importancia de pesquisar as crencas de professores de lingua inglesa formados por esta IESP.
Este é o primeiro critério de incluséo.

O segundo critério foi o de pesquisar professores de lingua inglesa e ndo de lingua
portuguesa ou de literatura. Este se justifica pelo fato de que faco parte do quadro de
professores de lingua inglesa do Curso de Letras da URCA desde 2003. Portanto, para mim,
enquanto formadora de professores de lingua inglesa, esta pesquisa se torna particularmente

significativa porque vai me permitir compreender melhor algumas agdes ou posicionamentos

% Fonte: http://www.urca.br/textos/s1/AdmSup/deliberacaoSup/EstatutoURCA.pdf. Acessado em 06/07/2015
3Fonte: http://www.fundacaopadreibiapina.org.br/historico.html. Acessado em 06/07/2015

*0 curso de Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa e suas Literaturas, é ofertado no campus Pimenta em
Crato nos turnos matutino e noturno e nas Unidades Descentralizadas de Campos Sales e Misséo Velha no turno
noturno. Ja o curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas respectivas
Literaturas so é ofertado no campus Pimenta, em Crato, nos turnos matutino e noturno.


http://www.urca.br/textos/s1/AdmSup/deliberacaoSup/EstatutoURCA.pdf
http://www.fundacaopadreibiapina.org.br/historico.html
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de professores, bem como aprimorar a minha pratica docente no sentido de trazer para sala de
aula discuss6es acerca dos recursos avaliativos presentes nas crengas e como eles podem influenciar
tanto a minha pratica docente como a de meus alunos, futuros professores de lingua inglesa.

O terceiro critério diz respeito a pesquisar professores de inglés da rede publica de
ensino. Ele se baseia no que considero uma questdo de alinhamento politico, pois acredito ser
vélida a ligagdo entre as esferas publicas de ensino (municipio, estado e unido) e defendo,
também, a importancia do fortalecimento do ensino publico gratuito e de qualidade para toda
a populacdo. Além disso, € relevante apresentar o fato de que as escolas publicas recebem um
namero bem maior de alunos do que as escolas privadas, tendo em vista os dados do Gltimo

censo escolar, realizado em 2013, que mostra que

[nJos 190.706 estabelecimentos de educagdo basica do pais, estdo matriculados
50.042.448 alunos, sendo 41.432.416 (82,8%) em escolas publicas e 8.610.032
(17,2%) em escolas da rede privada. As redes municipais S0 responsaveis por quase
metade das matriculas (46,4%), o equivalente a 23.215.052 alunos, seguida pela rede
estadual, que atende a 35,8% do total, 17.926.568 alunos. A rede federal, com

290.796 matriculas, participa com 0,6% do total (BRASIL, 2014, p. 12).

Com relagdo ao nimero de matriculados no Ensino Médio, “a rede estadual
continua a ser a maior responsavel pela oferta, com 84,8% das matriculas. A rede privada
atende 12,8% e as redes federal e municipal atendem juntas 2,4%” (BRASIL, 2014, p. 20).
Para fortalecer estes dados, acrescento o fato de ser bastante significativa a contribuicdo que
os professores de inglés formados pela URCA oferecem a Educacédo Basica, principalmente nas
escolas publicas do Cariri cearense, desde 1959.

De acordo com a Lei N° 9.394 de 1996, a Educacdo Infantil e Fundamental devem
ser oferecidas, prioritariamente, pelos municipios com auxilio do Estado, em caso de
necessidade. Este, por sua vez, deve assegurar o Ensino Fundamental e oferecer com
prioridade o Ensino Médio. A Unido se responsabiliza pelo Ensino Superior, Técnico e
Médio, podendo estes ser atribuidos, também, aos Estados. Justifica-se, portanto, ser a rede
estadual a maior responsavel pelas matriculas no Ensino Médio.

E, por fim, a escolha de ndo pesquisar professores de inglés da Educacéo Infantil
de escolas publicas (critério de exclusdo) encontra respaldo no fato de que estas escolas
normalmente ndo oferecem inglés no Ensino Fundamental I. Portanto, seria dificil encontrar
participantes para compor essa categoria.

A distribuicdo das cidades em que os participantes atuam e 0s niveis de ensino ao

qual eles pertencem podem ser vistos no Quadro 4.
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Quadro 4 — Redes, niveis de ensino e cidades de atuacdo dos participantes

REDE DE ENSINO NIVEL DE ENSINO CIDADES DE ATUACAO
Municipal Fundamental Il Altaneira - CE
Juazeiro do Norte - CE
Estadual Ensino Médio Juazeiro do Norte - CE
Macapé - AP
Tarrafas - CE
Superior Crato - CE
Federal Ensino Meédio, Técnico e | Cajazeiras - PB
Superior Crato - CE
Lagarto - SE
Serra Talhada - PE

Fonte: Elaborado pela autora.

Os municipios de Altaneira e Juazeiro do Norte, ambos no Ceara, sdo
responsaveis pela Educacdo Infantil e pelo Ensino Fundamental | e Il. Para a Educacéo
Bésica, os Estados do Ceara e Amapé se responsabilizam majoritariamente pelo Ensino
Médio e Profissionalizante. No entanto, h& algumas escolas estaduais que oferecem o Ensino
Fundamental Il. O Estado do Ceara se ocupa, ainda, da Educacdo Superior, mantendo trés
IESP em seu territorio, a saber: Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade
Regional do Cariri (URCA) e Universidade Estadual Vale do Acarat (UEVA). Os Institutos
Federais de Ciéncias e Tecnologia, por sua vez, oferecem o Ensino Médio, Técnico e Superior
em todo o territorio nacional.

E possivel perceber no Quadro 4 que os participantes, sobre os quais falarei na
préxima secdo, atuam em todos os niveis de ensino que foram pré-estabelecidos para esta

pesquisa e em oito cidades localizadas em cinco estados diferentes.

3.3 Participantes

Para compor o quadro dos participantes, fiz um levantamento de ex-alunos do
Curso de Letras da URCA que sdo professores de inglés nas redes municipais, estaduais e
federais por meio de redes sociais como o Facebook, por meio de e-mail e de contatos
pessoais. Nessa rede social, ha paginas destinadas a professores de inglés da regido do Cariri
cearense, a alunos e a ex-alunos de cursos de Especializacdo lato sensu em Ensino de Lingua
Inglesa, ofertados pela URCA. A abrangéncia dessas paginas ndo se delimita apenas a regido

do Cariri cearense, pois, como mencionado em sec¢do anterior, o0 Curso de Letras da URCA
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também recebe alunos dos estados vizinhos da Paraiba, Pernambuco e Piaui e, uma vez
graduados, 0s egressos se mudam para atuar em seus estados de origem ou em VArios outros estados.
Uma vez identificados os possiveis participantes e tendo em vista os critérios
elencados na secdo anterior, eu fiz o convite para que eles participassem da pesquisa €, em
havendo aceitacdo, enviei por e-mail o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
conforme Apéndice A, e o link de acesso para 0 questiondrio para que eles fossem
respondidos. Enviei o TCLE e o questionario de pesquisa, sobre os quais falarei na préxima
secdo, para dezessete professores distribuidos nas redes municipal, estadual e federal com o
intuito de obter dados de participantes em contextos de ensino diversos. Destes, quinze

questionarios foram respondidos e devolvidos, como é possivel ver no Quadro 5.

Quadro 5 — Quantitativo de participantes por redes de ensino

Rede de Ensino NUmero de Participantes
Municipal (Ensino Fundamental 1) 02
Estadual (Ensino Médio e Superior) 09
Federal (Médio, Técnico e Superior) 04
Total de Professores 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Para conseguir visualizar melhor as informacdes referentes as redes onde atuam,
grau de formacdo, idade e experiéncia profissional dos participantes, eles foram distribuidos
no Quadro 7 com cddigos compostos por letras e nimeros. A codificacdo € necessaria para
preservar a identidade dos participantes e sera utilizada no Capitulo 4 durante a apresentacdo
dos resultados da andlise.

Nos codigos, as letras maiusculas se referem as iniciais das redes de ensino em
gue os participantes trabalham, os algarismos arabicos sdo usados para distinguir um
participante de outro dentro da mesma classe e as letras minudsculas diferenciam trechos
distintos da crenca do mesmo participante. Desta forma, PML1 indica o professor nimero 1
(um) da rede municipal de ensino, PE2 indica o professor nimero 2 (dois) da rede estadual de
ensino, PF3 indica o professor numero 3 (trés) da rede federal de ensino, PE6a indica a
primeira crenga analisada do professor nimero 6 (seis) da rede estadual de ensino e assim

sucessivamente.
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Quadro 6 — Perfil dos participantes por nivel de formac&o, idade e experiéncia profissional

Participantes por Rede | Grau de | Idade Experiéncia Profissional
de Ensino Formacéao (em anos) (em anos)
PM1 Graduada 28 03

PM2 Graduado 39 12

PE1 Graduado 42 15

PE2 Graduado 29 08

PE3 Graduado 29 03

PE4 Graduado 32 07

PE5 Graduado 42 17

PE6 Graduado 34 12

PE7 Graduado 44 26

PES Mestre 35 16

PE9 Graduado 25 08

PF1 Graduado 28 05

PF2 Graduado 28 06

PF3 Graduado 41 19

PF4 Mestre 44 17

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relacdo a formacdo continuada dos participantes, apenas PM1, PE6 e PE8
ndo fizeram nenhum curso de Especializacdo Lato Sensu. Todos os demais sdo especialistas
em Ensino de Lingua Inglesa pela URCA. Vale a pena informar, ainda, que os participantes
PE8 e PF4 estdo cursando doutorado e PE7, PF2 e PF3 estdo cursando mestrado. A média de
idade dos participantes é de 32,06 anos e a experiéncia profissional € de 10,8 anos.

Com o intuito de saber o nivel de conhecimento linguistico dos informantes,
solicitei informacdo se eles haviam feito algum teste de proficiéncia com reconhecimento
internacional. Nove participantes afirmaram néo ter feito nenhum tipo de teste de proficiéncia,
ao passo que seis participantes afirmaram ter feito o Test of English as a Foreign Language
(TOEFL), o Test of English Language Proficiency (TELP) ou o The International English
Testing System (IELTS). O tipo de teste feito e a pontuagdo ou nota obtida® podem ser vistos

no Quadro 7.

** O TOEFL iBT (Intertnet-Based Test) avalia as quatro habilidades linguisticas dos candidatos (compreensao de
texto, escrita, compreensdo oral e producdo oral) e sua pontuacdo varia de 0 a 120 pontos. O TOEFL ITP
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PARTICIPANTES TESTE DE NOME DO TESTE PONTUACAO OU
PROFICIEL\ICIA NOTA OBTIDA
SIM NAO

PM1 X - -

PM2 TOEFL IBT 78 pontos

PE1 X - -

PE2 X - -

PE3 X - -

PE4 TOEFL Néo informada

PES TELP 89 pontos

TOEFL ITP 513 pontos

PE6 X - -

PE7 X - -

PE8 TOEFL ITP 673 pontos

PE9 TOEFL ITP 583 pontos

PF1 X - -

PF2 X - -

PF3 IELTS Nota 8,0

PF4 X - -

Fonte: Elaborado pela autora.

Embora ndo seja critério de aprovacdo em concurso publico para professor de

inglés nas redes publicas de ensino, os exames de proficiéncia sdo muito utilizados para testar
o nivel de conhecimento linguistico em lingua inglesa para fins de estudos no exterior e,
também, aqui no Brasil em determinadas sele¢cbes como, por exemplo, para atuar como
professor nos Nucleos de Linguas do programa Inglés sem Fronteiras do Ministério da

Educacao.

(Institutional Test Program) avalia apenas as habilidades de compreenséo de textos orais e escritos. No nivel 1 a
pontuacdo vai de 310 a 677 e, no nivel 2, varia entre 200 e 500 pontos. O TELP avalia habilidades de
compreensdo oral e escrita e atribui uma nota ao candidato. A nota maxima é de 100 pontos. O IELTS testas a
capacidade do aluno de ler, ouvir, escrever e falar em lingua inglesa. Em cada etapa do teste, o aluno recebe uma
nota que vai de 0 a 9 pontos.



70

3.4 Instrumentos de Pesquisa e Procedimentos de Coleta de Dados

Sdo multiplas as formas de gerar instrumentos para coleta de dados, assim como
sdo multiplas, também, as especificidades de cada uma. Para esta pesquisa, um questionario
feito no Google Docs foi utilizado para gerar os dados (Cf. Apéndice B). Essa ferramenta tem
se provado eficaz por varios motivos, pois possibilita ao pesquisador ter acesso aos dados a
partir de qualquer computador, armazenar os dados online em uma espécie de HD virtual,
criar planilhas, criar, editar e compartilhar textos com varias pessoas e de forma sincrona, dentre outros.

Escolhi utilizar o questionario nessa plataforma para que houvesse otimizacdo de
tempo e conseguisse alcancar um numero significativo de participantes sem grande consumo
de tempo. Com os questionarios no Google Docs, pude também contar com a participacéo de
professores de fora do estado do Ceard, fato que seria impossivel caso eu tivesse que fazer as
entrevistas pessoalmente ou entregar o questionario escrito para que os participantes os respondessem.

Uma vez mapeados 0s possiveis participantes, entrei em contato com cada um
individualmente, expliquei-lhes sobre a pesquisa e solicitei sua participacdo. Diante de
resposta positiva, enviei-lhes por e-mail o link de acesso ao questionario e o TCLE (Cf.
Apéndice A) com orientacOes para que ele fosse lido, assinado e devolvido por e-mail ou impresso.

O questionario, que pode ser acessado em urlshortener.at/IB479, contém ao todo
quinze perguntas, das quais treze sdo referentes ao perfil dos participantes e trés sdao
discursivas e referentes especificamente as trés crencas que sdo objeto de estudo desta tese.
As informacbes sobre o perfil foram U(teis para que interpretaces mais direcionadas
pudessem ser tomadas a partir da triangulacdo desses dados com as informagdes obtidas nas
trés questdes em que os participantes escreveram acerca de suas crencas.

Antes de eu concluir as questdes que comporiam o questionario, a inteligibilidade
de cada uma delas foi testada com cinco professores de inglés, egressos do Curso de Letras da
URCA e com os quais mantenho contato. Ap6s a confeccdo do piloto do questionério,
solicitei aos professores que 0s respondessem e enviassem suas impressdes sobre a
compreensdo das questdes (se estavam claras ou se necessitariam de mais esclarecimentos) e
sobre 0 manuseio da ferramenta (se havia problemas na sequéncia ou no tipo de questdo) para
que eventuais falhas pudessem ser corrigidas. Permaneci online com dois professores e a
medida que as duvidas foram surgindo elas foram esclarecidas e, quando necessario, algumas
questdes foram refeitas. Com os outros trés professores, as duvidas foram sanadas por e-mail

ou por telefone. Esse questionario foi o Unico instrumento de geracdo e de coleta de dados.
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Com relacdo aos procedimentos éticos, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) da URCA sob o parecer de nimero 2.482.442 (Cf. Anexo A). Todos
0s participantes leram e assinaram o TCLE apds seu registro no CEP.

Para concluir esta secdo, devo chamar a atencdo para a limitacdo do uso de
questiondrios como instrumento de pesquisa por haver sempre a possibilidade dos
participantes ndo fornecerem respostas condizentes com as perguntas ou, de alguma forma,
mascararem a realidade por eles experienciada. Inimeros séo os fatores que podem fazer com
que participantes que se voluntariam para uma pesquisa ndo fornecam dados condizentes com
a realidade. Para esta pesquisa, um desses fatores pode ser atribuido ao fato de que muitos dos
participantes foram meus alunos ou porque séo ou foram meus colegas de trabalhos.

No entanto, pesquisadores que trabalham com analise e descricdo linguistica
precisam ter algum tipo de producdo textual para se debrucarem sobre. No caso especifico
dessa pesquisa, que lida com trés tipos de crengas de professores de inglés, um objeto de
estudo por si s6 muito subjetivo e que sé pode ser acessado via depoimentos, entrevistas,
diarios, questionarios ou qualquer outro tipo de producdo dos participantes, existe, de fato, a
possibilidade de uma incompreensao da realidade ao ponto de os participantes ocultarem suas
crengas reais. Contudo, enquanto pesquisadora, s6 posso analisar os dados que acessei via
questionarios. Nao cabe a mim interferir no contetdo dos textos que recebi voluntariamente.
Resta-me, entdo, confiar que as crencas relatadas sdo verdadeiras e analisa-las a partir do meu
conhecimento sobre as teorias e sobre as ferramentas de analise que escolhi para conduzir este

estudo.

3.5 Corpus, Categorizacao dos dados e Critérios de Analise

O corpus desta pesquisa € composto pelas respostas dadas ao questionario (Cf.

Apéndice C) por quinze professores de inglés, egressos do Curso de Letras da URCA. Como

ja dito na secdo anterior, as treze primeiras questdes sdo para tragar o perfil dos participantes.

Para identificacdo dos recursos avaliativos presentes nas crencas dos professores de inglés,
foram analisadas as respostas dadas as trés questdes discursivas, a saber:

14. **Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo o

que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de

linhas: 15; Ndmero maximo de linhas: 20).

** Esta numeragéo é a mesma do Questionario de Pesquisa.
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15. Discorra sobre como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo
0 que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo
de linhas: 15; Numero maximo de linhas: 20).

16. Discorra sobre como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua
inglesa. Escreva tudo o que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e

coerente. (Nimero minimo de linhas: 15; Nimero maximo de linhas: 20).

A expansdo dos estudos sobre crencas tem permitido que os instrumentos de
geracdo de dados, bem como as ferramentas de andlise, se diversifiquem. Barcelos (2001)
elenca trés abordagens que tém sido utilizadas para pesquisar as crencas, a saber: abordagem
normativa, abordagem metacognitiva e abordagem contextual.

Na abordagem normativa, o questiondrio BALLI (Beliefs About Language
Learners Inventory), elaborado por Horwitz em 1985, era praticamente o Unico instrumento
utilizado para sistematizar as crencas dos participantes. Questionarios do tipo Likert Scale
eram disponibilizados para os entrevistados, o qual consistia em afirmacfes com opc¢des de
respostas dispostas em escalas que vao de “concordo plenamente” até “discordo plenamente”.
Mesmo sendo este tipo de ferramenta vantajosa por permitir analisar um grupo grande de
participantes em épocas e contextos distintos, ela ndo permite que o pesquisador analise as
crengas dos participantes a partir de suas proprias escolhas lexicogramaticais, pois as
proposicdes ja vém prontas nos questionarios.

Na abordagem metacognitiva, entrevistas semiestruturadas e os autorrelatos sdo
utilizados para gerar os dados para analise. A vantagem desse tipo de ferramenta € que 0s
entrevistados podem refletir sobre suas experiéncias e se expressar com suas préprias escolhas
lexicogramaticais. A desvantagem fica por conta do tempo gasto para realizar as entrevistas e
também porque esse tipo de ferramenta s6 permite analisar as crencgas dos participantes e ndo
suas agoes.

Por fim, a abordagem contextual se caracteriza pela diversificagdo metodoldgica
que leva em conta o contexto, a identidade, as metaforas e o uso de diferentes teorias sécio-
histérico-culturais para dar suporte as pesquisas. Esta abordagem se utiliza de varios
instrumentos de geracdo de dados como observagdes, entrevistas, diarios, narrativas etc. Esta
variacdo metodologica permite que as crengas sejam investigadas levando em consideracéo o
contexto e as escolhas lexicogramaticais utilizadas pelos participantes para descrever suas
crengas (BARCELOS, 2001, p. 83), sendo adequada para um ndmero pequeno de

participantes, pois consome muito tempo.
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Embora sabendo que os estudos em crencgas indicam que a abordagem contextual
envolve a visita in loco do pesquisador para observacgéo e coleta dos dados, defendo que esta
pesquisa se insere na zona de intersecdo entre a abordagem metacognitiva e a contextual, pois
as crencas foram reveladas a partir de escolhas lexicogramaticais dos préprios participantes,
as quais sdo construidas a partir das experiéncias desses professores em seus contextos de ensino.

Com relacgéo ao tratamento dos dados advindos da coleta, a primeira agao foi a de
imprimi-los e codifica-los (Cf. Secdo 3.3). Essa acdo foi necessaria para preservacao tanto da
identidade dos participantes, como dos questionarios em si, pois caso houvesse alguma falha
no questionario on-line ou a impossibilidade de acessa-lo, os dados poderiam ser recuperados
na versao impressa.

Na sequéncia, a segunda acdo foi separar os dados de cada questionario em duas
partes. A primeira parte serviu para compor o perfil dos participantes com relacdo ao grau de
formacdo, a formacdo continuada, a idade, ao tempo de experiéncia profissional e a rede de
ensino onde lecionam. A segunda parte do questionario, onde ha as questfes discursivas para
identificacdo das crencas, foi classificada em trés macrocategorias, a saber: crencas sobre si,
crencas sobre sua profissdo de professor de lingua inglesa e sobre a aprendizagem de seus
alunos para, em seguida, ser feita a analise das realizacBes lexicogramaticais (Cf. Apéndice
D).

Baseada em Kalaja (1995, p. 196) e em Barcelos (2001, p. 80), decidi entender
como crenca todas as ora¢Ges no modo indicativo declarativo (afirmativo ou negativo), por
meio do qual informacGes sdo dadas, neste caso relacionadas diretamente aos trés aspectos da
atuacdo pedagogica dos professores. Em algumas respostas, os participantes fizeram uma
contextualizagéo antes de discorrerem sobre a crenca propriamente dita ou, entdo, discorreram
sobre as crencas fornecendo elementos que as validassem por meio de justificativas. Nesses
casos, resolvi desconsiderar na analise a contextualizacdo e a justificativa das crencas e
analisar apenas a(s) oracdo(0es) declarativa(s) que continha(m) informacdes relacionadas
diretamente aos aspectos da atuacdo pedagdgica.

Apresento como exemplo de contextualizacdo e crenca a resposta dada a Questao
16, em que o participante PM2 s0 revela sua crenca sobre a aprendizagem de seus alunos nas
linhas finais do seu texto (trecho sublinhado). Antes de responder & pergunta, no entanto, ele
faz uma longa contextualizacdo sobre a desmotivacdo dos alunos com relacdo a educagéo

como um todo.
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Participante PM2

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Vivemos em um pais marcado por uma brutal e nefesta® heranca sociocultural carregada de
preconceitos, aversdes ao mundo literario e a valorizacdo da educacdo. A sociedade em
constante luta contra a precarizacdo das estruturas familiares parece ndo saber como
solucionar o grave e complexo problema da educacdo brasileira. O maior desafio dos
profissionais da educacdo € motivar os alunos e fazé-los compreender a importancia do
engajamento e inser¢cdo no mundo pensante, critico e reflexivo que serd capaz de trazer
verdadeiras transformac@es sociais. Meus alunos sdo constantemente desafiados a buscarem
essa insercdo atraves da aprendizagem da lingua inglesa, pois tento diariamente mostrar que a
aprendizagem do inglés € uma das grandes portas de entrada e de acesso a este mundo vasto
da ciéncia, da cultura, das artes e do conhecimento humano de uma forma geral. Os desafios
sdo também grandiosos, pois ainda sofremos com a desmotivacdo e o despreparo de uma
grande quantidade de profissionais do ensino de lingua inglesa que fazem com que os alunos
cheguem a uma determinada fase de seus estudos também completamente desmotivados e
desestimulados a aprender. Estou atualmente lecionando nas séries finais do ensino
fundamental, 8° e 9° ano, com uma média de 40 alunos por sala, em um ambiente nada
propicio ao aprendizado de um idioma. Os poucos recursos que a escola oferece procuro usar
sempre que possivel, mas neste ano em especifico a aprendizagem esta abaixo da média, e
uma das causas, dentre as demais citadas no decorrer desta exposi¢do, sdo as constantes e
anuais paralisacdes e greves dos profissionais da educacdo, que infelizmente s6 encontram
neste recurso a forma de exigir um didlogo e uma solucdo para melhores condices salariais e
de trabalho.

Apos a identificacdo das crencgas, o proximo passo foi verificar a existéncia de
Iéxico avaliativo (palavras), de estruturas avaliativas (frases e oracdes) e de trechos do texto
formados por grupos de oracgdes inter-relacionadas com a finalidade de constatar se havia
avaliacdes inscritas ou evocadas. Uma vez identificadas as crencgas, assim como 0S recursos
avaliativos, prossegui com a analise a partir das categorias que compdem as subredes de
‘atitude’, ‘engajamento’ ‘e ‘gradacéo’.

Tendo em vista 0s objetivos estabelecidos para esta pesquisa, bastaria seguir até o
segundo nivel de delicadeza (Cf. Anexo B), ja que busco identificar apenas 0s recursos
avaliativos presentes nas crencas de professores de inglés. No entanto, prossegui até o sexto
nivel de delicadeza para que as categorias mais delicadas da rede de sistemas me guiassem na
discussao dos resultados da andlise. A fim de analisar todos os recursos avaliativos presentes
nas crencas, tanto as avaliages atitudinais inscritas quanto as evocadas foram analisadas.

Considerei todas as declaragdes que continham as crengas como manifestacdes

heteroglossicas no sentido amplo de dialogismo em que todo texto é construido na perspectiva

% Reproduzido ipsis litteris.
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do outro e ndo apenas na perspectiva da oragcdo em si. Portanto, a monoglossia, entendida
como ponto pacifico, algo aceito como verdadeiro e nao questionavel (SOUZA, 2010, p. 59),
foi desconsiderada durante a analise. Apesar de serem subjetivas, as crencas sao construidas
socialmente a partir das experiéncias na relacdo com o outro, por isso entendo que mesmo nas
assercdes categoricas ha tracos de outras vozes restando pouco ou nenhum espago para
manifestagdes monogldssicas.

Apos estes esclarecimentos sobre os procedimentos metodologicos adotados nesta
pesquisa, 0 proximo capitulo é destinado a apresentacdo dos resultados da analise dos dados e

da discussdo em torno da interpretacdo dos resultados obtidos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentadas respostas para 0S questionamentos que
motivaram esta pesquisa — (1) como professores de inglés se avaliam em suas crencas sobre si
mesmos como professores, (2) como professores de inglés avaliam sua profissdo em suas
crencas sobre ela e (3) como professores de inglés avaliam a aprendizagem de seus alunos em
suas (dos professores) crencgas sobre essa aprendizagem — e as discussdes advindas da andlise.

Os tipos de crenca e os recursos avaliativos identificados serdo apresentados em
trés secdes distintas com as discussdes que emergiram de cada uma. Por questbes didéticas,
passo agora a tecer algumas consideracdes sobre critérios adotados na anélise dos dados antes
de iniciar a apresentacdo dos resultados.

Como discutido no Capitulo 2, as crencas ndo sdo fixas, mas mutaveis tanto de
pessoa para pessoa como em uma mesma pessoa ao longo do tempo. Portanto, as crengas
identificadas nesse corpus podem ndo ser as mesmas encontradas em outros corpora e
contextos, distintos ou semelhantes.

Embora exista a possibilidade de haver reconhecimento dessas crencas e dos
recursos avaliativos presentes nelas em outros contextos e com outros participantes e
instrumentos de coleta de dados, os resultados apresentados nesse capitulo sdo referentes a
esta pesquisa em especifico, ndo podendo ser generalizados indistintamente a outros
contextos.

O entendimento da analise dos recursos avaliativos identificados nesses dados
pode divergir da analise de outros pesquisadores, pois o tratamento qualitativo depende de
varios fatores, dentre eles, e em minha opinido o mais determinante, a experiéncia do
pesquisador tanto com o objeto de pesquisa, quanto com as ferramentas de analise.

Isso ndo significa dizer, no entanto, que a interpretagdo qualitativa dos dados pode
ser conduzida de maneira aleatoria e ser validada. Pelo contrario, € necessario que tanto as
ferramentas de analise como a experiéncia do analista sejam levadas em consideracdo para
que a confiabilidade dos resultados seja alta, sem desconsiderar, no entanto, a possibilidade de
divergéncia de algumas interpretac6es dos dados.

Sete questdes foram excluidas da analise porque os participantes fugiram ao tema
solicitado em suas respostas. E o caso, por exemplo, da resposta fornecida para a Questio 16
pelo participante PF2, transcrita na sequéncia, em que, em vez de discorrer sobre como via a

aprendizagem dos seus alunos na disciplina de lingua inglesa, ele direcionou sua resposta para
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as possibilidades de desenvolver a aprendizagem de lingua inglesa em suas salas de aula do
Ensino Médio.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Nimero maximo de linhas: 20.) *

Como professor de lingua inglesa do ensino médio publico brasileiro, me amparo nas OCEM
para definir como meta a aprendizagem dos meus alunos em duas linhas de frente: linguistica
e cidada. Dentro da primeira categoria incluimos geralmente as habilidades de leitura, escrita,
producdo oral e compreensdo, porém compartilho também da ideia de alguns linguistas que
enxergam outros tipos de letramentos como essenciais para aprendizagem de linguas. Falo,
por exemplo, da possibilidade de explorar as imagens ndo como textos acessorios na
aprendizagem de inglés, mas sim como textos autbnomos e significativos por si s, sejam eles
estaticos e/ou em movimento. Essa estratégia, quando associada com o letramento digital
pode se tornar efetiva para a aprendizagem de lingua inglesa de modo engajado, centrado na
realidade do aluno, problematizadora, capaz de proporcionar aos estudantes a chance de
transgredir aos conceitos fechados das estruturas ja fixadas na gramatica ou na definicdo de
um género textual. No segundo ponto, nocdes de ética e diversidade podem ser trazidas a tona
juntamente com os aspectos linguisticos visando uma aprendizagem que fuja a sustentacdo de
conhecimento de um individuo que se perpetua de maneira desvinculada de sua prética social,
gue vise a sua insercdo em agdes que promovam acles coletivas e visdes mais holisticas de
vida em comunidade.

O Quadro 8 apresenta as questdes excluidas com a indicacdo dos participantes:

Quadro 8 — Identificacdo dos participantes e das questes excluidas da analise

Participantes Numeros das Questdes Excluidas
PM2 15

PE7 16

PF1 14

PF2 16

PF3 15

PF4 15e 16

Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria das respostas nao atingiu o namero de linhas solicitado, de no minimo
15. No entanto, como o numero menor de linhas ndo impediu que as crencas fossem
reveladas, decidi que este ndo seria critério para exclusdo de nenhuma das respostas.

Conforme explicado no Capitulo da Metodologia, considerei todas as realizagdes
lexicogramaticais nas crengas como heteroglossicas, pois mesmo a heteroglossia nédo
aparecendo no trecho em que a crenca foi identificada, ela se manifesta no entorno na forma

de justificativa e/ou contextualizagdo da construcao da crenca.
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Para consecucdo dos objetivos desta pesquisa, analisei 0s posicionamentos
avaliativos nas crencas apenas até o segundo nivel de delicadeza. No entanto, durante a
analise dos dados e na sua exposicao, logo mais adiante neste capitulo, segui até o sexto nivel
de delicadeza para que eu conseguisse explicar de maneira mais solida a interpretacdo
qualitativa dos resultados.

Outra explicagdo que merece ser dada € que juntamente com a interpretacdo
qualitativa dos resultados, utilizei ndmeros para quantificar as ocorréncias dos
posicionamentos avaliativos distribuidos pelo SA. Apesar de ndo ser esta uma pesquisa
quantitativa, nem quali-quantitativa, a qualificacdo ajudou a guiar minha interpretacdo dos
resultados.

Por dltimo, alguns trechos dos questionarios contém, de acordo com a norma
padrdo da lingua portuguesa, inadequacfes de ortografia, pontuacdo, concordancia verbal e
nominal, regéncia verbal e nominal, dentre outros. Decidi ndo reescrever tais trechos e nem
identifica-los com a expressdo sic entre parénteses por achar deselegante com os participantes,
que tdo solicitamente atenderam ao meu pedido e contribuiram para essa pesquisa, e por saber
gue muitas dessas inadequacdes aconteceram pela pressa em responder as questdes e/ou pela
falta de tempo de revisar as respostas antes de envia-las.

Nas proximas secOes, apresentarei os resultados e as discussdes a respeito dos
posicionamentos avaliativos dos participantes em trés secdes distintas, sendo cada uma

destinada a cada tipo de crenca analisada neste trabalho.

4.1 Recursos avaliativos nas crencas sobre si como professores

Os resultados obtidos por meio da analise indicam que a maioria das realizagdes
lexicogramaticais de ‘atitude’ presentes nas crencas dos professores sobre si mesmos foi de
‘julgamento’ com 43 ocorréncias, seguida de ‘apreciagdo’ com 32 ocorréncias e de ‘afeto’
com 10 ocorréncias. As realizacdes lexicogramaticais de ‘julgamento’ SA0 responsaveis por
avaliar a ética e o comportamento de modo que, ao utilizarem esse tipo de recurso avaliativo,
0s participantes se avaliaram sob o ponto de vista da ética e mostraram que a maioria de suas
crencas diz respeito a busca de fazer o melhor possivel para que a aprendizagem da lingua
inglesa ocorra.

Eles acreditam que sdo bons professores, éticos, capazes de transformar a vida
pessoal e profissional de seus alunos com capacidade, tenacidade e comprometimento. Alguns

participantes creem, ainda, que precisam melhorar aspectos de sua competéncia linguistica,
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como a prondncia e a fluéncia na lingua inglesa, bem como aprimorar seus conhecimentos
acerca de novas metodologias de ensino (Cf. Quadro 9).

No entanto, os recursos avaliativos nas crencas também mostram aspectos
negativos a respeito, principalmente, da incapacidade que eles encontram de exercer bem sua
profissdo por causa de dificuldades relacionadas ao sistema de ensino, a estrutura fisica das
escolas, ao baixo nivel de competéncia linguistica dos alunos, a pouca quantidade de aulas por

semana, falta de interesse dos alunos etc.

Quadro 9 — Recursos avaliativos de ‘julgamento’.

Part. | Crenca/Realizacdo Lexicogramatical Tipologia da Atitude
Categoria Polaridade | Tipo da

realizacdo

PM1

... ainda tenho dificuldades mas busco
fazer o melhor possivel para que os
educandos venham ter éxito.

julgamento
estima social
tenacidade

positiva

inscrita

PE1

A visdo que tenho sobre mim como
professor de lingua inglesa é a de quem
aprendeu a lidar com a maioria dos
percalcos que fazem parte,
historicamente, da trajetéria do ensino
de lingua inglesa na escola publica
brasileira.

julgamento
estima social
capacidade

positiva

inscrita

PE2

Atualmente eu me vejo como um
profissional impossibilitado de
transmitir um conteddo de qualidade ...

julgamento
estima social
capacidade

negativa

inscrita

PE3

Contudo, também me vejo presa a um
sistema de ensino falho, com foco em
avaliacGes formais pouco validas e uma
escola publica sem estrutura.

julgamento
estima social
capacidade

negativa

inscrita

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao passo que os recursos avaliativos de ‘julgamento’ revelam a (in)capacidade
dos professores de exercerem seu oficio com qualidade, as categorias avaliativas de
‘apreciagdo’ foram usadas para avaliar o contexto de ensino onde os professores lecionam.
Entendo, portanto, que as realizagdes lexicogramaticais de ‘apreciacdo’, que estdo
relacionadas a estética das coisas, foram os recursos utilizados para avaliar conceitos, ideias,
posicionamentos ideoldgicos, contexto escolar, incluindo o (des)interesse dos alunos, seus
niveis de conhecimento da lingua inglesa, a estrutura fisica das escolas etc.

Isso indica que os aspectos das avaliacbes de sentimentos éticos que o0s

professores fazem de si em suas crencas tém uma relacdo direta com avaliacbes de



80

sentimentos estéticos dos elementos que compdem a compreensdo que os participantes tém de
si, enquanto professores de lingua inglesa. O Quadro 10 apresenta recursos avaliativos de

‘apreciacao’.

Quadro 10 - Recursos avaliativos de ‘apreciagdo’.

Part. Crenca/Realizacdo Lexicogramatical Tipologia da Atitude
Categoria | Polaridade | Tipo da
realizacéo
PE2 . muita diferenca de nivel na minha | apreciacdo | negativa inscrita
sala de aula ... composicao
proporcao
PE3 |a) ..Percebo-me como mediadora | apreciacdo | positiva inscrita
importante... reacao
valor social
b) ..me vejo presa a um sistema de | apreciagdo | negativa inscrita
ensino falho... reagao
qualidade
c) ..com foco em avaliacbes formais | apreciacdo | negativa inscrita
pouco validas reagao
qualidade
... € uma escola publica sem estrutura. apreciacdo | negativa inscrita
composicao
proporcgéo
PE6 | Ser professor de Lingua Inglesa na rede | apreciacdo | negativa inscrita
publica estadual néo é facil ... reacao
qualidade
PE7 |a) .. procurei também investir em | apreciacdo | positiva inscrita
viagens para lugares simbdlicos da lingua | reagdo
inglesa para dar mais veracidade as | qualidade
minhas aulas ...
b) ...para que a lingua realmente seja um | apreciacdo | positiva inscrita
instrumento de ligacdo entre nos... valor social

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto aos recursos avaliativos de ‘afeto’, estes foram utilizados para descrever
as emoc0Oes presentes nas crencas sobre si tanto de forma positiva, quando os professores
afirmaram acreditar que suas praticas docentes sdo satisfatorias, como negativa, quando
alguns afirmaram estar insatisfeitos e desestimulados com a profissao.

Os recursos avaliativos de emocgdo foram pouco utilizados pelos participantes
dessa pesquisa, 0 que sugere que, ao se avaliarem como professores de lingua inglesa, eles
adotaram uma postura mais éetica do que emotiva ou estética. O Quadro 11 traz exemplos dos

recursos avaliativos de ‘afeto’ para este tipo de crenca.
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Quadro 11 — Recursos avaliativos de ‘afeto’ em crengas sobre si

Part. Crenca/Realizacdo Lexicogramatical Tipologia da Atitude
Categoria | Polaridade | Tipo da
realizacéo
PE6 | Muitas vezes entro na sala de aula | afeto negativa inscrita

desmotivada ou me perguntando como | satisfacdo
trabalharei determinado assunto exigido
pela BNCC ...

PM2 | ... ser professor de lingua inglesa é ser | afeto positiva inscrita
alguém que vence a cada dia diversos | seguranca
desafios culturais e linguisticos para
posicionar-se como um agente social
capaz de trazer fortes mudancas na vida
dos jovens dentro do ambiente das
institui¢cOes educacionais.

... De forma geral, avalio minha prética | afeto positiva inscrita
PE9 | docente como positiva, satisfatéria e | satisfacdo
recompensadora.

Fonte: Elaborado pela autora.

A polaridade das realizacGes lexicogramaticais, em sua maioria, foi positiva,
indicando que os professores se avaliam positivamente em suas crencas sobre si. No entanto,
ao analisar a polaridade de cada aspecto de avaliacdo atitudinal separadamente, foi possivel
perceber que, enquanto das 10 ocorréncias de ‘afeto’ 8 foram positivas e das 43 ocorréncias
de ‘julgamento’, 36 foram positivas, houve uma diferenca minima entre a polaridade das
ocorréncias de ‘apreciagdo’, sendo 17 positivas e 15 negativas.

Este dado permite inferir que os professores se avaliam positivamente sob
aspectos da emocdo e da ética, mas ndo avaliam (apreciam) tdo positivamente o contexto
envolvido no exercicio da profissdo. Com relacdo ao TIPO DE REALIZACAO dos recursos
avaliativos da subrede de ‘atitude’, a maioria foi do tipo inscrita. Houve apenas duas

realizacOes evocadas conforme, Quadro 12.

Quadro 12 — Recursos avaliativos evocados da subrede de ‘atitude’ em crengas sobre si.

Part. Crenca/Realizacédo Lexicogramatical Tipologia da Atitude
Categoria | Polaridade | Tipo da
realizacéo
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PE1 |..sou a soma de todos esses |apreciacdo | negativa evocada
acontecimentos, e como tal, enfrento | reacdo convidar
diariamente a cbmoda e tentadora | qualidade propiciar

percepcdo daqueles que encaram a sua
profissdo como algo fadado ao fracasso ou
a mediocridade.

PE3 | Percebo-me como mediadora importante | apreciagcdo | negativa evocada
de um empoderamento que meus alunos e | reacao convidar
minhas alunas de uma escola publica | qualidade propiciar

nordestina passam a ter a partir de uma
aprendizagem significativa da lingua
inglesa

Fonte: Elaborado pela autora.

As realizagOes lexicogramaticais do entorno propiciaram a identificacdo de
avaliacdes evocadas do tipo ‘aprecia¢do’. Ao dizer que “enfrento diariamente a cdmoda e
tentadora percepcéo daqueles que encaram a sua profissdo como algo fadado ao fracasso ou
a mediocridade”, o PE1 avalia de forma negativa a percepgdo dos seus colegas de trabalho a
respeito de si como professores de inglés e ao mesmo tempo se pde em um lado oposto a eles
qguando faz uso do verbo “enfrentar”. Esse posicionamento contrario ao de seus colegas faz
com que ele se avalie como um professor ativo e ndo acomodado com a profissdo, que mesmo
cercado de adversidades, consegue supera-las para levar conhecimento aos seus alunos.

A avaliacdo evocada em PE3 diz respeito ao contexto sociocultural e econdmico
do seu lugar de fala. Durante anos, a regido Nordeste sofreu com a auséncia de politicas
publicas que abrandassem a falta de recursos financeiros devido, principalmente, a escassez
de chuvas. Como consequéncia, por anos, 0s estados do Nordeste foram deixados a margem
no que diz respeito a direitos basicos como saude e educacdo. Igualmente deixada de lado foi
a educacdo nas escolas publicas do Brasil, haja vista as posi¢des ocupadas no ultimo teste de
Pisa (Programme for International Student Assessment)®* em que o Brasil ficou na 63°
posicdo em matematica, na 58? posicdo em leitura e na 65% em ciéncias.

Mesmo com politicas publicas desenvolvidas nos Gltimos anos que asseguraram
melhorias na educacdo publica, esta ainda € vista com desconfian¢a no que diz respeito a
qualidade. Na crenga de PE3 h& uma apreciagdo negativa evocada que ela tem a respeito da
escola publica nordestina, mas mesmo nesse contexto limitante ela se v& como “mediadora
importante de um empoderamento que meus alunos e minhas alunas de uma escola publica

nordestina passam a ter a partir de uma aprendizagem significativa da lingua inglesa ”.

% http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/33571 Acessado em 05/03/2019.
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Com relacdo aos recursos avaliativos de ‘engajamento’ por heteroglossia, esses
perfizeram um total de 53 ocorréncias, sendo que as mais frequentes foram os recursos de
‘expansdo’ da dialogia com 34 ocorréncias, seguidas dos recursos de ‘contragdo’ da dialogia
com 19 ocorréncias.

Ao se expandir, a maioria das vozes desses professores se abre ao didlogo,
permitindo a entrada de outras vozes alternativas que possam questionar ou fortalecer suas
crencas. Essa aceitacdo de que outras vozes possam penetrar os significados pré-estabelecidos
em nossas mentes corrobora a definicdo de crencas adotadas neste trabalho e que reproduzo

aqui novamente:

Entendo crengas (...) como uma forma de pensamento, como constru¢es da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos, co-construidas em
nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e
(re)significacdo. Como tal, crencas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p. 16).

Compreendo que as crencas dos participantes que permitiram, em seus
posicionamentos avaliativos sobre si, essa abertura para o dialogismo estdo mais propensas a
mudar com o passar do tempo, a partir de novas experiéncias com contextos de ensino

diferentes. O Quadro 13 mostra exemplos de expansédo heteroglossica.

Quadro 13 — Recursos avaliativos de expansao da subrede de ‘heteroglossia’ nas crengas
sobre si

Part. Realizacéo Lexicogramatical Tipologia da subrede de
‘heteroglosia’ por ‘expansio’
PM1 |..ndo sou a professora “ideal” no aspecto de | heteroglossia
fluéncia pois ainda tenho dificuldades mas busco | expansdo
fazer o melhor possivel para que os educandos | entretenimento
venham ter éxito...
PE1 . enfrento diariamente a comoda e tentadora | heteroglossia
percepcdo daqueles que encaram a sua | expansao
profissdo como algo fadado ao fracasso ou a | atribuigdo
mediocridade ... reconhecimento
PE2 |..eu como professor me sinto frustrado heteroglossia
expansao
atribuicéo
reconhecimento
PE3 Nesse sentido, me vejo como responsavel pela | heteroglossia
transformacéo desses estudantes ... expanséo
entretenimento
PE7 | ...tento ser, na medida do possivel, um professor | heteroglossia
motivador... expansao
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entretenimento
PF4 | ... o professor tem que ser acima de tudo um | heteroglossia
agente transformador de vidas ... expansao
entretenimento

Fonte: Elaborado pela autora.

Os exemplos mostram que 0s participantes ora fizeram uso de suas experiéncias
pessoais para se posicionarem em suas crencas sobre si (PM1, PE7, PF4), ora reconheceram
seu lugar de fala a respeito da crenca (PE1, PE2). Ao afirmarem que “busco fazer o melhor
possivel” e que “tento ser, na medida do possivel, um professor motivador”, sdo as
experiéncias e as vozes individuais e subjetivas que se sobrepdem quando PM1 e PE7
discorrem sobre as crencas em si como professor de lingua inglesa. Da mesma forma, ao
atribuir a propria voz autoral (“eu como professor me sinto frustrado”), o PE1 da margem a
entrada de outras vozes que desafiem a sua individualidade.

As ocorréncias de recursos avaliativos de ‘contragdo’ heterogldssica, em que o0s
professores revelaram suas crengas sobre si diminuindo a margem de dialogismo, sugerem
que eles apresentam suas crengas como verdadeiras e validas e estdo menos propensas a
mudancas.

Em muitas crengas, a diminui¢do do escopo do dialogismo ocorreu por meio de
discordancia e negagdo de recursos avaliativos da subrede de ‘atitude’, para gerar uma
expectativa diferente da que estava sendo posto no discurso. O Quadro 14 apresenta exemplos

de recursos avaliativos de ‘contracdo’ de ‘heteroglossia’.

Quadro 14 - Recursos avaliativos de contragdo da subrede de ‘heteroglossia’ nas crengas
sobre si

Part. Realizagéo Lexicogramatical Tipologia
PM1 ...n&o sou a professora ideal... heteroglossia

contragéo

discordancia

negacgéo
PE3 ...Contudo, também me vejo presa a | heteroglossia

um sistema de ensino falho, com | contracdo

foco em avaliagbes formais pouco | discordancia
validas e uma escola publica sem | contraexpectativa
estrutura...
PE4 ... Ndo ensino apenas lingua inglesa, | heteroglossia
mas sou um professor que tenta fazer | contragdo

com que os alunos gostem do | discordancia
inglés... contraexpectativa
PEG6 Ser professor de Lingua Inglesa na | heteroglossia
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rede publica estadual nédo é facil... contracdo
discordancia
negacao
PE9 De acordo com a minha | heteroglossia

experiéncia docente na area de | contragao
lingua inglesa, eu me vejo como um | proclamacao
professor... endosso
Fonte: Elaborado pela autora.

As crengas inseridas na categoria ‘heteroglossia’ por ‘contracao’ sugerem ser mais
resistentes a mudancas e, consequentemente, permanecam por algum tempo como um
conjunto de crencas fixas na mente dos professores. A crenca de PM1 se posiciona como
negacdo a crenca coletiva que permeia a profissdo de professor de que ele seja perfeito na
execucdo do seu oficio, que seja o professor ideal para conseguir lidar com as adversidades e
fazer com que o aluno aprenda. Ao crer que ndo é a professora ideal, a PM1 quebrou esse
paradigma e inseriu seu proprio julgamento a respeito de sua capacidade para exercer a
profisséo.

A crenca de PE6, no entanto, indica que a negacao é recebida pelos interlocutores
como algo comum e ja esperado de que “ser professor de Lingua Inglesa na rede publica
estadual ndo é facil ”. A apreciacdo negativa da profissdo lanca sobre o contexto de ensino e,
consequentemente sobre o governo estadual, que é o provedor das escolas de Ensino Médio,
as causas que dificultam ou impedem o bom exercicio da profissdo e encontra eco em outras
vozes dos participantes desta pesquisa. Essa apreciacdo negativa sobre a profissdo de
professor de lingua inglesa também foi apontada por Lima (2012), em alguns depoimentos de
professores, e por Duarte (2011).

Houve, ainda, contracdo por contraexpectativa a respeito das vozes que haviam se
posicionado nas crencas. Em PE3 e em PE4, as realizacbes contudo, apenas e mas
redirecionam a linha de raciocinio do interlocutor a respeito do entendimento das crencas.
PE3 se posiciona, no inicio de suas crengas, como alguém capaz de mediar e empoderar seus
alunos para que eles passem a ter uma aprendizagem significativa. Assim, cria uma
expectativa no interlocutor de que ela se avalia positivamente em sua profissdo a partir do
afeto e do julgamento.

Logo em seguida, esse entendimento é quebrado pela sua crenga de que se vé
presa por um sistema de ensino falho, com foco em avalia¢fes formais pouco validas e uma
escola publica sem estrutura. Ha, portanto, uma contraexpectativa do entendimento inicial de
sua ampla satisfacdo e capacidade de ser professora para a compreensdo de que ela se sente

incapaz.
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Quanto aos recursos avaliativos de ‘gradagdo’, estes foram distribuidos no sistema
TIPOS DE GRADACAO, com 35 ocorréncias de ‘gradagdo’ por ‘forca’ e 2 ocorréncias de
‘gradagdo’ por ‘foco’. Com relagio & DIRECAO DA GRADACAO, os participantes
aumentaram suas avaliacdes em 27 ocorréncias e as diminuiram em 7 ocorréncias. Com
relagdo aos TIPOS DE REALIZACAO DA FORCA, foram 34 ocorréncias de realizagio

‘isolada’ e apenas 1 realizagdo ‘fusionada’ (Cf. Quadro 15).

Quadro 15 - Recursos avaliativos da subrede de ‘gradagdo’ nas crengas sobre si

Part. Realizacéo Tipologia
Lexicogramatical Direcéo Categoria Tipo de
Realizacéo da
forca
PE1 |..aprendeu a lidar com a | aumentando | forca isolada
maioria dos percalcos ... quantificacdo
quantidade
PE3 |..com foco em avaliacdes | diminuindo | forca isolada
formais pouco validas... intensificacdo
qualidade
PE6 |a) ..ainda busco a melhor | aumentando | forca isolada
maneira possivel... intensificacdo
qualidade
b) Muitas vezes eu entro em | aumentando | forca isolada
sala de aula desmotivada... quantificacdo
quantidade
PE8 |[Me vejo como uma | aumentando | forca isolada
profissional em constante intensificacao
formacéo... qualidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando os participantes afirmaram que séo profissionais ainda em formacéo, que
buscam fazer o melhor possivel para ministrar aulas de qualidade para que a aprendizagem
seja mais efetiva, que aprenderam a lidar com a maioria dos percal¢os que o sistema de ensino
Ihes impBe diariamente e que ainda se veem obrigados a direcionar as aulas para avaliacdes
pouco validas, eles aumentaram ou diminuiram suas avalia¢Ges atitudinais a respeito de suas
crencas sobre si enquanto professores de lingua inglesa.

Ao fazerem isso, 0s participantes atribuiram as suas crengas valores gradativos,
positivos ou negativos, que Ihes sdo subjetivos a partir de suas percepgdes proprias indicando

qguando permitiram uma abertura maior ou menor ao dialogismo, assim como onde
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aumentaram ou diminuiram os recursos avaliativos da subrede de ‘atitude’ (PE1, PE3, PE6b ¢
PES) de ‘engajamento’ (PE6a).

Encerro, aqui, os resultados sobre os recursos avaliativos nas crencas sobre si
enquanto professor de lingua inglesa. Na proxima secdo, apresentarei os resultados dos

recursos avaliativos das crengas sobre a profissdo de professor de lingua inglesa.

4.2 Recursos avaliativos nas crencas sobre a profissao de professor de lingua inglesa

Em suas respostas, os participantes creem que a profissdo de professor de lingua
inglesa é importante, pois permite que o conhecimento ensinado em sala de aula ajude os
alunos a se desenvolverem intelectualmente e a ampliarem suas possibilidades tanto na vida
profissional como na vida pessoal. Para isso, 0s professores acreditam que precisam motivar
os alunos para que eles se interessem em aprender e possam usar a lingua inglesa em
contextos diversos.

Os recursos atitudinais que se sobressairam foram aqueles de ‘apreciagdo’, com
31 ocorréncias, seguidos das categorias de ‘afeto’ com 6 ocorréncias e de ‘julgamento’, com 3
ocorréncias. Com relacdo a polaridade das avaliacdes, 25 foram positivas e 15 avaliacGes
foram negativas. No sistema TIPOS DE REALIZACAO DA ATITUDE, houve 38
ocorréncias de realizagdes ‘inscritas’ € apenas 2 ocorréncias de realizagdes do tipo ‘evocada’.

Ao revelarem suas crencas sobre a profissdo de professor de lingua inglesa
majoritariamente com termos relativos a ‘apreciacao’, 0s participantes deixam claro que os
elementos estéticos tém maior valor em suas percepcdes sobre a profissdo do que o0s
elementos relacionados a ética (‘julgamento’) e a emogdo (‘afeto’). Os elementos que
compdem o contexto escolar em que atuam (sistema de ensino, quantidade de alunos por sala,
guantidade de horas/aula por semana etc) foram elencados mais frequentemente nesse tipo de
crengas do que os elementos relacionados a (in)capacidade dos professores lidarem com 0s
problemas técnicos relacionados a didatica, ao dominio de contetdo etc., assim como sua
obstinacdo em superar as barreiras impostas no dia a dia ou as emocdes envolvidas na profisséo.

Apesar de terem feito avaliagdes negativas sobre a profissdo, principalmente no
que diz respeito a desvalorizagcdo do profissional, sobre o desafio de ensinar uma lingua que
ndo é falada no Brasil e nem em paises vizinhos e do contexto escolar que néo é propicio para
a execucdo do oficio de ensinar uma lingua estrangeira, as avaliacBes positivas sobre a
profissdo se sobressairam com relagdo as negativas. O Quadro 16 apresenta alguns exemplos

dos recursos avaliativos atitudinais para as crengas sobre a profissdo de professor de lingua inglesa.



Quadro 16 — Recursos avaliativos da subrede de ‘atitude’ nas crengas sobre a profissdo de
professor de lingua inglesa
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Part.

Crenca/Realizacéo
Lexicogramatical

Tipologia da Atitude

Categoria

Polaridade

Tipo
realizacéo

da

PM1

Como professora de lingua inglesa
do ensino fundamental eu diria que €
desestimulante.

afeto
satisfacdo

negativa

inscrita

PE3

A profissdo de professor de lingua
inglesa é, sem duvida, extremamente
relevante...

apreciagéo
reacao
qualidade

positiva

inscrita

PE4

A profissdo de professor de Lingua
inglesa no Brasil ndo é facil.

apreciagéo
reacao
qualidade

negativa

inscrita

PES5

A profissdo de professor de lingua
inglesa é uma das  mais
interessantes...

apreciagéo
reacao
qualidade

positiva

inscrita

PEG

...0 professor de inglés tem um papel
extremamente importante  na
sociedade...

apreciagédo
valor social

positiva

inscrita

PES

E desafiador ensinar uma lingua que
ndo é falada no pais e nem sequer
nos vizinhos mais préximos (com
excecdo da Guiana).

apreciagéo
reacao
qualidade

negativa

inscrita

PE9

..acredito que o professor tem o
papel de buscar motivacdo para
mudar a realidade, pelo menos no
seu contexto de ensino...

afeto
satisfacao

positiva

inscrita

PF2

...ser professor (de lingua inglesa)
exige reflexdo sobre si mesmo e
também sobre os elementos do seu
exterior constitutivo...

julgamento
estima social
capacidade

positiva

inscrita

Fonte: Elaborado pela autora.

Os recursos avaliativos de ‘heteroglossia’ foram utilizados 30 vezes nas crengas
sobre a profissao de professor de lingua inglesa, sendo 16 ocorréncias por ‘expansdo’ e 14 por
‘contragdo’. Dentro da categoria de heteroglossia por ‘expansdo’, 0S participantes deram
margem para a entrada de vozes alternativas ao apresentarem suas crencas baseadas em suas
proprias experiéncias e/ou convicgdes (entretenimento) ou atribuindo-as a outras vozes, que
em alguns casos, foram personificadas no eu professor de lingua inglesa.

Ao utilizarem em suas crengas recursos avaliativos com proposicdes alicercadas,
principalmente, em opinides individuais, os participantes abriram a possibilidade de, a

qualguer momento, a sua subjetividade dar lugar a subjetividade de outra(s) voz(es) ou a
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confrontacdo de sua crenga com crencas advindas de outras fontes. O Quadro 17 apresenta

exemplos de ‘heteroglossia’ por ‘expansdo’.

Quadro 17 — Recursos avaliativos da subrede de ‘heteroglossia’ por ‘expansdo’ nas crengas
sobre a profissao de professor de lingua inglesa

Part. Realizacdo Lexicogramatical Tipologia
PM1 ...eu diria que é desestimulante... heteroglossia
expanséo
entretenimento
PE1 E, no minimo, desafiador, contrapor-se a tudo | heteroglossia
iSS0... expansao
atribuicéo
distanciamento
PE3 ...essencial na ampliacdo de possibilidades na | heteroglossia
vida dos seus alunos e alunas. expansao
entretenimento
PE4 O professor de lingua inglesa deve apresentar o | heteroglossia
mundo aos alunos... expanséo
entretenimento
PE5 A profissdo de professor de lingua inglesa € uma | heteroglossia
das mais interessantes... expansao
entretenimento
PE9 ...além de despertar nos aprendizes a motivacdo | heteroglossia
necessaria para o estudo da lingua e para 0 uso | expansao
dela nos diferentes contextos. entretenimento

Fonte: Elaborado pela autora.

Os recursos de ‘entretenimento’ foram maioria nas crengas sobre a profissao de
professor de lingua inglesa. As modalizagdes em negrito, exceto em PEL, utilizadas pelos
participantes, indicam gue suas crencas sdo uma entre tantas outras que podem existir. Assim
sendo, esses participantes se solidarizam com aqueles professores que, assim como eles,
compartilham as mesmas crengas, e a0 mesmo tempo eles abrem espaco para alternativas
dialdgicas, ou seja, ha a possibilidade de haver outras crencas além das suas proprias.

Ainda com relacdo aos TIPOS DE HETEROGLOSSIA, as ocorréncias de
recursos avaliativos de ‘contragdo’ dialdgica indicam que os participantes os utilizaram para
discorrer sobre suas crencas a respeito de sua profissdo com elementos menos subjetivos nas
proposicOes, menos propensos a refutacdo da voz autoral e, por conseguinte, menos inclinado

a mudangas (Cf. Quatro 18).
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Quadro 18 — Recursos avaliativos da subrede de ‘heteroglossia’ por ‘contragdo’ nas crengas
sobre a profissdo de professor de lingua inglesa

Part. | Realizagéo Lexicogramatical Tipologia
PM1 |..mas ser professor de ensino fundamental ndo é | heteroglossia
gratificante. contragéo
discordancia
negacgéo
PE1 | E, no minimo, desafiador, contrapor-se a tudo isso... | heteroglossia
contragéo

discordancia
contraexpectativa

PE3 | A profissdo de professor de lingua inglesa €, sem | heteroglossia
davida, extremamente relevante... contragéo
proclamacéo
pronunciamento

PE4 | A profissdo de professor de Lingua inglesa no Brasil | heteroglossia
nao é facil. contracdo
discordancia
negacgéo

PE8 | E desafiador ensinar uma lingua que n&o é falada no | heteroglossia
pais e nem sequer nos vizinhos mais proximos (com | contracdo
excecdo da Guiana). discordancia
negacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Os participantes fizeram uso de categorias da negacdo para descrever aspectos
negativos da profissdo. A negacdo é também uma forma de apresentar um posicionamento
positivo paralelo e ndo declarado frente a uma determinada situacdo, crenca, fato etc. E
possivel inferir, por exemplo, que a declaragdo “...ser professor de lingua inglesa ndo é
gratificante.” significa que ha uma realidade alternativa e positiva sendo posta, a de que ser
professor de lingua inglesa é gratificante. Esta realidade positiva foi apresentada na
declaracdo pela PM1 para imediatamente ser rejeitada com a negacao.

A voz autoral se manifestou nas crencas também como forma de
contraexpectativa ao fato posto como ponto pacifico e que aparentemente ndo levantaria mais
discussdes ou posicionamentos contrarios. E o caso do exemplo de PE1 no Quadro 18, em
que a voz autoral do participante traz a tona uma posi¢do contraria a esperada. Ao “contrapor-
se a tudo isso0”, o PE1 se posiciona contrariamente ao que seria 0 mais conjecturavel (aceitar o
descaso com o ensino da lingua inglesa e com a desvalorizacdo da profissao) e apresenta uma

voz alternativa de enfrentamento pela valorizacdo da profissao.
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Ainda limitando o escopo de dialogismo, a ‘contragdo’ por ‘pronunciamento’ foi
utilizada pelo PE3 como forma de expressar sua crenca pautada na sua prépria subjetividade.
O termo “sem duvida” indica certa resisténcia a entrada de outra(s) voz(es) alternativa(s).

Com relagdo aos recursos da subrede de ‘gradacdo’, os participantes utilizaram
gradagdo por ‘for¢a’ em 26 vezes e por ‘foco’ apenas uma vez. No sistema TIPOS DE
REALIZACAO DA FORCA, os participantes fizeram uso 25 vezes do tipo ‘isolada’ e 01 vez
do tipo ‘fusionada’.

Ja para o sistema DIRECAO DA GRADAGCAO, os recursos avaliativos foram
utilizados 18 vezes para aumentar as avaliacGes atitudinais e/ou o grau de comprometimento e
8 vezes para diminui-las.

O Quadro 19 mostra exemplos de recursos avaliativos de ‘gradagdo’ que foram
utilizados para aumentar ou diminuir a intensidade das avaliacGes atitudinais, como nos
exemplos transcritos de PM1, PE2 e PE3, e também para aumentar o grau de
comprometimento com as avaliagdes nas crengas sobre a profissdo, como nos exemplos PE3Db,
PE4 e PEO9.

Quadro 19 — Recursos avaliativos da subrede de ‘gradacdo’ nas crengas sobre a profissdo de
professor de lingua inglesa

Part. Realizacdo Lexicogramatical Tipologia
Direcéo Categoria Tipo de
Realizagdo da
forca
PM1 | ...sei que é uma profissdo muito | aumentando | forca isolada
respeitada... intensificacao
qualidade
PE2 | A profissdo de professor sem | aumentando | forca isolada
duvidas € a mais importante de intensificacdo
todas... qualidade
PE3 | a) ..extremamente relevante... | aumentando | forga isolada
intensificacao
qualidade
b)...ampliacéo de | aumentando | forca isolada
possibilidades... quantificacdo
quantidade
PE4 | ..varias  possibilidades de | aumentando | forca isolada
crescimento... quantificacdo
quantidade
PE9 | ..pelo menos no seu contexto | diminuindo | forga isolada
de ensino... quantificacdo
extenséo
proximidade
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| | | espaco
Fonte: Elaborado pela autora.

Os recursos da subrede de ‘gradacdao’ foram utilizados para aumentar as
avaliacOes atitudinais de ‘apreciacdo’ (PM1, PE2 e PE3a) sobre a profissdo de professor de
lingua inglesa, ao passo que em PE3b e em PE4 os recursos de ‘gradacdo’ foram utilizados
para aumentar o grau de engajamento desses participantes a respeito de suas crengas sobre a
profissdo de professor de lingua inglesa.

4.3 Recursos avaliativos em crencas sobre a aprendizagem dos alunos

Em suas crengas sobre a aprendizagem de seus alunos, alguns participantes
afirmaram que ela é insatisfatdria, esta abaixo da média e comprometida por falta de interesse
dos alunos, bem como pelo sistema educacional que se prova ineficiente na distribuicdo da
guantidade de horas/aula por semana e na quantidade de alunos por sala de aula. Por outro
lado, alguns participantes afirmaram acreditar que a aprendizagem de seus alunos é
satisfatoria, que ela flui nas aulas, quando o foco é na habilidade de compreender textos em
lingua inglesa, e que a aprendizagem se torna real a partir da identificacdo de métodos
ineficazes para o ensino de lingua inglesa e na consequente mudanca para metodologias que
contemplem as necessidades e interesse dos alunos.

As crencas negativas a respeito da aprendizagem dos alunos foram identificadas
nos dois professores da rede municipal, que lecionam inglés no Ensino Fundamental, e em
quatro professores da rede estadual, que lecionam no Ensino Médio. De modo contrério, dois
professores da rede estadual, que ensinam no Curso de Letras, dois professores da rede
estadual, que atuam no Ensino Médio, e dois professores da rede federal, um que atua no
Curso de Letras e outro que atua no Ensino Médio, Técnico e Superior, tm crengas positivas
a respeito da aprendizagem de seus alunos.®” Esses professores reconhecem as dificuldades
impostas pelo desinteresse de parte dos alunos com relacdo a lingua inglesa, pelo baixo nivel
de proficiéncia com que eles chegam ao Ensino Médio, Técnico ou Superior, com 0 sistema
de ensino que falha em n&o oportunizar na matriz curricular quantidade de aulas suficientes

para a pratica comunicativa da lingua, principalmente no Ensino Médio e Técnico etc. No

*” Lembro aqui que nido foram identificadas crencas sobre a aprendizagem de lingua inglesa (Questéo 16) nos
questionarios de um professor da rede estadual de ensino e de dois professores da rede federal de ensino (Cf.
Quadro 9).
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entanto, mesmo diante dessas adversidades, eles afirmaram que a aprendizagem acontece de
modo satisfatorio.

Essa divergéncia de crencas pode estar relacionada a varios fatores, dentre eles é
possivel mencionar a diferenca de idade dos alunos em cada nivel de ensino, a quantidade de
alunos por sala (nos cursos de Letras, por exemplo, € comum haver menos alunos nas salas de
aula do que na Educacdo Baésica), a qualidade do espaco fisico da escola onde esses
professores atuam (normalmente as escolas ou universidades das redes federais de ensino séo
melhores equipadas para receberem os alunos e professores), a personalidade do professor (se
ele é mais propenso a ter percepg¢des positivas ou negativas das situagdes com que convivem etc.).

Ao discorrerem sobre a aprendizagem de seus alunos, os recursos avaliativos da
subrede de ‘atitude’ foram, em sua maioria, as categorias de ‘apreciagdo’, com 21 ocorréncias,
seguidos de ‘julgamento’, com 7 ocorréncias e de ‘afeto’, com 1 ocorréncia apenas. Com
relacdo a polaridade das avaliagdes atitudinais, 16 foram positivas e 13 avaliagdes foram
negativas. No sistema TIPOS DE REALIZACAO DA ATITUDE, houve 24 ocorréncias de
realizagOes ‘inscritas’ e 5 ocorréncias de realizacdo do tipo ‘evocada’.

Ao utilizarem os recursos atitudinais de ‘apreciagdo’, 0s professores avaliaram a
aprendizagem sob o ponto de vista da estética e normalmente fizeram relacdo da
aprendizagem com o sistema de ensino ao qual pertencem revelando suas reagdes, a
composicdo do contexto que envolve a aprendizagem e seu valor social. O Quadro 20 traz

exemplos de recursos desse tipo.

Quadro 20 — Recursos avaliativos de ‘apreciagdo’ nas crencgas sobre a aprendizagem dos
alunos na disciplina de lingua inglesa

Part. | Crenca/Realizacdo Lexicogramatical Tipologia da Atitude
Categoria Polaridade | Tipo da
realizacéo
PM1 |..a aprendizagem se torna | apreciacao negativa inscrita
momentanea... reacdo
qualidade
PE1 |..a aprendizagem... encontra-se, ha | apreciacdo negativa inscrita
muito, seriamente prejudicada. reacao
qualidade
PE2 | A aprendizagem dos alunos ndo s6 em | apreciacao negativa inscrita
lingua inglesa mas em todas outras | reacao
disciplinas estd comprometida... qualidade
PES ...sempre tenho retorno [da | apreciacdo positiva evocada
aprendizagem] através dos relatos dos | reagédo convidar
préprios alunos e colegas professores. qualidade propiciar
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PE6 | ..o rendimento é muito baixo, muito | apreciacao negativa inscrita
insatisfatorio... reacao
qualidade
PE9 | Avalio de forma positiva o processo de | apreciacao positiva inscrita
aprendizagem dos meus alunos... reacao
qualidade
PF3 | Os alunos sempre interagem de maneira | apreciacao positiva evocada
bem efetiva. A aprendizagem flui. reacao
qualidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Os recursos de ‘julgamento’ foram utilizados para avaliar a (in)capacidade que 0s
alunos tém para aprender a lingua inglesa. Foram cinco julgamentos positivos e apenas dois
negativos. Em suas crencas, 0s professores sempre levaram em consideracdo as
especificidades dos seus contextos de ensino de haver turmas heterogéneas no sentido de
proficiéncia na lingua inglesa, de muitos alunos optarem por espanhol e ndo por inglés, do
foco da disciplina ser dado apenas na compreenséo de textos e ndo nas habilidades orais etc,
para justificar suas avaliacbes sobre a aprendizagem dos alunos. Apesar de todas as

adversidades mencionadas pelos professores, a maioria afirmou que a maior parte dos alunos

consegue aprender os contetdos ensinados.

O Quadro 21 traz os recursos avaliativos de

‘julgamento’ nas crencas sobre a aprendizagem dos alunos na disciplina de lingua inglesa.

Quadro 21 — Recursos avaliativos de ‘julgamento’ nas crencas sobre a aprendizagem dos
alunos na disciplina de lingua inglesa

Part. Crenca/Realizacéo Tipologia da Atitude
Lexicogramatical Categoria Polaridade | Tipo da
realizacéo
PE4 | Hoje estao aprendendo mais... julgamento positiva evocada
estima  social convidar
capacidade propiciar
PE5 | ...consigam aprender algumas coisas | julgamento positiva evocada
estima  social
capacidade
PE6 | a) Os alunos ndo conseguem sair com | julgamento negativa inscrita
um nivel avancado de conhecimento | estima  social
de lingua inglesa... capacidade
b) ...alguns conseguem compreender | julgamento positiva inscrita
textos através da utilizacdo de tecnicas | estima  social
de leitura rapida... capacidade
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PF1 | a) Eles conseguem aprender algumas | julgamento positiva inscrita
habilidades do idioma... estima  social
capacidade
b) Eles conseguem aprender algumas | julgamento negativa inscrita

habilidades do idioma, sobretudo a | estima social
leitura e a traducdo, mas falham em | capacidade
outras, como  conversagdo ou
interpretacdo de textos orais.

PF3 Mas a cada passo e cada aula vejo que | julgamento positiva inscrita
os alunos conseguem desenvolver as | estima  social
habilidades bésicas da lingua inglesa. | tenacidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelo Quadro 21, é possivel perceber também, que os participantes PE6 e PF1
admitem que seus alunos ndo conseguem aprender todas as habilidades linguisticas da lingua
inglesa (ler, ouvir, falar e escrever). A crenca de PE4 suscita um questionamento: o que
significa, em termos de proficiéncia linguistica, a crenga de que “Hoje estdo aprendendo
mais”? Esse aprender mais é de fato suficiente para o que se espera dos alunos em cada nivel
de ensino? S&o perguntas que ndo serdo respondidas nesta pesquisa, mas que vale a pena se
debrucar sobre a investigar a fim de identificar em que medida a aprendizagem ocorre.

Como dito anteriormente, s60 houve um recurso da subrede de ‘afeto’.
Diferentemente dos outros participantes, que avaliaram a aprendizagem de seus alunos por
meio de sentimentos éticos e/ou estéticos, a PE8 avaliou a aprendizagem de seus alunos por

meio do sentimento de satisfacdo, conforme pode ser visto no Quadro 22.

Quadro 22 — Recurso avaliativo de ‘afeto’ nas crencas sobre a aprendizagem dos alunos na
disciplina de lingua inglesa

Part. Crenca/Realizacdo Tipologia da Atitude
Lexicogramatical Categoria | Polaridade | Tipo da
realizacéo
PE8 | ...geralmente fico satisfeita com os | afeto positiva inscrita
resultados obtidos... satisfacao

Com relagéo aos recursos de ‘engajamento’, a maioria dos participantes avaliou a
aprendizagem de seus alunos dando pouca abertura ao dialogo com outras crengas ou com
posicionamentos diferentes. Foram 17 ocorréncias de heteroglossia, sendo 4 por ‘expansdo’ e
13 por ‘contragdo’. O Quadro 23 mostra as ocorréncias da subrede de ‘heteroglossia’ por

‘expansao’.
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Quadro 23 — Recursos avaliativos da subrede de ‘heteroglossia’ por ‘expansdo’ nas crengas
sobre a aprendizagem dos alunos na disciplina de lingua inglesa

Part. Realizagéo Lexicogramatical Tipologia
PM1 ...a aprendizagem se torna momentanea... | heteroglossia
expanséo
entretenimento
PE3 a) ..a aprendizagem de meus alunos e | heteroglossia
alunas, no geral, € prejudicada... expansado

entretenimento
b) ..a aprendizagem de meus alunos e | heteroglossia
alunas, no geral, é prejudicada por esses | expansdo

fatores... atribuicédo
reconhecimento
PE9 Avalio de forma positiva 0 processo de | heteroglossia
aprendizagem dos meus alunos... expanséo

entretenimento

Elaborado pela autora.

Predominou aqui a categoria de ‘entretenimento’ cujas Vvozes autorais se
posicionam baseadas em suas proprias experiéncias. Isso possibilita a expansao de diferentes
interpretacdes das apreciacdes feitas sobre a aprendizagem dos alunos por possiveis
interlocutores. Sdo exemplos as realizagOes lexicogramaticais utilizadas em PM1, em PE3a e
em PE9 cuja subjetividade dos participantes d& margem para vozes alternativas as suas vozes
autorais. Ja em PE3b, ao apreciar negativamente a aprendizagem de seus alunos, a voz autoral
deixa de se basear apenas em sua prépria subjetividade e a atribui o prejuizo na aprendizagem
a esses fatores, mencionados na sua crenca.

Ao usar os recursos avaliativos da subrede de ‘heteroglossia’ por ‘contracdo’, 0s
participantes contrairam a entrada de outras vozes além das suas em vez de expandi-las. 1sso
ndo significa, entretanto, que ndo ha espaco para posicionamentos divergentes nas crencas.
Esse espaco existe, mas ele se tornou reduzido. E o caso da discordancia por negagio em que
uma proposicdo alternativa positiva é apresentada para em seguida ser negada ou rejeitada
mediante argumentos contextuais. Esse recurso foi utilizado em PE2, para apreciar
negativamente a aprendizagem em todas as disciplinas e ndo apenas na de lingua inglesa, em
PEG6a, para julgar os alunos como incapazes de aprender a lingua inglesa, em PE6c e em
PF1b, para apreciar negativamente o nivel de conhecimentos e de aprendizagem dos alunos
(Cf. Quadro 24).



Quadro 24 — Recursos avaliativos da subrede de ‘heteroglossia’ por ‘contragdo’ nas crengas

sobre a aprendizagem dos alunos na disciplina de lingua inglesa
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Part. Realizagéo Lexicogramatical Tipologia
PE2 a) A aprendizagem dos alunos ndo s6 em | heteroglossia
lingua inglesa mas em todas outras | contracao
disciplinas esta comprometida... discordancia
negacgéo
b) A aprendizagem dos alunos ndo s6 em | heteroglossia
lingua inglesa mas em todas outras | contracao
disciplinas esta comprometida... discordancia
contraexpectativa
PE3 No entanto, estudantes do mesmo meio | heteroglossia
social... contragéo
discordancia
contraexpectativa
...mas com foco nos estudos apresentam um | heteroglossia
nivel de aprendizagem satisfatorio... contragédo
discordancia
contraexpectativa
PEG6 a) Os alunos ndo conseguem... heteroglossia
contracao
discordancia
negacao
b) ...mas a grande maioria deles... heteroglossia
contracao
discordancia
contraexpectativa
c) ...ndo chega em um nivel satisfatorio de | heteroglossia
conhecimento... contracdo
discordancia
negacao
PF1 a) Percebo que, de verdade, hd uma | heteroglossia
aprendizagem da lingua, mas ndo em sua | contracdo

totalidade.

discordancia
contraexpectativa

b) Percebo que, de verdade, ha uma

heteroglossia

aprendizagem da lingua, mas ndo em sua | contracdo

totalidade. discordancia
negacao

c) Percebo que, de verdade, ha uma | heteroglossia

aprendizagem da lingua, mas ndo em sua | contracdo

totalidade.

proclamacéo
pronunciamento

d) Eles conseguem aprender algumas
habilidades do idioma, sobretudo a leitura e
a traducdo, mas falham em outras, como
conversacdo ou interpretagao de textos orais.

heteroglossia
contragéo
discordancia
contraexpectativa

e) Tendo em vista o foco que é dado em
determinadas habilidades...

heteroglossia
contragéo
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proclamacéo
pronunciamento

PF3 Mas a cada passo e cada aula vejo que os | heteroglossia
alunos  conseguem  desenvolver  as | contragdo
habilidades basicas da lingua inglesa. discordancia

contraexpectativa

Elaborado pela autora.

Outra forma de contrair o dialogismo nas crencas sobre a aprendizagem dos
alunos foi utilizando as categorias de ‘discordancia’ por ‘contracxpectativa’, que indica,
também, um tipo de negacdo (MARTIN; WHITE, 2005, p. 120). Nesse caso, 0s participantes
utilizaram em suas crengas proposicoes alicercadas em suas experiéncias em seus contextos
de ensino como se fossem verdadeiras para na sequéncia refuta-las. Em todos os exemplos, a
contraexpectativa foi marcada lexicogramaticalmente por conjuncdes adversativas.

Em PE3, houve a expectativa de que a aprendizagem dos alunos seria
insatisfatoria a partir da contextualizacdo da crenca, quando a professora discorreu sobre a
falta de motivacdo dos alunos, o acesso as drogas e ao sexo na adolescéncia, por dificuldades
financeiras etc. Essa expectativa se confirma no inicio de sua crenga, quando ela afirmou que
a aprendizagem de meus alunos e alunas, no geral, é prejudicada por esses fatores e, em
sequida, houve a quebra de expectativa quando ela revelou que mesmo com todos esses
fatores adversos que impedem a aprendizagem, ela acontece para um grupo de alunos com
foco nos estudos (No entanto, estudantes do mesmo meio social, mas com foco nos estudos
apresentam um nivel de aprendizagem satisfatorio.).

Em PFla, a crenca sobre a aprendizagem € iniciada direcionando o leitor para
uma apreciacdo positiva da aprendizagem, a qual é imediatamente refutada para a
apresentacdo de uma apreciacao contraria, negativa, de que a aprendizagem ndo acontece em
sua totalidade. Do mesmo modo, em PF1d os recursos lexicogramaticais criam a expectativa
no leitor de um julgamento positivo sobre a capacidade que os alunos tém de aprender a
lingua inglesa, mas logo em seguida essa expectativa é desfeita.

Ja em PF3, ele inicia a contextualizacdo de sua crenca afirmando que ha alunos
com nivel de proficiéncia bem basicos, 0 que gera a expectativa no leitor de que a
aprendizagem € insatisfatoria ou baixa. No entanto, ele quebra essa expectativa ao julgar
positivamente a capacidade desses alunos de a cada passo e a cada aula desenvolverem as
habilidades basicas da lingua inglesa.

Em PF1c e em PFle houve um tipo diferente de contracdo dialdgica, chamada de

‘pronunciamento’, representada por formula¢Ges nas quais a voz autoral faz uso de énfases,
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intervencdes ou interpolagdes explicitas com a finalidade de insistir, garantir a validade da
proposicdo como resposta a uma posicdo contraria defendida pelo interlocutor ou por uma
terceira pessoa (MARTIN; WHITE, 2005, p. 127-130). As realizacdes lexicogramaticais de
verdade, funcionando como um intensificador do verbo em PF1c, e Tendo em vista o foco que
é dado em determinadas habilidades em PFle, em que a voz autoral delimita o escopo da
aprendizagem sobre a qual ele foi solicitado a discorrer, sdo intervengdes explicitas da voz
autoral para que o interlocutor ndo tenha davidas a respeito da crenca declarada.

As avaliagOes atitudinais nas crengas sobre a aprendizagem de lingua inglesa
foram aumentadas ou diminuidas por recursos da subrede de ‘gradagdo’ em 30 ocorréncias,
sendo 29 por ‘forga’ e apenas 1 por ‘foco’. Quanto ao TIPO DE REALIZACAO DA FORCA,
todas as realizacBes foram isoladas. Nas realizacbes lexicogramaticais, a DIRECAO DA
FORCA foi aumentada em 17 vezes e diminuida em 12 vezes. Com relag¢do ao ‘foco’, a Unica
ocorréncia foi do tipo asseverando.

O Quadro 25 mostra exemplos de recursos avaliativos de ‘gradag¢do’ que foram
utilizados para aumentar ou diminuir a intensidade das avalia¢fes atitudinais, como nos
exemplos extraidos de PM2, PE1 e PE3, e também para aumentar o grau de
comprometimento com as avaliagdes nas crengas sobre a aprendizagem, como nos exemplos
PE3, PE6 e PF1.

Quadro 25 — Recursos avaliativos da subrede de ‘gradagdo’ nas crengas sobre a aprendizagem
de lingua inglesa.

Part. Realizagdo Lexicogramatical Tipologia
Direcéo Categoria Tipo de
Realizagdo da
forca
PM2 | ..neste ano em especifico a | diminuindo | forca isolada
aprendizagem estd abaixo da quantificacdo
média... extensao
distribuigéo
tempo
PE1 | ...a aprendizagem... encontra-se, | aumentando | forga isolada
ha muito, seriamente intensificacdo
prejudicada. qualidade
PE3 ..a aprendizagem de meus | aumentando | forga isolada
alunos e alunas, no geral, é quantificacéo
prejudicada... volume
PE6 |..mas a grande maioria deles | aumentando | forca isolada
ndo chega em um nivel quantificacdo
satisfatorio de conhecimento... quantidade
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PF1 Percebo que, de verdade, ha uma | aumentando | forca isolada
aprendizagem da lingua, mas quantificacdo
ndo em sua totalidade. volume

Fonte: Elaborado pela autora.

Retomando o resumo do Quadro 2, no Capitulo 2 desta tese, € possivel perceber
que algumas daquelas influéncias contextuais foram também elencadas nas respostas que 0s
participantes desta pesquisa deram ao questiondrio de pesquisa, direcionando um
entendimento de que os tipos de problemas sdo semelhantes em diferentes contextos de
ensino. Esse fato implica na possibilidade de que outros professores de lingua inglesa se
percebam dentro das crencas que foram elencadas nesta pesquisa, bem como nos
posicionamentos avaliativos revelados pelas crencas, e que elas sirvam para a reflexdo sobre a
pratica em sala de aula.

Neste capitulo apresentei os resultados da andlise dos dados, de como 0s
professores de inglés avaliam aspectos de sua atuacdo pedagdgica em suas crencas e as
discussbes que surgiram depois da analise. No préximo capitulo, apresentarei as respostas
para as questfes de pesquisa que nortearam este trabalho e as conclusdes que sucederam a

analise.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho tratou de descrever como quinze professores de lingua inglesa da
rede publica de ensino, egressos do Curso de Letras da URCA, se posicionam avaliativamente
em suas crencas sobre si mesmos como professores de lingua inglesa, sobre sua profisséo e
sobre a aprendizagem de seus alunos. Os dados foram coletados mediante questionario de
pesquisa, elaborado na plataforma google docs, e enviado por e-mail para os participantes. As
crencas foram identificadas tendo em vista as orientacdes de Kalaja (1995) e Barcelos (2001)
e 0s recursos avaliativos analisados por meio das categorias do Sistema de Avaliatividade,
proposto por Martin e White (2005).

Para a primeira questdo de pesquisa - Como professores de inglés se avaliam em
suas crengas sobre si mesmos como professores? -, 0s resultados apontaram que 0s
professores se avaliaram utilizando majoritariamente termos/escolhas de ‘apreciagdo’, da
subrede de ‘atitude’, seguidos pelos termos/escolhas de ‘julgamento’ e de ‘afeto’,
respectivamente. Em todas as avaliacBes de ‘atitude’ a polaridade positiva se sobressaiu
diante da polaridade negativa e as avaliagdes foram quase em sua totalidade inscritas.

Ao avaliarem conceitos, ideias, contexto escolar, estrutura fisica das escolas,
interesse dos alunos etc., por meio de recursos de ‘apreciagdo’, 0s professores o fizeram
relacionando-os a sua (in)capacidade de realizarem com propriedade sua profissdo
(‘julgamento’). Os recursos avaliativos de ‘julgamento’, por sua vez, estdo diretamente
ligados as crencas sobre si enquanto professor de lingua inglesa.

Apenas seis professores utilizaram recursos avaliativos de ‘afeto’ ao falarem de si
como professores de lingua inglesa. Os recursos avaliativos de emocdo foram de menor
ocorréncia para esse tipo de crenga. Isso sugere que, ao se avaliarem como professores de
lingua inglesa, eles assumiram uma postura mais estética do que emotiva ou ética. Dentre
estes seis professores, quatro afirmaram estar satisfeitos, seguros e felizes com suas praticas
docentes mesmo em contextos de ensino adversos. Os outros dois professores afirmaram estar
insatisfeitos, frustrados e desmotivados por ndo saberem como ensinar os conteidos diante de
turmas com pouco conhecimentos da lingua inglesa.

Com relagdo a subrede de ‘engajamento’, os termos/escolhas relativos a
‘expansdo’ foram a maioria das ocorréncias, sendo utilizados principalmente para expandir o
dialogismo dos recursos avaliativos da subrede de ‘atitude’. A expansdo dialogica sugere que
as crengas sobre si enquanto professores de lingua inglesa podem estar mais propensas a

mudancas com o passar do tempo, ao passo que a contragdo dialdgica indica uma possivel
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estabilidade das crencas por um periodo de tempo maior. Com relacdo aos recursos da
subrede de ‘gradagdo’, as ocorréncias, em sua maioria, aumentaram de forma isolada a forca
dos recursos atitudinais e dos posicionamentos heteroglossicos das crencas.

Para a segunda questdo de pesquisa - Como professores de inglés avaliam sua
profissio em suas crencas sobre ela? -, os resultados mostraram que as escolhas
lexicogramaticais dos recursos atitudinais foram, em sua maioria, de ‘aprecia¢do’, seguidas de
‘afeto’ e ‘julgamento’. A polaridade positiva se sobressaiu nas subredes de ‘aprecia¢do’ ¢ de
‘julgamento’, tendo ocorrido em nimero igual na subrede de ‘afeto’. Com excecdo de duas
avaliacOes evocadas, todas as demais avaliages foram inscritas.

Os elementos estéticos foram mais frequentes nas avaliagfes sobre a profissdo de
professor de lingua inglesa do que os elementos éticos e emocionais. As crencas sobre a
profissdo se misturaram com as crengas sobre si mesmos enquanto professores de lingua
inglesa no que se refere aos desafios de ensinar lingua inglesa em contextos ndo tdo
adequados para esse oficio. No entanto, apesar de criticas negativas com relagdo aos
elementos que cercam a profissdo de professor de lingua inglesa como, por exemplo, 0
contexto escolar (sistema de ensino, quantidade de alunos por sala, pouca quantidade de
horas/aula por semana etc) e a desvalorizacdo profissional, os informantes reconheceram a
importancia de sua profisséo e se mostraram obstinados em superar esses desafios para serem
agentes transformadores na vida pessoal e profissional de seus alunos.

Apenas trés participantes avaliaram sua profissdo com recursos avaliativos de
emocdo, os quais foram utilizados principalmente para mostrar o reconhecimento dos
participantes das redes estadual e federal de que ha uma valorizacdo da profissdo e que eles
estdo satisfeitos com ela, pois lhes permite despertar, em seus alunos, o interesse pela lingua
inglesa. Contrariamente, houve avaliagdes negativas da PM1 de que sua profissdo €
desestimulante e ndo gratificante. Vale adiantar aqui que as avaliagdes de ‘atitude’ dessa
participante foram majoritariamente negativas tanto a respeito de si enquanto professora de
lingua inglesa, como a respeito de sua profissdo e da aprendizagem dos seus alunos na
disciplina que ela ministra. Penso que essas avaliacdes negativas influenciam diretamente na
sua atuacdo pedagogica em sala de aula e, até mesmo, no seu interesse em tentar mudar essa
realidade de modo que haja condi¢es minimas para a execu¢do do seu oficio.

Com relagdo aos recursos da subrede de ‘engajamento’, os termos/escolhas de
‘expansao’ superaram levemente os de ‘contragdo’. A maioria das ocorréncias de ‘expansao’
foi pautada na experiéncia propria de cada informante (entretenimento), o que permite a

refutacdo de outras crencas por meio da entrada de outras vozes autorais de possiveis
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interlocutores. Ja os termos/escolhas da subrede de ‘contragdo’ mostraram que os
participantes se posicionaram com elementos menos subjetivos e, portanto, menos inclinado a
refutacdo da voz autoral.

Os recursos da subrede de ‘gradacdo’ foram utilizados quase que exclusivamente
para ampliar ou reduzir o grau de avaliagdo dos recursos atitudinais nas crengas sobre a
profissdo de professor de lingua inglesa. Houve maior ocorréncia de ampliagdo do que de
reducdo do grau das avaliagcOes atitudinais e do grau da relacdo entre as vozes autorais e ndo
autorais presentes nas crencas. Isso sugere que o grau das avaliacOes estéticas, éticas e
emotivas mereceu maior importancia nessa crenca do que o grau de comprometimento das
vozes autorais presentes nela.

Para a terceira questdo de pesquisa - Como professores de inglés avaliam a
aprendizagem de seus alunos em suas (dos professores) crencas sobre essa aprendizagem? -,
os resultados demonstraram que prevaleceram entre as escolhas lexicogramaticais da subrede
de ‘atitude’ os termos/escolhas de ‘apreciacdo’, seguidos de ‘julgamento’ e ‘afeto’. Com
relacdo a polaridade, a apreciacdo negativa se sobressaiu levemente da positiva. Para as
demais avaliacGes atitudinais, a polaridade positiva foi predominante. A apreciacdo negativa a
respeito da aprendizagem dos alunos encontra respaldo, em algumas crengas, no contexto
escolar em que esses profissionais atuam, mas também na avaliacdo que os informantes fazem
dos alunos a respeito de sua (in)disposicdo em aprender a lingua inglesa.

Da mesma forma, mas em menor quantidade, os professores que avaliaram do
ponto de vista ético a capacidade dos alunos de conseguirem aprender a lingua inglesa, o
fizeram levando em consideracdo o recorte das habilidades em lingua inglesa que eles
conseguem ensinar a partir dos programas pré-estabelecidos. No geral, ha um tom de que a
aprendizagem de todas as habilidades da lingua inglesa ainda é insatisfatéria. Apenas uma
participante avaliou por ‘afeto’ a aprendizagem de seus alunos. Ela reconhece, apesar de nem
sempre obter os resultados desejados, ela geralmente se sente satisfeita com a aprendizagem
de seus alunos.

Os recursos de ‘engajamento’ foram majoritariamente de ‘contra¢do’ por
‘nega¢do’ em que os informantes reduziram a entrada de outras vozes autorais para dialogar
com as suas proprias avaliacOes atitudinais feitas sobre a aprendizagem dos alunos. Os
recursos de ‘gradacdo’ utilizados aumentaram a forca das avaliacbes atitudinais,
principalmente com relacdo aos recursos da ‘apreciacdo’. O grau de proximidade ou de

distanciamento de outras vozes autorais nao foi aumentado, nem diminuido nesse tipo de crenca.
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Por fim, a interpretacdo dos resultados permitiu inferir que os professores se
avaliam como profissionais competentes, que prezam pela qualidade do ensino que oferecem
aos seus alunos e que gostam de sua profissdo. Eles acreditam que, como professores de
lingua inglesa, sdo agentes de transformacdo social no sentido de que o conhecimento da
lingua inglesa que eles transmitem aos alunos permitird que eles tenham éxito tanto na vida
pessoal como profissional. Eles acreditam na importancia da profissdo, no seu
comprometimento com ela e afirmaram que buscam sempre fazer o melhor possivel para
motivar os alunos com atividades que desenvolvam a aprendizagem em sala de aula. Eles
também afirmaram que estdo em formacgdo profissional constante para melhor utilizar seu
conhecimento em sala de aula.

No entanto, nem sempre fazer o melhor possivel significa realizacdo pessoal em
poder ser um professor com condi¢cdes de oferecer um ensino de qualidade. Os participantes
elencaram percalgos que acreditam interferir negativamente em sua pratica docente e,
consequentemente, na sua percepcao de si mesmos como professores de lingua inglesa. As
falhas no sistema de ensino da lingua inglesa que permite a superlotacdo das salas e poucas
aulas de lingua inglesa por semana, desinteresse dos alunos com a disciplina, o foco nas
avaliacGes formais e o baixo nivel de conhecimento dos alunos com relagdo a elementos
basicos da lingua foram os fatores mais apontados pelos participantes.

Esses percalgos corroboram as discussfes levantadas sobre o ensino de lingua
inglesa no Capitulo 2, em que Paiva (2003), Duarte (2007) e Oliveira (2011) tecem duras
criticas a qualidade do ensino e as condicdes de ensino ofertados na rede publica. Os aspectos
negativos sobre a profissdo de professores de lingua inglesa, embora elencados quase sempre
em segundo plano, tém carater decisivo no desenvolvimento da aprendizagem, pois causam
problemas para além da competéncia do professor. E o caso, por exemplo, da superlotacéo das
salas de aula e da pouca quantidade de horas/aula por semana. O professor se sente
impossibilitado de exercer sua profissdo com qualidade e, por isso, se sente frustrado e desmotivado.

Por outro lado, as crencas negativas sobre si enquanto professor de lingua inglesa
também afetam a aprendizagem dos alunos, pois é pouco provavel que um professor que se
sinta incapaz de exercer bem sua profissdo (seja por falta de competéncia linguistica na lingua
inglesa ou por falta de conhecimento didatico-pedagogico necessarios a profissdo) e que se
sinta insatisfeito com a profissdo ou com as condi¢cdes de trabalho as quais ele é exposto
ministre aulas de qualidade para seus alunos. Nesse caso, as causas da aprendizagem

insatisfatdria devem ser creditadas, também, a pouca qualidade da aula.
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No decorrer da anélise e interpretacdo dos dados, algumas hipdteses surgiram e
que podem ser objeto de estudo de pesquisas futuras. A primeira delas diz respeito a haver
uma tendéncia que entre os trés grupos de professores entrevistados, aqueles que atuam na
rede municipal avaliarem de forma menos positiva a si mesmos, a profissao e a aprendizagem
dos seus alunos do que aqueles professores das outras duas redes.

Da mesma forma, houve uma tendéncia que os professores da rede estadual, que
ensinam no Curso de Letras, e os professores da rede federal sejam mais satisfeitos com a
profissdo, consigo mesmos enquanto professores de lingua inglesa e com a aprendizagem de
seus alunos do que os professores da rede estadual que atuam apenas na Educacdo Basica.

A Ultima hipotese diz respeito a possibilidade de que a estrutura fisica das escolas
ou universidades e o sistema de ensino possam influenciar diretamente, de forma positiva ou
negativa, esses trés tipos de crencas aqui investigadas. Em outras palavras, quanto melhor a
estrutura fisica da escola ou da universidade e quanto melhor o sistema de ensino, maior é a
probabilidade de os professores fazerem avaliacOes positivas para esses trés tipos de crencas.
O contrario também pode ser verdadeiro.

Essas hipdteses poderdo ser verificadas no futuro com visitas as escolas onde
esses professores trabalham, com a participacdo do/a pesquisador/a em sala de aula para
observar a atuacdo dos professores e analisar os resultados das avaliacdes feitas por eles para
medir a aprendizagem dos seus alunos com a subsequente conferéncia destas com a percepgao
dos professores etc. Essas visitas ao local de atuacdo dos professores para observacédo de sua
pratica docente € uma das limitacGes deste trabalho. Triangular as crencas que os professores
afirmaram ter com sua atuacéo no contexto escolar € uma lacuna que néo foi preenchida neste
trabalho e que poderia fortalecer os resultados e as conclusdes aqui apresentados.

No Capitulo 2, Secdo 2.3 desta tese, tomei emprestado de Barcelos (2007, p. 111-
112) quatro fatores que para ela estdo relacionados a mudanca de crencgas sobre 0 ensino e a
aprendizagem de linguas. Destes, o que tem relagdo direta com esta pesquisa € aquele
apontado na alinea “d”, o qual faz inter-relacdo das crengas com a formacao de professores e
defende que a compreensdo das crencas dos professores ajuda a entender ndo somente suas
escolhas e decisdes, mas também a divergéncia entre a teoria e a prética, e entre as crencas de
formadores de professores e de professores. Ao pesquisar as crencas que o0s professores tém
sobre si, sobre sua profissdo e sobre a aprendizagem de seus alunos, este trabalho podera
contribuir para a formagdo continuada dos participantes, assim como para a formagdo de
professores, uma vez que os dados apresentaram um quadro panoramico de suas crengas, as

quais podem servir de reflexdo para os professores.



106

Ao finalizar esta pesquisa, creio que os resultados sdo relevantes em varios
aspectos. Primeiro, para os professores que emprestaram suas vozes para responder aos
questionarios, esta pesquisa lhes sera util para que possam perceber os significados dos
recursos avaliativos de suas crencgas, ver 0 que pensam seus pares acerca de si, de sua
profissdo e da aprendizagem de seus alunos e tentar, quando e se necessario, aprimorar sua
prética docente. Segundo, para os professores e alunos do Curso de Letras da URCA, Unica
Instituicdo de IESP que oferta o Curso de Letras com a habilitacdo portugués e inglés na
Regido do Cariri cearense em cursos presenciais, esta pesquisa serve para suscitar varias
discussdes referentes a formacdo de professores de lingua inglesa, bem como aparelhar
melhor os formadores de professores desta instituicdo. E, por Gltimo, esse trabalho dard mais
uma contribuicdo para a ampliacdo da metodologia de pesquisas em crencas unindo a
Linguistica Aplicada e a Linguistica Sistémico-Funcional por meio do Sistema de
Avaliatividade.

Para concluir, considero que as vozes dos professores de lingua inglesa, muitas
vezes, passam despercebidas ou sdo silenciadas por outras vozes que soam mais alto em
debates pedagdgicos infindos. No entanto, elas precisam ser escutadas a partir de seus
contextos. E urgente perceber a contribuicdo que esses profissionais tém para oferecer com
sua capacidade de criticar, refletir e apontar solugdes para o contexto educacional ao qual
estdo submetidos. Afinal, ninguém mais apropriado para falar sobre o contexto de sala de aula

do que os préprios professores.
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APENCIDE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Cristiane Rodrigues Vieira, professora do Curso de Letras da Universidade
Regional do Cariri, estou realizando a pesquisa intitulada Posicionamentos avaliativos de
professores de inglés, egressos do Curso de Letras da Universidade Regional do Cariri
(URCA), em crencas sobre aspectos de sua atuacdo pedagdgica, cujo objetivo é descrever
como, em suas crencas, professores de inglés, egressos do Curso de Letras da URCA, se
posicionam avaliativamente aspectos de sua atuacdo pedagoOgica. Para isso, estou
desenvolvendo um estudo que consta das seguintes etapas: identificacdo de professores de
inglés, egressos do Curso de Letras da URCA, coleta dos dados feita a partir de formulario
preenchido pelos participantes e analise posterior dos dados.

Por essa razdo, vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa. Sua
participacdo consistira em responder corretamente um formulério eletrbnico que lhe sera
enviado por e-mail ou por redes sociais por meio do google docs. A participacdo nesta
pesquisa apresenta riscos minimos. O desconforto ocasionado durante a pesquisa podera estar
relacionado a adequacgdo do seu tempo para responder ao questionario. Este desconforto sera
minimizado pelo prazo disponibilizado de até dois meses para responder ao formulario. Além
desse tempo prolongado, vocé podera responder ao formulario em diversos momentos, ja que
0 mesmo sera disponibilizado pelo google docs, uma ferramenta do google que salva as
respostas na medida em que elas sdo inseridas e que Ihe permitira responder ao formulario de
acordo com a sua disponibilidade de tempo e envia-lo apenas quando o preenchimento estiver
completo. Os beneficios que esta pesquisa lhe trard estdo relacionados a percepcdo dos
significados de suas crencas, ver o0 que pensam seus pares acerca de si, de sua profissdo e da
aprendizagem de seus alunos e tentar, quando e se necessario, aprimorar sua pratica docente.

Todas as informagfes que vocé fornecer serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. Seus (Suas) respostas ao formulario, bem como sua identidade pessoal serdo
confidenciais. Ademais, seu nome ndo aparecera nas discussdes desta pesquisa € nem na
apresentacdo dos resultados. Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria. Caso vocé aceite
participar, ndo recebera nenhuma compensacdo financeira. Também ndo sofrera qualquer
prejuizo se ndo aceitar ou se desistir apos ter iniciado o preenchimento do formulario.

Se tiver alguma ddvida a respeito dos objetivos da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados, vocé pode entrar em contato com Cristiane Rodrigues Vieira no nimero (88)
9.9618-4518 e/ou pelo e-mail profacristianevieira@gmail.com a qualquer horario. Se desejar

obter informagGes sobre os seus direitos e sobre 0s aspectos éticos envolvidos na pesquisa,


mailto:profacristianevieira@gmail.com
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vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa - CEP, da Universidade Regional do
Cariri, localizado a Rua Coronel Ant6nio Luiz, 1161, 1° andar, Bairro Pimenta, CEP 63.105-
000, telefone (88) 3102.1212 ramal 2424, Crato CE.

Se vocé estiver de acordo em participar, deverad preencher e assinar O Termo de

Consentimento Pds-Esclarecido que segue, do qual vocé receberd uma copia.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E POS-ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais,

eu )

portador(a) da cédula de identidade , declaro que,

apos leitura minuciosa do TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que
foram devidamente explicadas pela pesquisadora, estou ciente dos servigos e procedimentos
aos quais serei submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado,
firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente

desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assino o presente termo.

\ de de 2018.

Assinatura do participante

.

Assinatura da Pesquisadora




APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA

12108/2018 Pesquisa sobre Crengas de Professores

Pesquisa sobre Crencas de Professores
Carola Professor/a

Conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado por e-mail anteriormente, este
questiondrio visa obter dados para a minha tese de doutorado em Linguistica pelo Programa de
Pés-Graduagao em Linguistica da Universidade Federal do Ceard. O objetivo desta tese é
descrever como, em suas crengas, professores de ingiés, egressos do Curso de Letras da URCA,
se posicionam avaliativamente sobre aspectos de sua atuagfo pedagdgica, Dessa forma, gostaria
de contar com sua ajuda no sentido de respondé-lo de forma sincera, pols suas respostas serdo
fundamentais para os resultados desta pesquisa.

Desde ja agradeco pela disponibiidade.

Cristiane Redrigues Vieira
Doutoranda em Linguistica/lUFC

*Obrigatdrio

Endereco de e-mail *

.1.Nome *

2. Qual o seu grau de formagdo? *
Marcar apenas uma oval,

Graduagac
Mestrado
Doutorado

3. Qual a drea de formacao do seu ultimo
grau de formagdo? *

4. Em que ano vocé concluiu sua graduagao
no curso de Letras, portugués-inglés e
respectivas literaturas? *

5. Qual é a sua idade? *

6. Ha quanto tempo (anos ou meses) vocé
ensina lingua inglesa? *

hitps:iidocs googie comforms/d/1tys QFIPOL M4 Y ID9qWxZ0SHRy 1 cyNe34CBIBABVedit
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12006/2018 Pasquisa sobre Crengas de Professores

7. Vocé ensina: (Obs.: E possivel marcar mais de uma opgao.) *
Marque fodas que se aplicam.

Na No ensino superior  No ensino superior
rede publico da rede pablico da rede
federal estadual federal

Narede Narede
municipal estadual

Linha 1

8. Vocé ja fez algum curso de especializagdo na area de ensino da lingua inglesa? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Ndo

9, Se gim, informe o nome do curso,

10. Atualmente vocé esta fazendo algum curso de especializagdo na drea de ensino da
lingua inglesa? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

11. Se sim, informe o nome do curso.

12, Vocé ja fez algum teste de proficiéncia em lingua Inglesa com reconhecimento
internacional? *

Marcar apenas uma oval.

Sim
Nac

13. Se vocé ja fez algum teste de proficiéncia
em lingua inglesa com reconhecimento
internacional, informe o nome do teste de
proficiéncia e o resultado (pontuagéo) que
vocé obteve,

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua Inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (Nimero minimo de linhas:
15; NGmero méaximo de linhas: 20.) *

hitps:iidocs, googhe comformaid/ tys QPIOIOLMA Y IDBqWOxizOSdRy 1 cyNs34CBxi8AB M edit b
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120062018 Pezquisa sobee Crangas de Professores

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (Nimero minimo de linhas:
15: Nimero maximo de linhas; 20.) *

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NGmero
minimo de linhas: 15; Namero méximo de linhas: 20.) *

Powered by

h Google Forms

hitps:/\docs googhs comfome!d/1tysQPIOJOLMAY IDSqWOx20SdRy 1 cyNs34CBBABVadit 33
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APENDICE C - CRENGCAS DOS PROFESSORES

PM1

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Como professora de lingua inglesa tenho consciéncia de que ndo sou a professora "ideal” no
aspecto de fluéncia pois ainda tenho dificuldades mas busco fazer o melhor possivel para que
0s educandos venham ter éxito. Antes de entrar na sala de aula estudo a unidade, (o tema, 0
vocabulério, a pronlncia, a gramatica, as dicas e etc...) e sempre que possivel chamo atengéo
para as habilidades linguisticas que eles precisam desenvolver e procuro dividir os topicos da
unidade para eles entendam o que esta sendo trabalhado, ( a fala, a escrita, a pronincia ou a
escuta ). Na sala de aula hd uma enorme dificuldade porque os alunos em sua grande maioria
ndo se esforcam para entender a lingua, Os alunos se confortam com a seguinte frase:
"Professora eu ndo sei nem portugués quanto mais inglés"; mas o interessante é que quando
eles esta dispostos e interessados; uma aula sobre algum tépico gramatical, eles desenvolvem
rapidamente e quando consulto os cadernos vejo que eles resolveram sem maiores
dificuldades e com uma porcentagem significativa de acertos. Atualmente venho pensando
que se eu tivesse o dominio da lingua talvez eles tivessem um outro tipo de comportamento
pois eu diria que 0 momento mas crucial é quando eles perguntam: _ Professora como é que
eu digo isso em inglés?, - Professora como é que digo aquilo em inglés? e assim todos
decidem perguntar e quando o professor diz :- vamos consultar o dicionario ; € horrivel!!! eles
ndo ficam com uma expressao, tdo legal. Por mais que eu tente explicar que é complicado
guardar todas as palavras e mesmo que eu faca 0 uso do dicionario para ndo deixa-los sem a
resposta eu diria que seria mais interessante formar exemplos ditos por eles; do que trazer o0s
exemplos prontos.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

Como professora de lingua inglesa do ensino fundamental eu diria que é desestimulante, a
comunidade escolar de um modo geral ndo a valoriza, digamos que na escola tenha formacéo
para todas as disciplinas mas sempre o professor de lingua inglesa ele ficara sem "nada".
Quando precisamos da biblioteca é complicando [sic], pois 0 que existe é apenas o livro
didatico e os dicionarios em péssimas condi¢Bes. Alguns dias atras conversei com a diretora e
ela comprou alguns jogos que faz uso da lingua inglesa, entdo atualmente tenho esse tipo de
recurso nas duas escolas em que eu trabalho mas isso ndo € algo para ser renovado é mais ou
menos assim: uma vez feito; pronto! Nas programacdes escolares se o professor tiver interesse
por apresentar algo, 6timo mas se ele ndo for tentar se inserir na programacao ele nao sera
lembrado ja nos projetos escolares o coordenador aponta sugestfes na disciplina de lingua
inglesa de acordo com o tema a ser trabalhado. Um outro ponto é que vocé trabalha com a
perspectiva: "inglés ndo reprova”, quando chegamos na sala de aula os conflitos aumentam,
pois sdo varios alunos com um pensamento retrégrado, mas afirmo que eles gostariam de falar
o0 inglés o fato é que eles ndo tem motivacdo. Como professora sempre estou tentando mostrar
maneiras que justifiquem a importancia de aprender o idioma; porque eles ja sabem que o
inglés é importante. Contudo sei 0 quanto é significativo ensinar um idioma e sei que é uma
profissdo muito respeitada, mas ser professor de ensino fundamental ndo é gratificante.
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16. Discorra como voceé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (Namero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

A grande maioria dos alunos eles ndo estudam em casa e a aprendizagem se torna
momentanea pois ndo ha uma continuidade, uma sequéncia de estudos e por vezes eles
acabam julgando-se como "um estudante sem conhecimento algum de inglés." Relatei em
uma questdo anterior: "Quando os alunos estam interessados e por mais que tenham
dificuldades eles desenvolvem seja qual for a atividade." Os alunos ndo possuem base em sua
lingua materna, entdo quando precisamos dela para facilitar a aprendizagem, eles nédo
compreendem; por exemplo se formos usar algum tempo verbal, um adverbio, um pronome as
vezes chega a ser estressante pois eles ndo reconhecem esses termos e por vezes
contextualizado. Falando-se em vocabulédrio também é complicado o professor fica sozinho
para tentar traduzir para interpretar, digamos que esse € um dos momentos mais solitario do
professor, na minha opini&o o estudo do texto é a pior parte e quando vocé coloca o dudio eles
ndo tentam acertar eles nem se quer acompanham a leitura. Ja € complicado em uma conversa
informal, imagina quando vocé convida o aluno para falar ou apresentar algo em inglés é
quase impossivel, mas nunca deixo de tentar por que sempre ha alunos dispostos em
participar e a aprender. O que nos deixa triste € ouvir um "ndo" da maioria. Os meus alunos
do sexto e sétimo nesse ano de 2018, eles tem apresentado interesse em pronunciar palavras,
questionam se a prondncia esta correta. Tenho trabalhado com eles o verbo to be e estou
satisfeita pois eles além de conjugar nas formas afirmativa, negativa e interrogativa eles
sabem formar frases e sabem diferenciar o verbo do pronome e na realidade nesses trés anos
como professora, 0s meus alunos do 9° ano afirmam”. Os professores sé ensinam o verbo to
be". Os alunos caem em contradi¢cdo pois ndo sabem conjugé-lo, e nem se quer distinguir o
pronome do verbo. Acredito que seria interessante desenvolver nas escolas mecanismos para
que 0s nossos alunos se sintam importantes, aponto de dominar/ conhecer um outro idioma, e
ter a possibilidade de ser , um individuo ativo na sociedade. N&o é possivel que em outros
paises as pessoas se interessem tanto por um novo conhecimento cultural e 0s nossos
estudantes rejeitem. N6s professores sabemos que eles convivem com a lingua nos momentos
de lazer mas na sala de aula, o discurso € que o "inglés e dificil".

PM?2

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Aprender um novo idioma é reaprender a pensar, e todos aqueles que se esforcam para
internalizar esse novo codigo linguistico sabem o prazer que é adquirir o conhecimento de
uma segunda lingua. Uso sempre como motivagdo o fato de que ser um professor de lingua
inglesa é ser alguém que estéa ajudando outras pessoas a buscarem o fortalecimento intelectual
e as motivacdes necessarias para continuar aprendendo uma nova forma de estruturar o
pensamento. Infelizmente vivemos em um pais que desvaloriza os profissionais da educacdo
de uma forma geral e ensinar lingua inglesa é um desafio constante e diario. A motivacdo para
continuar na profissdo precisa ser também uma constante em minha vida, pois a falta de
estimulo de uma grande parte dos jovens oriunda de uma completa desestrutura familiar, do
ambiente de trabalho por vezes conturbado e da corrupgdo nefasta do meio politico so fatores
bastante desestimulantes para qualquer profissional da educacdo. Somado a estes fatores ainda
h& um completo descaso da secretaria de educacdo quanto aos profissionais de lingua inglesa
com quase nenhum investimento na area. Ainda com todos estes fatores desmotivantes busco
pensar sempre que ser professor de lingua inglesa € ser alguém que vence a cada dia diversos
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desafios culturais e linguisticos para posicionar-se como um agente social capaz de trazer
fortes mudancas na vida dos jovens dentro do ambiente das instituicdes educacionais.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

As novas tecnologias e as transformacdes sociais fazem com que a profissdo de lingua inglesa
assim como muitas outras profissdes busquem a cada dia repensar seu futuro e seu modo de
insercdo na sociedade. Observando esta incessante enxurrada de veiculos de transmissdo
audiovisual através da rede mundial de computadores, a facilidade de criar espacos de
comunicacdo com as plataformas de compartilhamento de videos, abriu-se um grande leque
de opcOes para aprendizagem de novos idiomas. Hoje em dia ha canais de aprendizagem de
centenas de linguas e como ndo poderia deixar de ser, a difusdo da lingua inglesa através desta
tecnologia com milhares de professores de lingua inglesa ao redo do mundo € um fator
preponderante para facilitacdo da aprendizagem desta que ainda é atualmente a lingua
estrangeira mais falada no mundo. Ao mesmo tempo em que facilita o aprendizado e
democratiza 0 acesso ao conhecimento, estas novas tecnologias também trazem um grande
desafio, inserir-se no mercado de trabalho em um futuro remoto ird exigir cada vez mais dos
novos profissionais de lingua inglesa. A criatividade, o marketing pessoal e a inteligéncia
interpessoal poderdo ser fatores preponderantes em um futuro bem proximo, somado ao
engajamento nas comunidades virtuais e na tecnologia que explora a globalizacdo para
inserir-se no mercado de trabalho. [N&o consegui identificar crengas nessa questao.]

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Niumero maximo de linhas: 20.)

Vivemos em um pais marcado por uma brutal e nefesta heranca sociocultural carregada de
preconceitos, aversdes ao mundo literario e a valorizacdo da educacdo. A sociedade em
constante luta contra a precarizacdo das estruturas familiares parece ndo saber como
solucionar o grave e complexo problema da educacdo brasileira. O maior desafio dos
profissionais da educacdo € motivar os alunos e fazé-los compreender a importancia do
engajamento e insercdo no mundo pensante, critico e reflexivo que serd capaz de trazer
verdadeiras transformac@es sociais. Meus alunos sdo constantemente desafiados a buscarem
essa insercdo através da aprendizagem da lingua inglesa, pois tento diariamente mostrar que a
aprendizagem do inglés é uma das grandes portas de entrada e de acesso a este mundo vasto
da ciéncia, da cultura, das artes e do conhecimento humano de uma forma geral. Os desafios
sdo também grandiosos, pois ainda sofremos com a desmotivacdo e o despreparo de uma
grande quantidade de profissionais do ensino de lingua inglesa que fazem com que os alunos
cheguem a uma determinada fase de seus estudos também completamente desmotivados e
desestimulados a aprender. Estou atualmente lecionando nas séries finais do ensino
fundamental, 8° e 9° ano, com uma média de 40 alunos por sala, em um ambiente nada
propicio ao aprendizado de um idioma. Os poucos recursos que a escola oferece procuro usar
sempre que possivel, mas neste ano em especifico a aprendizagem esta abaixo da média, e
uma das causas, dentre as demais citadas no decorrer desta exposicdo, sdo as constantes e
anuais paralisacbes e greves dos profissionais da educagdo, que infelizmente sé encontram
neste recurso a forma de exigir um dialogo e uma solucao para melhores condicdes salariais e
de trabalho.
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PE1

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; NUumero maximo de linhas: 20.)

A visdo que tenho sobre mim como professor de lingua inglesa é a de quem aprendeu a lidar
com a maioria dos percalcos que fazem parte, historicamente, da trajetoria do ensino de lingua
inglesa na escola publica brasileira. Como aluno da Educacdo Basica, pude vivenciar uma
época em que professores de linguas estrangeiras com formacgdo académica eram raros, assim
como o livro didatico de tais linguas; fui vitima de metodologias improvisadas e calcificadas
numa compreensdo behaviorista do ensino de idiomas; apaixonei-me pelo inglés através da
musica, que reparou muito do estrago causado em minha aprendizagem escolar; uma
professora fantastica, que, para minha felicidade tornou-se minha esposa, contagiou-me com
seu amor pelo magistério. Entdo, depois de uma década de incertezas, definitivamente escolhi
ser professor. Passei bem no vestibular da URCA, simpatizei com Saussure, Jakobson,
Baktin, Vygotsky, Piaget, Freire e tantos outros; odiei o Estruturalismo; viajei com Joyce,
Shakespeare, Milton, Woolf, Bronté, Hemingway, Poe. Em seguida, atropelei a Cesp e a
Seduc e tornei-me professor do Estado. Bem, dito isso, sou a soma de todos esses
acontecimentos, e como tal, enfrento diariamente a cdmoda e tentadora percepcdo daqueles
que encaram a sua profissdo como algo fadado ao fracasso ou a mediocridade.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Posso dizer que, ensinar um idioma estrangeiro dentro de um sistema educacional em que ter
duas aulas dessa disciplina em uma semana € quase um privilégio, ter salas superlotadas e
com multiplos déficits de aprendizagem é uma certeza, e dar aulas a alunos(as) surdos(as) sem
dominar Libras nem a ASL(American Sign Language), parece uma utopia. Como se nao
bastasse, temos ainda o descaso para com o ensino de linguas estrangeiras nas escolas
publicas, propiciado pela aberracdo da superestimacdo de disciplinas como Lingua Portuguesa
e Matematica, foco das avaliacBes externas que, ap6s décadas diagnosticando problemas que
todos ja conhecem, prestam um desservico a Educacdo ao instalarem uma sensacdo quase
generalizada que todos os professores de outras areas devem estar focados nao na efetivacéo
do seu fazer pedagdgico, mas, na elevacao dos indices de aprovacao interna, na melhoria dos
resultados das avaliagbes externas e na preparacdo incondicional de todos e todas as
estudantes para a realizacdo do ENEM. E, no minimo, desafiador, contrapor-se a tudo isso,
fomentando uma prética pedagdgica emancipadora, dialogica e promotora de criticidade.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Por todos os motivos supramencionados, a conclusdo a que se chega é que a aprendizagem,
colocada a luz das diretrizes oficiais que estabelecem metas inalcangaveis para alunos e
alunas oriundos de universos social e economicamente carentes, e desprovidos de qualquer
estimulo maior a aprendizagem de um idioma estrangeiro que ndo seja 0 acesso a redes
sociais, jogos online e séries televisivas, encontra-se, hd muito, seriamente prejudicada. Sendo
assim, ndo e exagero afirmar que, hoje, um fazer pedagogico do ensino de lingua inglesa que
priorize o dominio quase que exclusivo da leitura é, uma tentativa sensata de garantir algum
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aprendizado ao longo da permanéncia dos/das jovens na escolarizacdo béasica. Portanto,
respeitadas as peculiaridades de cada realidade educacional, ha que se tracar estratégias de
aprendizagem com vistas a uma superacao palpavel de questdes problematicas objetivas e que
emperram o0 avango aceitavel, diante da atual conjuntura, da grande massa de estudantes dos
quais é sonegado diuturnamente o direito a uma educacéao verdadeiramente de qualidade.

PE2

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Numero maximo de linhas: 20.)

Atualmente eu me vejo como um profissional impossibilitado de transmitir um contetdo de
gualidade tanto pela precariedade do nosso sistema educacional que s6 oferece uma aula
semanal, quanto de estrutura fisica que ndo temos o minimo para poder utilizar um recurso
audiovisual, onde eu tive que adquirir um projetor e uma caixa de som com 0 meu proprio
salario. E o pior de tudo é vocé educador se deparar com alunos com um nivel paupérrimo de
conhecimentos ndo s6 em lingua inglesa mas em vaérias disciplinas, o despreparo no qual o
nosso jovem chega ao ensino médio e nds professores temos que readaptar nossas
metodologias de ensino para se adequar ao nivel baixissimo de inglés que nem ndmeros,
frutas, dias da semana e outros conteidos bem simples que eles ndo sabem. O foco do ensino
de idiomas no ensino médio € s leitura e interpretagdo pois o principal exames dos alunos, o
ENEM cobra apenas leitura e interpretacdo textual e esse déficit educacional nos proporciona
bons resultados, uma vez que para ler e interpretar é necessario ter ima base minima de
conhecimentos eu como professor me sinto frustrado por ter uma muita diferenca de nivel na
minha sala de aula e eu ndo consequir equalizar.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

A profissdo de professor sem duvidas é a mais importante de todas e carrega consigo muitas
responsabilidades que afetardo de maneira positiva ou negativa a longo e curto prazo. O
professor de lingua inglesa ao meu ver tem uma responsabilidade imensa ndo apenas por
estarmos falando da lingua mais falada e usada em varios campos, areas tais como internet,
pesquisa internacional, musica, mas tbm tem um imenso peso quando falamos de cultura, um
professor de inglés ndo deve apenas compartilhar conteldos gramaticais mas também
culturais, mostrando o modo de viver, 0s costumes, vari¢cdes linguisticas, curiosidades e
outras coisas que sé tendem a acrescentar conhecimento imprescindivel aos discentes, entéo
ndo devemos apenas transmitir conteldos para 0S mesmos estarem aptos a passarem em
provas, vestibulares, concursos e testes mas sim prepara-los pra uma sociedade complexa e
para a vida também através do ensino de idiomas que sdo muito engrandecedores e
proporcionam aos jovens a possibilidade de atuar em outros paises e de abrir novas portas que
sO podem ser abertas por intermédio da lingua inglesa.

16. Discorra como Vvocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)
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A aprendizagem dos alunos ndo s6 em lingua inglesa mas em todas outras disciplinas esta
comprometida devido ao sistema ineficiente de educacéo que ndo prepara o jovem de maneira
completa. Os meus alunos chegam no ensino médio com uma bagagem bem precéria de
conhecimentos basicos de lingua inglesa, onde contedos como numeros, verbos bésicos,
preposicOes sdo poucos que tem um conhecimento aceitavel, aproximadamete 10 de 40, onde
desses 10 eu confesso que estou sendo bem generoso. O problema vem do ensino bésico que
ndo oferece 0 ensino de idiomas desde os anos iniciais, sendo oferecido apenas quando 0s
mesmos alcangam nivel de fundamental Il, para ser mais preciso no 6° ano, e levando em
consideracdo que os alunos sé gozam de uma aula semanal de 50 minutos de duragéo fica
quase improvavel que o mesmo obtenha um nivel de suficiéncia minimo para os padrbes do
ensino médio, onde os mesmo vém se deparar com 0s problemas de anos anteriores, tendo
pela frente os desafios como passar em testes, vestibulares que com a paupérrima preparacdo
que tiveram, 0os mesmos irdo provavelmente ter dificuldades para alcancar os seus objetivos.

PE3

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

Os desafios que os meus alunos e alunas enfrentaram durante o ensino fundamental, foram
ponte para os meus desafios de mediar o processo de ensino-aprendizagem desses mesmos
estudantes. A falta de professores da area de lingua inglesa durante os anos do ensino
fundamental, por exemplo, marcaram de maneira negativa a vida estudantil dos meus alunos e
alunas. Nesse sentido, me vejo como responsavel pela transformacdo desses estudantes
através de um processo de ensino-aprendizagem significativo e pautado no uso real. Percebo-
me como mediadora importante de um empoderamento gue meus alunos e minhas alunas de
uma escola publica nordestina passam a ter a partir de uma aprendizagem significativa da
lingua inglesa e das vantagens sdcio-culturais e profissionais que o aprendizado da lingua Ihes
oferece. Contudo, também me vejo presa a um sistema de ensino falho, com foco em
avaliacBes formais pouco vélidas e uma escola pablica sem estrutura. Somado a isso,
apresentam-se fortemente as dificuldades financeiras, psicolégicas e sociais da comunidade
escolar, que interfere na motivagdo e, consequentemente, na eficacia do processo de ensino-
aprendizagem.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méximo de linhas: 20.)

Atualmente, os professores e as professoras de lingua inglesa podem contar com o auxilio das
tecnologias, dos meios de telecomunicacdes e dos elementos culturais que envolvem a lingua
inglesa como ferramenta positiva de motivacdo para que os alunos e alunas construam seu
conhecimento do inglés como lingua estrangeira. No entanto, essa realidade ndo atinge a
todos os estudantes. Barreiras como, por exemplo, falta de computador, celular, internet e
conhecimento reduzido de elementos da cultura da lingua inglesa impedem que os mediadores
do processo de ensino-aprendizagem foquem no uso real da lingua ou consigam com que seus
aprendizes atribuam sentido ao que estd sendo construido ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. A profissdo de professor de lingua inglesa é, sem duvida, extremamente
relevante para o desenvolvimento social, assim como essencial na ampliacdo de
possibilidades na vida dos seus alunos e alunas.
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16. Discorra como voceé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Um fator preocupante que tenho observado na vivéncia do ensino de lingua inglesa na escola
publica é a desmotivacdo para aprender ou estudar a lingua. Mas o que chama a atencéo séo
mesmo as causas dessa desmotivacdo: sem opcOes de lazer no meio onde vivem, sem
oportunidades de desenvolvimento educacional ou por conta das dificuldades psicossociais e
financeiras, costumo dizer que nds perdemos 0s nossos jovens para as drogas (licitas e
ilicitas), para a cultura de nivel raso, seja nas telenovelas ou na mdsica, para as atividades
sexuais precoces e irresponsaveis, para a gravidez na adolescéncia, para o trabalho informal,
etc. Tendo todas essas outras possibilidades, alunos e alunas, em geral, ndo vislumbram no
estudo da lingua inglesa uma oportunidade de ampliacdo de oportunidades, de transformacéo
de sua vida pessoal e social. Desse modo, a aprendizagem de meus alunos e alunas, no geral, é
prejudicada por esses fatores. No entanto, estudantes do mesmo meio social, mas com foco
nos estudos apresentam um nivel de aprendizagem satisfatorio.

PE4

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

Antes de ser professor fui Policial Militar. Adorava trabalhar como PM, mas tinha algo que
me incomodava bastante. Nao percebia sentido na profissao, ja que ndo importava o quanto se
trabalhasse o sistema continuava piorando e ndo demonstrava nenhum indicativo de melhoria.
Assim como ja havia concluido o curso de letras e ja na época da PM comecei a lecionar,
passei no concurso para professor do Estado e foquei apenas na profissdo de professor.
Acredito que a educagdo pode mudar o0 mundo, sem demagogia, por isso ensino e tenho uma
paixdo em ensinar adolescentes. Eles estdo em uma fase da vida que tudo é complicado,
inclusive a lingua inglesa. Tento ao maximo deixa-los com uma complicagdo a menos nessa
longa caminhada educacional que eles enfrentam. Sou um professor que ndo se sente
preparado para ensinar, mas que se prepara todos os dias para ser melhor do que no dia
anterior. Ndo ensino apenas lingua inglesa, mas sou um professor que tenta fazer com que 0s
alunos gostem do inglés assim, eles poderdo ser agentes do seu prdprio crescimento, tanto na
lingua inglesa, como na vida como um todo.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

A profissdo de professor de Lingua inglesa no Brasil ndo é facil. Muitos obsticulos
prejudicam o bom desempenho das funcdes, dentre elas a pouca motivagdo dos alunos para o
aprendizado, muitos deles néo véo estudar, mas apenas ocupar um espaco em sala de aula; A
falta de conhecimento adequado da lingua portuguesa por parte dos alunos, j& que muitos
chegam no primeiro ano sem conseguir fazer uma simples leitura; A ma formacdo dos
professores, onde, Infelizmente muitos ensinam inglés sem saber falar a lingua; e finalmente a
falta de valorizacao profissional por parte do Estado. Os obstaculos apresentados somados a
falta de estrutura nas escolas, e falta de equipamentos de multimidia adequados podem
desmotivar e atrapalhar o bom desempenho dos profissionais. O professor de lingua inglesa
deve apresentar 0 mundo aos alunos, mostrar a0s mesmos que existem varias possibilidades
de crescimento e que em Vvarios lugares do mundo as pessoas utilizam a lingua inglesa para se
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comunicar. Aprender inglés deve ser além de um privilégio e prazeroso momento, uma forma
de armar socialmente os alunos para que o futuro seja percebido e vivido por eles.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Nimero maximo de linhas: 20.)

Quando iniciei como professor, percebi que 90% dos meus alunos ndo davam a minima para a
lingua inglesa, achavam dificil e ndo me respeitavam. Precisei fazer diversos experimentos,
pois 0 que os livros diziam, ndo funcionava na préatica. As avaliagbes eram uma negacéo, a
maioria das notas era abaixo de 3. Entdo passei a focar nas metodologias ativas para trabalhar
em sala de aula e criar algumas estratégias de disciplina. Entdo modifiquei a forma de
avaliacdo para poder melhorar o clima em sala de aula. Continuei utilizando a aula expositiva
dialogada para trabalhar o contetdo, mas permiti que os alunos escolhessem a forma que
queriam ser avaliados. Coloquei como avaliagdes: Ler um livro da literatura inglesa ou norte
americana e apresentar para os colegas, fazer prova oral em inglés, cantar uma musica em
inglés, fazer cenas de filmes e seriados em inglés, fazer entrevistas em Inglés, e outras que
vao sendo alteradas de acordo com o bimestre, essas avaliacdes valem 10. As atividades de
sala sdo parte da avaliacdo e na disciplina e também valem um 10. Na terceira avaliacdo o0s
alunos recebem um 10 mas podem perder 0s pontos se apresentarem mau comportamento em
sala de aula. As trés notas sdo somadas e € feita a média dos alunos. Reprovacdes ficaram em
2%, inclusdo de alunos especiais ficou em 100%, motivacdo dos alunos melhorou
consideravelmente e Hoje estdo aprendendo mais, ndo se preocupam tanto como Sserdo
avaliados, e ficam esperando ansiosos para as aulas seguinte. Assim acredito que estou no
caminho certo.

PES

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méximo de linhas: 20.)

Eu me vejo um bom professor de lingua inglesa, pois com o passar do tempo fiquei mais
experiente e sempre estou estudando fazendo cursos e aprimorando 0s meus conhecimentos.
Isso tem facilitado a minha pratica pedagogica e refletido no processo ensino/aprendizagem.
Tenho o privilégio de ter no ciclo de amigos excelentes profissionais com os quais trabalhei
na Universidade Regional do Cariri, em cursos de idiomas, escolas publicas e privadas. Com
este profissionais competentes troco materiais e estratégias de sala de aula para fazer com que
minhas aulas fiqguem mais atrativas e que fagcam com que os alunos aprendem de maneira
eficiente. Aléem do material de lingua inglesa também leio muito sobre os processos de
aquisicdo de conteudos (memorizagdo, mapas mentais, mapas conceituais, neural beats,
neurociéncia, Programacdo Neuro Linguistica) além de livro sobre lideranga, gestdo de tempo
e produtividade. Tudo isso me tornou um professor mais produtivo e eficiente.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Numero maximo de linhas: 20.)

A profissao de professor de lingua inglesa é uma das mais interessantes, pois trabalhamos néo
apenas com a lingua em si e com um hemisfério do cérebro, trabalhamos com diversas areas,
utilizando diversas abordagens, metodologias, dinamicas, etc., usando desta forma os dois
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hemisférios do cérebro tornando o professor de lingua inglesa conhecedor de varias areas do
conhecimento. A maioria dos professores de lingua inglesa que conheco sabem lidar com
aparatos tecnoldgicos com facilidade (criacdo e edicdo de aulas interativas utilizando Prezi,
Powerpoint, Videos, etc) alem de saber tocar no minimo um instrumento, saber desenhar,
pintar.) Dependendo da habilidade do professor, todos esses conhecimentos refletirdo na suas
aulas. Apesar de tudo, temos que levar em conta que as vezes, 0 sucesso do professor
dependera do seu local de trabalho (Curso idiomas, Rede Publica, Rede Privada, Ensino
Fundamental, Ensino Médio) Ensino Superior) pois ha muitas variantes que devem ser
analisadas e que podem contribuir ou limitar a pratica pedagdgica do professor.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Nimero maximo de linhas: 20.)

Trabalho com duas categorias de ensino: Escola de Ensino Médio em Rede Publica Estadual e
em uma Instituicdo de Ensino Superior da rede Privada. Sdo realidades totalmente diferentes,
porém, com algo muito em comum: A falta de compromisso com o aprendizado. Na escola de
EM n&o consigo aprofundar contetidos pois o nivel dos alunos é mediano. Nas duas realidades
tento diversificar o material e as abordagens, estratégias e dindmicas para que os alunos
possam assimilar a0 maximo os conteudos. Tento também motiva-los para que eles busquem
aprender sozinhos atraves de coisas que eles gostem tipo filmes, séries, aplicativos, redes
sociais, tv, etc. Confesso que com o cenario em que a maioria quer fazer espanhol porque
acham mais facil do que inglés, consigo fazer com que aqueles que optam por inglés
consigam aprender algumas coisas e no final do ano sempre tenho retorno através dos relatos
dos proprios alunos e colegas professores.

PE6

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

Ser professor de Lingua Inglesa na rede publica estadual ndo € facil, pois todos os dias
precisamos driblar a falta de recursos didaticos e o baixo conhecimento em inglés da maioria
dos alunos que chegam ao ensino Médio. Muitas vezes entro na sala de aula desmotivada ou
me perguntando como trabalharei determinado assunto exigido pela BNCC, como usarei 0
livro didatico disponibilizado pelo MEC se os contetdos estdo em um nivel muito elevado e
meus alunos, pela deficiéncia do ensino de inglés nos anos iniciais, ndo conseguirdo
acompanhar. Diante de tantas dificuldades a profissdo se torna um desafio desgastante. Hoje
me vejo como uma professora que precisa aprimorar seus conhecimentos e metodologia de
ensino _para melhorar 0 desempenho em sala de aula. Apesar de tantas dificuldades e
desvalorizacédo profissional ainda busco a melhor maneira possivel de lecionar a disciplina de
inglés e ajudar os alunos em sua vida profissional e pessoal.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

A necessidade de estudar a lingua inglesa é fundamental, pois com o avanco das tecnologias
de comunicacdo e consequentemente a rapidez das informagdes, o conhecimento de uma
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lingua em comum é totalmente necessario, e essa lingua é o Inglés. Através da lingua inglesa
pode-se abrir um leque de oportunidades profissionais. Desse modo_o professor de inglés tem
um papel extremamente importante na sociedade. A ele cabe a tarefa de ensinar e disseminar
essa importéncia. A conscientizacdo dos alunos, sobre esse aspecto, é primordial, s6 quando
eles tiverem consciéncia da importancia de se aprender inglés é que o professor conseguira
bons resultados, conseguira trabalhar com mais motivacao.

16. Discorra como voceé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Os alunos ndo conseguem sair com um nivel avangado de conhecimento de lingua inglesa,
alguns conseguem compreender textos atraves da utilizacdo de técnicas de leitura rapida, ler
algumas palavras, identificar algumas classes gramaticais, mas a grande maioria deles néo
chega em um nivel satisfatorio de conhecimento. No que diz respeito a oralidade e escuta, 0
rendimento é muito baixo, muito insatisfatorio. E dificil ter um aprendizado significativo com
uma carga horaria tdo pequena e uma quantidade de conteldo extensa para ser visto em
apenas 3 anos. Ndo ha possibilidade de aprender outra lingua com apenas 80 h/a por ano e
sem recursos didaticos que tornem a disseminacdo do conhecimento mais eficaz. Os alunos
conseguem também identificar o significado de palavras isoladas, mas as vezes tem
dificuldade de entender seu significado em uma frase pois ja vem com a ideia de que deve-se
apenas traduzir (usar dicionario) palavras por palavras, sem consideré-la em determinado
contexto para entender.

PE7

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.)

Comecei a lecionar aos 18 anos, era apenas um bico com aulas de refor¢o, mas em menos de
um ano fui chamado para uma escola particular, depois varias outras, cursos de inglés e pré-
vestibulares e trabalhei como Professor Temporario do Estado também por 4 anos. Creio que
s6 aos 25 anos foi que a ficha realmente caiu e vi que seria minha profissdo, procurei na
memoria algum ex professor de inglés que pudesse me servir de inspiracdo e ndo achei, tive
que construir o personagem a partir de filmes, leituras e observacdo do dia a dia. Além de
professor também sou masico e gosto de artes em geral, durante muito tempo pensava na arte
como algo que poderia mudar vidas, assim como mudou a minha, e foi justamente essa
motivacao que me fez investir e me tornar um professor, tento ser, na medida do possivel, um
professor motivador, que desperta a curiosidade dos alunos, sempre buscando me atualizar
com metodologias mais modernas para interagir com as novas geragfes, procurei também
investir em viagens para lugares simbolicos da lingua inglesa para dar mais veracidade as
minhas aulas, tento fazer da comunicacdo o ponto central das aulas, buscando experiéncias
dos proprios alunos e minhas para que a lingua realmente seja um instrumento de ligacéo
entre nos.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Numero maximo de linhas: 20.)



131

Eu vejo a profissdo de Professor de Lingua Inglesa no Brasil como um barco a deriva, tem sua
méaxima serventia, mas estd perdido no meio do oceano. Sdo tantos os problemas, as
distancias entre o que esta lindo no papel versus a realidade. Para exemplificar poderia
comecar com a falta de motivacéo dos alunos para com uma lingua estrangeira, S&80 poucos 0s
que entendem a importancia da mesma, depois vem o péssimo material didatico disponivel,
bem como a dificuldade que o professor tem de mudar o curriculo, a comunicagdo nao esta
nos planos de aula, apenas, no maximo, um pouco de inglés instrumental é recebido pelos
alunos, o grande nimero de alunos em sala de aula também é outro grande problema além do
numero de aulas semanais (no maximo 2) serem insuficientes para um real aprendizado.
Parece que é apenas um grande faz de conta, a lingua estrangeira esta na carga-horaria escolar
apenas para constar, mas nao se tem condi¢6es minimas de se atingir o objetivo esperado dito
nos textos dos pardmetros curriculares. A educacdo no Brasil, em geral, ndo é nem um pouco
libertadora, ainda € trabalhada de forma que o professor sabe-tudo enche a cabeca vazia do
aprendiz com informagdes (informacGes essas engessadas por anos, na maioria das vezes, sem
a menor serventia para o aprendiz).

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Hoje sou professor de Literatura Inglesa, ja faz um tempo que nédo trabalho com gramaética. De
inicio o grande problema que enfrentei foi que quase ninguém I&, mesmo numa Universidade,
ja me deparei com alunos que diziam até com um certo orgulho que nunca leram um livro na
vida. Isso, em geral, acontece porque eles ndo tem motivacao: os pais ndo leem em casa, eles
ndo viam os professores lendo. O grande desafio que me lanco entdo é incentiva-los a ler,
tenho conseguido na maioria das vezes, pois quando eles percebem o prazer da leitura se torna
um caminho sem volta. O Brasil é um pais muito grande, e muito isolado também, os outros
paises da América Latina interagem muito entre si porque falam a mesma lingua. A nossa
criacdo judaico-cristd também ndo nos incentiva a ter prazeres na vida, viajar, por exemplo. J&
fui em alguns paises latinos e percebi que muita gente fala inglés e tem orgulho de dizer que
ja veio ao Brasil, mas o contréario ndo ocorre, aqui se vive no escuro, ndo se tem muito contato
com estrangeiros, entdo existe muito pouca motivacao para se ver o real poder que uma lingua
estrangeira, em particular, o inglés pode lhe dar. O Cariri tem despontado um pouco para o
turismo internacional, j& existe uma procura por parte de pessoas que trabalham no ramo em
aprender inglés, talvez esse quadro melhore nos préximos anos, é uma nova realidade que se
aproxima. [A resposta ndo foi compativel ao solicitado.]

PES8

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Numero maximo de linhas: 20.)

Me vejo como uma profissional em constante formacdo. Tive varias oportunidades de
trabalhar com a lingua inglesa e com o ensino de lingua inglesa nestes dezesseis anos de
atuacdo profissional como professora, produtora e revisora de material didético,
coordenadora, etc. Atualmente faco doutorado em Linguistica. Cada experiéncia me fez
crescer como profissional e como pessoa. Acredito que todo professor de lingua inglesa deve
buscar crescer sempre e estar disposto a aprender tanto em relacdo ao desenvolvimento de
suas habilidades linguisticas quanto no que se refere a didatica.
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15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

E desafiador ensinar uma lingua que n3o é falada no pais e nem sequer nos vizinhos mais
proximos (com excecdo da Guiana). Mesmo com ferramentas como a Internet, software e
demais materiais multimidia e o incentivo do professor, os alunos tendem a ser reticentes em
se expressar na lingua-alvo. O maior desafio sem sombra de ddvida é ultrapassar as barreiras
impostas pelos alunos a eles mesmos e converter o ato de falar inglés em um hébito.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Cada turma é heterogénea. Ninguém comeca no mesmo ponto e nem termina. Mas acredito
gue o importante é que todos avancem o maximo que puderem, aprendendo cada vez mais e
desenvolvendo suas habilidades na lingua. Infelizmente nem sempre obtemos os resultados
desejados. Porém, geralmente, fico satisfeita com o0s resultados obtidos, com o
desenvolvimento de cada um. Também considero importante que a aprendizagem tenha um
viés critico, que ela seja "ativa" e ndo passiva”, que os alunos desde o principio estejam
engajados em seu proprio processo de aprendizagem, que desenvolvam a autonomia e a
independéncia.

PE9

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

De acordo com a minha experiéncia docente na area de lingua inglesa, eu me vejo como um
professor que busca, principalmente, 0 incentivo & pratica das habilidades da lingua, assim
como diferentes formas de despertar o0 interesse e a motivacdo dos alunos. Talvez porque
esses dois fatores (pratica e motivacdo) tenham sido essenciais durante 0 meu processo de
aprendizagem, eu acabo dando uma importancia maior a eles do que outros fatores como
aptiddo, por exemplo. Além disso, me avalio como um professor comprometido com a
aprendizagem do aluno. Sempre busco materiais diversos e procuro criar nas aulas um
ambiente motivador e propicio para a aprendizagem. Posso dizer, também, gue me vejo como
um docente preocupado com 0s avancos da tecnologia em sala de aula, sempre utilizando
recursos tecnoldgicos como péginas da web, aplicativos, videos, imagens, etc. para que o
aluno tenha a oportunidade de visualizar as possibilidades de préatica da lingua inglesa dentro
do universo digital. De forma geral, avalio minha pratica docente como positiva, satisfatéria e
recompensadora.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

O professor de lingua inglesa tem papel fundamental ndo apenas no desenvolvimento de
habilidades linguisticas dos alunos, mas também na formacdo critica e na exposicao de
aspectos sdcio-culturais relativos a lingua inglesa. Vejo a profissdo de professor de lingua
inglesa como uma tarefa ardua, dificil e desvalorizada muitas vezes devido a falta de
incentivo e interesse das varias esferas que compdem o ambiente educacional no tocante ao
ensino de linguas estrangeiras. No entanto, a importancia da profissdo de professor de lingua
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inglesa se torna mais evidente, visto que a lingua é tida como instrumento de comunicacao e
de interacdo entre falantes de vérias nacles, além de adicionar vantagens aos curriculos
profissionais. Embora existam dificuldades no percurso de ensino de lingua inglesa no Brasil,
acredito que o professor tem o papel de buscar motivacdo para mudar a realidade, pelo menos
no seu contexto de ensino, buscando avancos tedrico-metodoldgicos, além de despertar nos
aprendizes a motivacdo necessaria para 0 estudo da lingua e para o uso dela nos diferentes
contextos.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

O processo de aprendizagem dos meus alunos na disciplina de lingua inglesa varia de acordo
com uma série de fatores que contribuem ora para 0 avanco na aprendizagem ora para a falta
de progresso na aprendizagem. Para alguns alunos, as dificuldades em encontrar tempo para
se dedicar a pratica da lingua aliada a falta de motivacdo acabam por manté-los sem progresso
aparente. Por outro lado, os aprendizes que possuem um nivel de motivacdo mais elevado
acabam evoluindo consideravelmente no seu continuum de aprendizagem. Com isso, 0 meu
papel como professor tem sido assegurar que o primeiro grupo de alunos encontrem
motivacao e que o segundo grupo a mantenha para que a aprendizagem aconteca. Avalio de
forma positiva 0 processo de aprendizagem dos meus alunos, pois a maioria se esforga
bastante para conseguir avancar tanto nas habilidades de compreensdo quanto nas de
producdo, sejam orais ou escritas. A maior dificuldade, no entanto, se mantém na
aprendizagem das habilidades orais, pois 0 Listening e o Speaking ainda se estabelecem como
0s maiores desafios a serem enfrentados pelos aprendizes de lingua inglesa.

PF1

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méximo de linhas: 20.)

No contexto atual, ha que se levar em consideracdo, pelo menos, trés fatores determinantes
para as aulas de lingua inglesa: os envolvidos (professor e alunos), o material usado e o
processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, o foco maior deve ser dado aos alunos,
interacdo entre eles, e também a interacdo entre os alunos e o material. Sendo assim, o papel
do professor ndo deve ser centralizado, como o detentor do saber, e o Unico falante em sala,
mas sim como alguém que ira mediar o processo de ensino-aprendizagem, guiando,
orientando seus alunos no percurso de aprender outro idioma. Para isso, deve centralizar 0s
alunos no processo de aprendizagem, criando situac@es de interacdo e uso da lingua, levando
sempre em consideracdo o saber que o aluno j& possui, sobretudo adquirido de outros
contextos, mas determinante para o sucesso da aprendizagem. Em suma, o papel do professor
ndo é menor ou menos importante do que os outros papeis desempenhados pelos alunos e pelo
material em sala de aula de lingua inglesa, mas continua ainda de extrema importancia, pois é
0 responsavel por ajudar no protagonismo do aprendiz. [A resposta ndo foi compativel ao
solicitado.]
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15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

O profissional de lingua inglesa é de grande importancia no contexto da nossa sociedade
atual; uma sociedade que visa a globalizacdo e a interacdo entre as pessoas. Nao é possivel
pensar em globalizacdo e maior interacdo entre 0s povos sem pensar em praticas de
linguagem, sobretudo praticas em lingua inglesa que ocupam um lugar central nesta sociedade
contemporanea. Dai, a importancia do professor de lingua inglesa ao contribuir para que mais
pessoas possam ter acesso a esta sociedade diversa em varios sentidos (trabalho, estudo, lazer,
etc.). Ao passo que € citada a importancia, had ainda uma desvalorizacdo enorme do
profissional de lingua inglesa, na verdade uma desvalorizagcdo do trabalho docente em geral,
que abarca fatores como defasagem salarial, precariedade nas condigdes de trabalho e falta de
investimento em politicas educacionais voltadas para as areas da linguagem; o que leva a uma
precariedade do trabalho desenvolvido e consequentemente do insucesso de todos envolvidos
no processo de ensinar e aprender a lingua inglesa (professor, aluno, etc.)

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Percebo que, de verdade, ha uma aprendizagem da lingua, mas ndo em sua totalidade. Eles
conseguem aprender algumas habilidades do idioma, sobretudo a leitura e a traducdo, mas
falham em outras, como conversacdo ou interpretacdo de textos orais. Infelizmente, o
insucesso desta totalidade ndo parte exclusivamente deles ou do professor, mas de aspectos
que sdo inerentes ao sistema educacional brasileiro. N&o ha tempo suficiente para a disciplina
em sala de aula e o nimero de alunos por turma ndo permite um acompanhamento mais
detalhado do processo, por isso algumas habilidades se sobrepdem a outras. Ao tempo que é
triste saber que ndo é possivel atender todas as demandas, ha uma alegria em saber que
algumas habilidades sdo desenvolvidas e sinalizam a capacidade que muitos tem para o
idioma. Tendo em vista o foco que é dado em determinadas habilidades, eu avalio
positivamente, na maioria, a aprendizagem dos meus alunos, pois naquilo que é proposto é
possivel enxergar o desenvolvimento e que ndo sendo os fatores inerentes citados
anteriormente provavelmente caminhariamos para um desenvolvimento maior da lingua.

PF2

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Se esta mesma pergunta me fosse feita alguns anos antes, provavelmente minha resposta seria
mais convicta, no entanto, todas as incertezas que circundam as rela¢0es sociais no Brasil e ao
redor do mundo neste momento acabam repercutindo também na minha identidade como
professor de inglés. Anteriormente poderia facilmente definir a mim mesmo como alguém que
munido de algumas ferramentas portateis, um repertério de masicas para trabalhar temas
gramaticais e algumas séries que visassem a aprendizagem de listening skills ajudaria a
manter um estereotipo do que seria um professor de inglés no imaginario popular.
Atualmente, o armazenamento em nuvem, o bombardeio de informacgdes diarias e a
necessidade de se expandir as habilidades do restrito espaco comunicativo para 0 ambito
discursivo da linguagem me permitem dizer que assim como meus alunos e alunas também
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sou um estudante das vérias possibilidades de ser. Enxergo cada vez mais minha funcgéo
profissional associada ao meu papel enquanto cidaddo, um intermedidrio do processo de
mudanca social, um militante cuja luta ora tem como alvo principal o0 mito do professor nativo
gue ainda se mantém vivo, outrora precisa fazer linha de frente contra a ideia de que na aula
de inglés sé se fala em inglés, de inglés e sobre inglés.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Numero maximo de linhas: 20.)

Vejo a profissdo de lingua inglesa como perigosa quando praticada de forma acritica. Ao
mesmo tempo em que pode usar de todo o potencial politico e ideoldgico que lidar com a
lingua inglesa permite no que diz respeito ao ato de “situar-se no e do mundo”, essa profissdo
pode caminhar para a simples manutencdo do status quo quando visa apenas 0 aspecto
estrutural da lingua ou até mesmo 0 seu uso como instrumento comunicativo apenas. A
valorizacédo que a profisséo parece receber do governo federal recentemente, por exemplo, soa
na pratica como uma artimanha para sustentar interesses neoliberais de politicas que visam
atender cada vez mais aos anseios das exigéncias de um mundo globalizado onde o inglés
como lingua franca, internacional ou adicional permite que o ideal de livre comércio e
individuo autorresponsivo Unico responsavel por seu sucesso ou fracasso, ganhem cada vez
mais espaco. No ENEM a prova de lingua inglesa ainda dispde de apenas cinco questdes que
avaliam a capacidade geral de leitura do aluno, as salas de aulas ainda estdo abarrotadas o que
patrocina 0 mito de que inglés ndo se aprende na escola, mas sim em cursos privados, 0
ensino dessa disciplina é obrigatorio nos 3 anos do ensino médio mas negligenciado nas séries
anteriores. A inclusdo de lingua inglesa no PNLD é€, por outro lado, um ponto positivo nesse
cenario, mas, volto a dizer, se o uso do livro didatico for feito de maneira acritica os valores,
vozes e perspectivas dominantes podem confortavelmente se perpetuarem. Em outras
palavras, ser professor (de lingua inglesa) exige reflexdo sobre si mesmo e também sobre 0s
elementos do seu exterior constitutivo.

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (Namero
minimo de linhas: 15; NUmero maximo de linhas: 20.)

Como professor de lingua inglesa do ensino médio publico brasileiro, me amparo nas OCEM
para definir como meta a aprendizagem dos meus alunos em duas linhas de frente: linguistica
e cidada. Dentro da primeira categoria incluimos geralmente as habilidades de leitura, escrita,
producdo oral e compreensao, porém compartilho também da ideia de alguns linguistas que
enxergam outros tipos de letramentos como essenciais para aprendizagem de linguas. Falo,
por exemplo, da possibilidade de explorar as imagens ndo como textos acessOrios na
aprendizagem de inglés, mas sim como textos autbnomos e significativos por si s@, sejam eles
estaticos e/ou em movimento. Essa estratégia, quando associada com o letramento digital
pode se tornar efetiva para a aprendizagem de lingua inglesa de modo engajado, centrado na
realidade do aluno, problematizadora, capaz de proporcionar aos estudantes a chance de
transgredir aos conceitos fechados das estruturas ja fixadas na gramatica ou na definicdo de
um género textual. No segundo ponto, nocdes de ética e diversidade podem ser trazidas a tona
juntamente com os aspectos linguisticos visando uma aprendizagem que fuja a sustentacéo de
conhecimento de um individuo que se perpetua de maneira desvinculada de sua pratica social,
que vise a sua inser¢do em agdes que promovam acles coletivas e visdes mais holisticas de
vida em comunidade. [A resposta ndo foi compativel ao solicitado.]
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PF3

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Eu me vejo como professor de inglés observando os obstaculos de relacionar a lingua inglesa
com a situacdo atual do aluno. O meio de comunicacdo € limitada e ndo chega a um
desenvolvimento solido de aprendizagem da lingua inglesa. No decorrer dos anos, através das
minhas experiéncias nas escolas particulares e publicas acredito que seja uma dificuldade
enfrentado por todos os professores de inglés, talvez por questdes de estrutura escolar ou
cultural. A preocupacdo de colocar os alunos em situacdo de convivéncia usando uma
segunda lingua dificulta cada vez mais por falta de interesse e recursos de apoio nas escolas
publica, causando assim um desestimulo dos alunos com a disciplina. Alguns alunos desejam
adquirir a habilidade de falar, mas s6 aprendemos uma lingua falando lingua. Entdo, como
colocar estes alunos interessado interagindo num meio de desinteressados. Nas minhas aulas
de inglés, tendo atribuir este valor de interacdo para que estimule os outros alunos a
desenvolver as atividades de sala e consequir que ha um aprendizado na média para que
tenham um interesse mais além que apenas na sala de aula.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méximo de linhas: 20.)

Os professores de inglés ainda comegam suas aulas na forma tradicional de aulas usando livro
e quadro. Acredito que ha muitas maneiras interessante de iniciar uma aula, discutindo o tema
da aula e perguntando a opinido dos alunos para saber o que eles pensam. Basicamente,
precisa-se trabalhar as quatro habilidades (escrita, compreensdo textual, leitura e oralidade)
para um bom desenvolvimento da aula de inglés. Verificar as atividades passadas e corrigi-las
sempre mantendo um observacdo na evolucdo dos alunos. Utilizar-se de ferramentas de
estimulo de aprendizagem, exemplo, desafio de apresentacdo de uma conversacdo em um
hotel, cantar uma mdsica e falar sobre um filme em inglés sdo 6timas formas de motivar o
aluno a participar e evoluir na oralidade. O professor de inglés deve sempre lembrar aos
alunos que aprender uma lingua estrangeira é forjar na cultura que eles vivem, uma educacao
mais refinada em que fornecera acesso a mais conhecimento em todas as areas da educacao.
[A resposta néo foi compativel ao solicitado.]

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Niumero maximo de linhas: 20.)

Nas minhas aulas de inglés sempre comeco abordando o tema falando em inglés ou
apresentando pequenos videos que falam do tema da aula. Os alunos sempre interagem de
maneira bem efetiva. A aprendizagem flui. Com as turmas de niveis mais basico tendo a ser
mais paciente na progressdo da aprendizagem. Mas a cada passo e cada aula vejo que 0S
alunos conseguem desenvolver as habilidades bésicas da lingua inglesa. As vezes dificulta um
pouco o trabalho quando h& alunos com niveis e interesses diferentes. Entdo, o papel do
professor aqui antes de seguir o ano letivo adiante, é analisar a necessidade da turma.
Geralmente uma turma tem uma identificagcdo muito forte, eles praticamente tém o mesmo
interesse. Nas aulas seguintes, o professor deve sondar sempre qual o interesse da turma em
relacdo a formacdo, idealizacdo e meio de vida que eles tendem a desempenhar no futuro.
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Fazendo isso, os alunos tém desempenhado de maneira efetiva e promissora em relacdo as
aulas de inglés. Nas aulas de inglés os alunos devem estar sempre motivados assistir as aulas.
Portanto, o papel do professor além de levar o conhecimento é também um motivador para a
aprendizagem.

PF4

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.)

Na minha profissdo tenho como prética refletir sobre 0 meu fazer pedagogico diario, aliando
0s conhecimentos tedricos de pesquisas desenvolvidas por meios de experiéncias empiricas,
com a pratica de sala de aula, seja ela pensada para o ensino basico ou para os estudantes de
graduacdo, futuros profissionais de licenciatura. E nessa dimensdo, busco (re) inventar-me
como docente, tendo em vista 0s deveres que a mim foram atribuidos enquanto educador, e
nessa busca por uma educacdo de qualidade para meus alunos, estou constantemente
aprendendo, refazendo, e acumulando experiéncias adquiridas dentro e fora do ambiente
escolar, pois, para além de ser um mero transmissor de conhecimentos, acredito que o
professor tem que ser acima de tudo um agente transformador de vidas.

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méximo de linhas: 20.)

O profissional de Lingua Inglesa nos dias atuais necessita, aléem de ser linguisticamente
competente para ensinar, ter um excelente dominio tedrico-metodoldgico das abordagens de
ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras, possuir uma boa didéatica, estar sempre em
processo avaliar o seu fazer pedagogico nas dimensbes do fazer — refletir — (re) fazer, tendo
em mente que a construgcdo do conhecimento se faz de maneira coletiva, que ndo é o detentor
unico do saber em sala de aula, que deve valorizar as contribuicdes e experiéncias dos alunos
aprendizes, pois o conhecimento estrutural linguistico com fins comunicativos nesses novos
tempos estdo indissoluvelmente aliados a construcdo identitria e cidadd dos sujeitos
envolvidos nesse processo. [A resposta nao foi compativel ao solicitado.]

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que lhe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; Niumero maximo de linhas: 20.)

Os alunos a quem leciono possuem necessidades especificas para o aprendizado da Lingua
Inglesa. Como professor formador de futuros profissionais docentes que logo estardo atuando
no mercado de trabalho, percebo que ha um interesse acentuado e crescente desses alunos (em
grande parte motivado pelos aprendizados adquiridos nas disciplinas da graduagdo) em
aprender a trabalhar a Lingua de maneira “diferente” de como esta lhes foi ensinada no ensino
béasico. Isso tem gerado a busca por praticas pedagdgicas, principalmente nas disciplinas de
Estagio Supervisionado, que inovem e estejam em consonancia com as necessidades reais dos
aprendizes, dando significados em contextos reais de uso do idioma por parte de seus futuros
alunos, sejam de escolas publicas, particulares ou de centros de idiomas. [A resposta nao foi
compativel ao solicitado.]
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APENDICE D - MODELO DA ANALISE DOS DADOS

PM1

14. Discorra sobre como vocé se vé como professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero méaximo de linhas: 20.) *

Como professora de lingua inglesa tenho consciéncia de que ndo sou a professora "ideal” no
aspecto de fluéncia pois ainda tenho dificuldades mas busco fazer o melhor possivel para que
0s educandos venham ter éxito. Antes de entrar na sala de aula estudo a unidade, (o tema, o
vocabulério, a pronlncia, a gramética, as dicas e etc...) e sempre que possivel chamo atencao
para as habilidades linguisticas que eles precisam desenvolver e procuro dividir os topicos da
unidade para eles entendam o que esta sendo trabalhado, ( a fala, a escrita, a pronincia ou a
escuta ). Na sala de aula hd uma enorme dificuldade porgque os alunos em sua grande maioria
ndo se esforcam para entender a lingua, Os alunos se confortam com a seguinte frase:
"Professora eu ndo sei nem portugués quanto mais inglés"; mas o interessante é que quando
eles esta [sic] dispostos e interessados; uma aula sobre algum tdpico gramatical, eles
desenvolvem rapidamente e quando consulto os cadernos vejo que eles resolveram sem
maiores dificuldades e com uma porcentagem significativa de acertos. Atualmente venho
pensando que se eu tivesse o dominio da lingua talvez eles tivessem um outro tipo de
comportamento pois eu diria que 0 momento mas crucial € quando eles perguntam: _
Professora como é que eu digo isso em inglés?, - Professora como é que digo aquilo em
inglés? e assim todos decidem perguntar e quando o professor diz :- vamos consultar o
dicionario ; é horrivel!!! eles ndo ficam com uma expressao, tdo legal. Por mais que eu tente
explicar que é complicado guardar todas as palavras e mesmo que eu faca o uso do dicionério
para ndo deixa-los sem a resposta eu diria que seria mais interessante formar exemplos ditos
por eles; do que trazer os exemplos prontos.

A Realizacéo Tipologia

T Lexicogramatical

| Categoria Polaridade Tipo da

T realizacéo

U | ..ndo sou a professora | julgamento -  estima | negativa inscrita

D | ideal... social- inseguranca

E | ..ainda tenho | julgamento —  estima | negativa inscrita
dificuldades... social — incapacidade
..mas busco fazer o |julgamento — estima | positiva inscrita
melhor possivel... social — tenacidade

E Realizacédo Lexicogramatical Tipologia

N | ... tenho consciéncia de que... | heteroglossia — contragdo — proclamacdo -

G pronunciamento

A | ...ndo sou a professora ideal... | heteroglossia - contragdo — discordancia - negacao

J ...mas busco fazer o melhor | heteroglossia — expanséo - entretenimento

A | possivel...

M | ..mas busco fazer o melhor | heteroglossia — contragdo — discordancia —

E | possivel... contraexpectativa

N | ...ainda tenho dificuldades... heteroglossia — contragdo — discordancia -
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T contraexpectativa

O

G Realizacéo Tipologia

R Lexicogramatical Direcéo Categoria Tipo de Realizacao
A da forca

D | ...mas busco fazer o melhor | aumentando | forca — | isolada

A | possivel... intensificacdo -

G qualidade

A

O

15. Discorra como vocé vé a profissdo de professor de lingua inglesa. Escreva tudo que
Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero minimo de linhas:
15; Namero maximo de linhas: 20.) *

Como professora de lingua inglesa do ensino fundamental eu diria que é desestimulante, a
comunidade escolar de um modo geral ndo a valoriza, digamos que na escola tenha formacao
para todas as disciplinas mas sempre o professor de lingua inglesa ele ficard sem "nada".
Quando precisamos da biblioteca é complicando [sic], pois 0 que existe é apenas o livro
didatico e os dicionarios em péssimas condi¢Bes. Alguns dias atras conversei com a diretora e
ela comprou alguns jogos que faz uso da lingua inglesa, entéo atualmente tenho esse tipo de
recurso nas duas escolas em que eu trabalho mas isso ndo € algo para ser renovado é mais ou
menos assim: uma vez feito; pronto! Nas programaces escolares se o professor tiver interesse
por apresentar algo, 6timo mas se ele ndo for tentar se inserir na programacao ele ndo sera
lembrado j& nos projetos escolares o coordenador aponta sugestes na disciplina de lingua
inglesa de acordo com o tema a ser trabalhado. Um outro ponto é que vocé trabalha com a
perspectiva: "inglés ndo reprova”, quando chegamos na sala de aula os conflitos aumentam,
pois sdo varios alunos com um pensamento retrégrado, mas afirmo que eles gostariam de falar
o0 inglés o fato é que eles ndo tem motivacdo. Como professora sempre estou tentando mostrar
maneiras que justifiquem a importancia de aprender o idioma; porque eles ja sabem que 0
inglés é importante. Contudo sei 0 quanto € significativo ensinar um idioma e sei que é uma
profissdo muito respeitada, mas ser professor de ensino fundamental ndo é gratificante.

A Realizacéo Tipologia
T Lexicogramatical Categoria Polaridade Tipo da
| realizacao
T | ..édesestimulante... afeto — insatisfacdo | Negativa inscrita
U | mas ser professor de ensino | afeto — insatisfacdo | Negativa Inscrita
D | fundamental nédo é
E | gratificante.

...muito respeitada... apreciacdo — reacdo | positiva inscrita

- qualidade

E Realizacédo Lexicogramatical Tipologia
N | ...eudiria que é desestimulante... heteroglossia - expansao -
G entretenimento
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A |.. sei que é uma profissio muito | heteroglossia - expansao -

J | respeitada... entretenimento

A | mas ser professor de ensino fundamental | heteroglossia - contracdo — discordancia

M | ndo é gratificante. - negacao

E

N | ...mas ser professor de ensino fundamental | heteroglossia - contragéo -

T | ndo é gratificante. proclamagéo - pronunciamento

O
...mas ser professor de ensino fundamental | heteroglossia — contracdo — discordancia
ndo é gratificante. — contraexpectativa

G Realizacéo Tipologia

R Lexicogramatical Direcéo Categoria Tipo de

A Realizagdo da

D forca

A | ..muito respeitada... aumentando | forca — intensificacdo | isolada

C - qualidade

A

O

16. Discorra como vocé vé a aprendizagem de seus alunos na disciplina de lingua inglesa.
Escreva tudo que Ihe ocorrer sobre esse aspecto em um texto coeso e coerente. (NUmero
minimo de linhas: 15; NUmero méximo de linhas: 20.) *

A grande maioria dos alunos eles ndo estudam em casa e a aprendizagem se torna
momentanea pois ndo ha uma continuidade, uma sequéncia de estudos e por vezes eles
acabam julgando-se como "um estudante sem conhecimento algum de inglés.” Relatei em
uma questdo anterior: "Quando os alunos estam interessados e por mais que tenham
dificuldades eles desenvolvem seja qual for a atividade.”" Os alunos ndo possuem base em sua
lingua materna, entdo quando precisamos dela para facilitar a aprendizagem, eles néo
compreendem; por exemplo se formos usar algum tempo verbal, um adverbio, um pronome as
vezes chega a ser estressante pois eles ndo reconhecem esses termos e por vezes
contextualizado. Falando-se em vocabulério também é complicado o professor fica sozinho
para tentar traduzir para interpretar, digamos que esse € um dos momentos mais solitario do
professor, na minha opinido o estudo do texto é a pior parte e quando vocé coloca o audio eles
ndo tentam acertar eles nem se quer acompanham a leitura. Ja € complicado em uma conversa
informal, imagina quando vocé convida o aluno para falar ou apresentar algo em inglés é
guase impossivel, mas nunca deixo de tentar por que sempre ha alunos dispostos em
participar e a aprender. O gque nos deixa triste € ouvir um "nao" da maioria. Os meus alunos
do sexto e sétimo nesse ano de 2018, eles tem apresentado interesse em pronunciar palavras,
questionam se a prondncia estd correta. Tenho trabalhado com eles o verbo to be e estou
satisfeita pois eles além de conjugar nas formas afirmativa, negativa e interrogativa eles
sabem formar frases e sabem diferenciar o verbo do pronome e na realidade nesses trés anos
como professora, os meus alunos do 9° ano afirmam”. Os professores so ensinam o verbo to
be". Os alunos caem em contradi¢do pois ndo sabem conjugé-lo, e nem se quer distinguir o
pronome do verbo. Acredito que seria interessante desenvolver nas escolas mecanismos para
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que 0s nossos alunos se sintam importantes, aponto de dominar/ conhecer um outro idioma, e
ter a possibilidade de ser , um individuo ativo na sociedade. N&o é possivel que em outros
paises as pessoas se interessem tanto por um novo conhecimento cultural e 0s nossos
estudantes rejeitem. NOs professores sabemos que eles convivem com a lingua nos momentos
de lazer mas na sala de aula, o discurso € que o "inglés e dificil".

A Realizacéo Tipologia

T Lexicogramatical

I Categoria Polaridade Tipo da realizacao

T |..a aprendizagem se | apreciacdo — | negativa inscrita

U | torna momentéanea... reacao —

D qualidade

E

ENGAJA- Realizagéo Lexicogramatical Tipologia

MENTO ..a aprendizagem se torna | Heteroglossia — expansao -
momentanea... entretenimento

GRADA- Realizacéo Tipologia

CAO Lexicogramatical | Direcao Categoria Tipo de Realizagdo da

forca

) O O O
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICAE
PESQUISA

UNIVERSIDADE REGIONAL DO . £ Plataforma
CARIRI - URCA %orl

~ PARECERCONSUBSTANCIADODOCEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Posicionamentos avaliativos de professores de inglés, egressos do Curso de Letras da
URCA, em crengas sobre aspectos de sua atuagio pedagdgica

Pesquisador: CRISTIANE RODRIGUES VIEIRA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 82503918.0.0000.5055

Instituigdo Proponente: Universidade Regional do Cariri - URCA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.482.442

Apresentagio do Projeto:

Esta pesquisa serd descritiva com carater qualilativo. Os informantes desla pesquisa serdo vinte
professores de inglés, sendo cinco da rede municipal, cinco da rede estadual, cinco da rede federal e cinco
do ensino superior, egressos do curso de Letras da URCA. Com relagdo aos participantes, faremos um
levantamento de ex-alunos do curso de Letras da URCA, que sdo professores de inglés no Ensino
Fundamental e Médio, através de contatos pessoais e através de redes sociais como o Facebook. Nesta
rede social ha paginas destinadas a professores de inglés da regido do Cariri, a alunos e ex-alunos de
cursos de Especializagao em Ensino da Lingua Inglesa ofertados pelo Departamento de Linguas e
Literaturas da URCA, bem como paginas dedicadas a aluncs do curso de Letras, A abrangdncia destas
paginas ndo se delimita apenas a regido do Carini cearense, pois, como mencionado em segdo anterior, ©
curso de Letras da URCA recebe alunos dos estados vizinhos da Paraiba, Pernambuco e Piaul e, uma vez
formados, os egressos se mudam para atuar em seus estados de origem & em varios outros Estados. Sendo
assim, uma vez mapeados os possiveis informantes, enviaremos por e-mail efou pelo Facebook os links de
acesso para o questionario para que ele seja respondido.Os critérios de inclusio dos participantes serdo
baseados nas seguintes varidveis:- Ser professor de inglés egresso do curso de Letras.- Ser professor de
inglés da rede municipal, estadual efou federal de escolas e universidades plblicas, - Ter preenchido todo o
formulano corretamente.-Ter assinade o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.Seréo excluldos desta
pesquisa:- Os informantes que nac preencherem os requisitos

Enderego: Rua Cel. Antdnio Luiz, n® 1161

Bairro: Piments CEP: 83.105-000
UF: CE Municipio: CRATO
Telefone: (88)3102.1212 Fax: (88)3102-1291 E-mall: cep@urca.be
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mencionados no paragrafo anterior.Os formuldrios que extrapolarem a quantidade méxima de nimero de
informantes em cada uma das calegorias descritas neste projeto.Os dados advindos da coleta serdo
classificados em trés macrocategorias (crengas sobre si, sobre sua profissdo e sobre a aprendizagem de
seus aluncs) e, em seqguida, analisados de forma qualitativa a partir das categorias de analise do Sistema de
Atitude proposto por Martin e White (2005), asaber: Atitude, Engajamento e Gradagao. A organizago dos
dados seré feita através do programa WordSmith Tools (SCOTT, 2010), verséio 5.0. Duas de suas
ferramentas serfo utilizadas:a wordlist, que servira para obter uma lista das palavras mais usadas nos
questionarios, e a concardance, que servira para fazer as listas de concordancia do léxico avaliativo dos
professores a respeilo de suas crencas

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Descrever como, em suas crengas, professores de inglés, egressos do Curso de Letras da URCA, se
posicionam avaliativamente sobre aspeclos de

sua atuagdo pedagdgica,

Objetivo Secundério:

1. Averiguar, através do Sistema de Avaliatividade, como as realizagdes |éxico-gramalicals avaliativas
presentes nas crengas dos professores de inglds, desvelam seus posicionamentos avaliativos sobre sl
mesmos como professores de inglés. 2. Interpretar, através do Sistema de Avaliatividade, como as
realizagbes léxico-gramaticais presentes nas crengas dos professores de inglés mostram posicionamentos
avaliativos sobre sua profiss&o;3. Identificar, através do Sistema de Avaliatividade, como as realizagbes
léxico-gramaticais presentes nas crencas dos professores de inglés apontam posicionamentos avaliativos
sobre a aprendizagem de seus alunos.

Avaliagdo dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos:

A participagao voluntaria nesta pesquisa apresenta riscos minimos. O desconforto ocasionado durante a
pesquisa podera estar relacionado a

adequagao do tempo do informante para responder o questionario. Este desconforto serd minimizado pelo
tempo disponibilizade a0 informante de

até dois meses para responder ao formulario. Além desse tempo prolongado, o informante podera responder
o formulario em diversos momentos, ja

que 0 mesmo serd disponibilizado pelo google docs, uma ferramenta do google que saiva as respostas na
medida em que elas sao inseridas e que

Endarago:  Rua Cel. Antdnic Luiz, n® 1181

Bairro: Pimenta CEP: £3.105-000
UF: CE Municiplo: CRATO
Telofone: (88)3102-1212 Fax: (88)3102-1291 E-mall: copfurca,br
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permite ao informante responder o formulario de acordo com a sua disponibilidade de tempo e envia-lo
apenas quando o preenchimento estiver

completo.

Beneficios;

Os resuitados advindos desta pesquisa trardo beneficios em varios aspectos. Primeiro, para os informantes
que respondergo os formulérios, esta pesquisa ihes sera Util para que possam perceber os significados de
suas crencas, ver o que pensam seus pares acerca de s, de sua profisso e da aprendizagem de seus
alunos e tentar, quando e se necessario, aprimorar sua prética docente, Sequndo, para os professores e
alunos do curso de Lelras da Universidade Regional do Cariri, Gnica Instituigdo de Ensino Superior Publica
(IESP) que oferta a habilitagdo portuguds e inglés na Regido do Cariri cearense em cursos presencials, esta
pesquisa servira para suscitar varias discussdes referentes a formagao de professores de lingua inglesa,
bem como aparelhar melhor os formadores de professores desta IESP,

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
ética e relevante

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Apresnetados

Recomendagdes:

Sem pendéncia.

Em observancia a resolugdo Nomero 510/16-XIl-d- O pesquisador responsavel deve encaminhar para
Plataforma Brasil o relatério final da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias o Lista de Inadequagbes:
sem pendéncias

Este paracer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 25/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1067621.pdf 17:21:58
Folha de Rosto | FolhadeRosto.pdf 2501/2018 |CRISTIANE Aceilo

17:19:49 | RODRIGUES VIEIRA
Outros QUESTIONARIODEPESQUISAdocx | 24/01/2018 | CRISTIANE Acsilo
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Qutros QUESTIONARIODEPESQUISA.docx 21:01:38 |RODRIGUES VIEIRA] Aceito
[Projeto Detalhado | | PROJETO.doc 24101/2018 |CRISTIANE Aceito
Brochura 21:00:09 |RODRIGUES VIEIRA
Investigador 2 :
TCLE / Termos de | TCLE.docx 24/01/2018 |CRISTIANE Aceito
Assentimento / 20:59:21 |RODRIGUES VIEIRA
Justificativa de
Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA docx 24/01/2018 |CRISTIANE Aceito

20:58:39 |RODRIGUES VIEIRA
Orgamento ORCAMENTO.docx 24/01/2018 |CRISTIANE Aceito
20:58:27 |RODRIGUES VIEIRA
Shtuagio do Parecer:
Aprovaco
Necessita Apreciagido da CONEP:
Néo
CRATO, 01 de Fevereiro de 2018
Assinado por:
Edilma Gomes Rocha Cavalcante
(Coordenador)

Endereco: Rua Cel Antdnko Luiz, n® 1161

Balrro: Pimenta CEP: §3.105-000

UF: CE Municiplo; CRATO
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