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Introducao

Nas trés ultimas décadas, a sociedade enfrenta uma
desafiadora e cada vez mais acelerada corrida de transforma-
coes, de cardter: cultural, sécio-politico, econémico, tecno-
logico e meio ambiental (MORAES, 2004). Comparado este
periodo com todo o passado, desde a Pré-Histdria, a evolu-
cdo do conhecimento humano encontra-se marcantemente
caracterizada por avancos propiciados-pelas Tecnologias da
Informacdo e Comunicégﬁo (TIC), que ocasionam vertigino-
sas e rdpidas mudancas nas maneiras como a informacdo e o
conhecimento passaram a ser acessados, partilhados, ressig-
nificados e inter-relacionados (OKADA, 2008).

Na década de 2010, da crise dos paradigmas e areas de
conhecimento, constata-se o pleno e crescente uso pedagogi-
co das TIC como ferramenta cognitiva (ALMEIDA; VALENTE,
2011), a consolida¢do da computagdo ub'iqua e suas implica-
coes, no sentido de favorecer o desenvolvimento da apren-
dizagem assincrona e colaborativa, a web 2.0, entre outros
legados que se consolidaram, como formas constituintes de
emergéncia de um novo processo educacional e a necessi-
dade de se repensar sua avaliag;?io' (RIBEIRO et al, 2016; SOU-
SA, 2015), lancando novos desafios para as intimeras reas
de conhecimento. Nunca a humanidade contou com tantas
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possibilidades para realizar o acesso e compartilhamento da
informacdo ‘e, colaborativamente, e poder construir novos
saberes: conhecimentos, habilidades e competéncias (OKA-
DA, 2008; SOUSA, 1991; TARDIF, 2002). Tais rapidos ciclos de
mudancas globais aceleram: os processos de fusio e nasci-
mento de novas dreas de conhecimento interdisciplinares,
encontrando-se s_i'g'niﬁcativaménte vinculados a quebra dos
paradigmas emergentes, crises e conflitos entre as dreas de
conhecimento (LEFF, 2011; MORAES, 2004; MORIN, 2007).
Nesses cendrios mutantes do século XXI, na perspec-
tiva de facilitar a construcdo colaborativa de novos conheci-
mentos e saberes no espago digital e na Web, os pressupostos
teorico-metodologicos do mapeamento cognitivo da pesquisa
e aprendizagem possibilitam operar um ciclo de mapeamen-
to, no qual se acessam, organizam e inter-relacionam: dados,
que permitem mapear informacdes, para se poder construir
e maturar novos conhecimentos e, consequentemente, novos
saberes (OKADA, 2008; Ribeiro; VALENTE, 2015).
Sumariamente, o presente capitulo apresenta e discute
resultados, relac_ionados d duas pesquisas, focando-se ativi-
dades de aprendizagem colaborativa e assincrona, expressas
através de narrativas desenvolvidas e postadas por cursistas
em Féruns de Discussdo do AVA TelEduc. Na primeira, incor-
porada a uma pesquisa de campo de uma Tese de Doutorado
(RIBEIRO et al, 2016; SOUSA, 2015), abordou uma disciplina
presencial de Informadtica na Educagdo (IE), ofertada por um
Curso de Pedagogia, em que parte das atividades foram de-
senvolvidas colaborativamente em Féruns do AVA TelEduc. A
segunda, constituiu-se de uma formacdo a distdncia, conce-
bida através de uma investiga¢do de Pos-Doutorado, voltada
a integracdo de praticas pedagdgicas assincronas, decorridas
num laboratdrio de experimentacdo cientifica, para promo-
ver a simulacio computacional, visualiza¢io fenomenoldgi-
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ca, inter-relacdo, (re)significacdo e construcdo de conceitos fi-
sicos, relacionados ao estudo de circuitos elétricos (RIBEIRO
et al, 2008; RIBEIRO; VALENTE, 2015). ‘

Na primeira pesquisa, os cursistas (re)significaram, in-
ter-relacionaram e construiram conceitos e saberes pedagé-
gicos e tecnoldgicos, para se apropriar de significados, oriun-
dos dos campos de conhecimento: aprendizagem, avaliacdo
e saberes docentes.

Fundamentacao tedrica

Na volatil atmosfera de crises das dreas de conheci-
mento caracterizadas anteriormente, o processo educa-
cional confronta um desafiante labirinto em seus campos
tedrico, metodoldgico e pratico. Progr'essivamente, 0 uso pe-
dagégico das TIC (ALMEIDA; VALENTE, 2011) gradativamente
ocupa novos espacos perante a educacio conservadora pre-
sencial, instrucionista e memoristica (SOUSA, 2015), baseada
na transmissio de conhecimentos, e consolidard cendarios
favorecedores a integracdo pedagdgica entre: midias, cons-
trutivismo, autonomia, criatividade e o aprender juntos (AL-
MEIDA; VALENTE, 2011; LEVY, 2004; MASETTO, 2003; MATUI,
2006). Nas préximas décadas, tornar-se-io necessirias a
concepcdo e a adequagdo de novas propostas e praticas de
avaliacio, para se mapear o desenvolvimento pedagégico da
aprendizagem formativa-e colaborativa em espacos assincro-
nos (FERNANDES, 2013; LUCAS, 2012), das novas formas do
coaprender! (OKADA, 2008) e a consequente necessidade de
arquitetar sua avaliacdo. o

10 conceito de coaprender ou Colearn 2.0 opera numa perspectiva
mais geral de que aprender junto é uma premissa fluente quando
a questdo aponta para as mudahga_s curriculares necessarias ao
século XXI. -
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Sendo a educag¢do um pilar pétreo que forja as relacdes
humanas, certos aspectos que lhe estdo intimamente ligados,
tais como curriculo, aipreridizagem, construcdo de saberes,
metodologia e availiagio,' encontram pertinéncia nos diversos
olhares que deverdo ser direcionados para investigacdes nes-
sa area (MORAES, 2004; MORIN, 2007) tendo como viés as TIC.
Numa era em que é possivel favorecer a aprendizagem em
ambientes virtuais, -a'educagéo deve se ancorar em novas me-
todologias, que favorecam o processo de aprendizagem, sem
ainda se continuar a priorizar o modelo sincrono, presencial e
sob um olhar avaliativo tradicional, de carater predominante-
mente quantitativo (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1968; FER-
NANDES, 2013; LUCAS, 2012; MASETTO, 2003; Matui, 2006).
Sousa (1991) apresenta uma diversificada revisdo de literatura
relacionada a avaliagdo da aprendizagem. Entre as conclusoes
de Sousa (1991), a avaliacdo ndo constitui simplesmente um
processo técnico, mas também em uma postura politica, per-
meada e integrada aos cenérids social, educacional e escolar;
no espaco educacional, nio se deve restringir, de forma isola-
da, o exercicio de suas funcées e procedimentos avaliativos.

Morin (2007) destaca que as diversas disciplinas cienti-
ficas devem buscar constituir o educar, levando-se em conta
o enfrentamento de suas incertezas, alinhamentos e tensoes
(LEFF, 2011; MORAES, 2004), numa perspectiva transdisci-
plinar e mulﬁrrefe_renciada., para se promover a constru¢do
do conhecimento e saberes. Nessa perspectiva, os contex-
tos atual e futuristico ndo mais se sustentardo em praticas
educativas baseadas em modelos instrucionistas e behavio-
ristas (LUCAS, 2012; MASETTO, 2003; MATUI, 2006; RIBEIRO;
VALENTE, 2015), emn que professores, de forma hierdrquica e
unidirecional, operam o processo pedagdgico. Nessa perspec-
tiva, reportando-se especificamente aos ambientes de apren-
dizagem, a comunicacdo entre as diversas dreas representa
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uma estratégia basica para promover a facilitacdo do apren-
dizado: exemplificando, para 'éntender_ Matematica, faz-se
necessaria a lingua; para compreender Geografia, ¢ mais que
necessario movimentar-se no espaco fisico e histérico das
coisas existentes, dentre tantas outras relacdes possiveis,
pois tudo estd interligado, e essa ideia é o que nos apresenta
a complexidade da vida (MORAES, 2004; MORIN, 2007).

Lévy (2003) argumenta que a virtualizacdo afeta ndo
apenas a informacdo e a comunicacdo, mas também os
cidaddos, a economia e o exercicio da inteligéncia. Dessa
forma, em diversas atividades praticas da vida social, sdo
requisitadas intimeras habilidades e competéncias que se
relacionam diretamente com as relacdes profissionais e aca-
démicas. Presentemente, a dindmica da organizacio social
se opera rapidamente e desafia as geracdes mais antigas a
desenvolverem um processo de adaptacdo a um uso mais
sistémico das TIC em suas praticas sociais (ALMEIDA; VA-
LENTE, 2011; LEVY, 2004; SOUSA, 1991). Segundo Almeida e
Bertoncello (2011), as TIC contribuem e podem provocar al-
teracOes e favorecer o desenvolvimento da aprendizagem,
visto que a mesma opera no préprio sujeito da aprendiza-
gem, 0 que constitui uma estratégica tematica pedagdgica,
tratada no campo da integracdo das téénologias e curriculo
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

Quanto as geracdes pedagdgicas e tecnoldgicas, Lucas
(2012) estabelece uma discussdo entre ambas e caracteriza
as geracdes pedagdgicas de EaD. Defende que os principios
do behaviorismo e do construtivismo tém sido adaptados
e permeiam a realidade atual dos espacos das praticas de
aprendizagem e avaliativas na web social. Nesses novos es-
pagos, a aprendizagem assincrona, cognicdo, colaboragdo e
mediacdo se integram, caminham j'untés, favorecendo o de-

bate contextualizado, o compartilhamento de descobertas e
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a emergéncia de multlplas perspectlvas para a educagdo do
século XXI. A _
Num cendrio mais abrangente da educacio do século
XXI, devem ser privilegiados modelos curriculares educacio-
nais centrados na formacdo de professores (TARDIF, 2002),
priorizando-se a integracdo pedagégica das TIC as atividades
colaborativas docentes e discentes,
[ mi'grélndo, aésifn,.de um modelo de educacdo ins-
trucionista para.um patamar construtivista e reflexivo,
quando o aluno mais facilmente possa desenvolver

espirais de aprendizagem e construir novos saberes
(VALENTE, 2005).

A integra@éo do uso de computadores, ambientes virtu-
ais, dispositivos moveis e redes sociais as atividades pedago-
gicas pode contribuir para estimular, potencializar e favorecer
o desenvolvimento da aprendizagem assincrona, quando ar-
ticulados as atividades colaborativas da interagdo entre pro-
fessores e estudantes, com destaque para a agdo do aprender
juntos, o virtual (ALMEIDA; VALENTE, 2011; VALENTE, 2005).

Segundo Coutinho (2013), para obter éxito na integra-
¢do das TIC em .sala de aula, no aspecto da construgdo de
conhecimento dos alunos, quanto a atividades vinculadas as
praticas pedagdgicas, o professor-mediador necessita estar
previamente apropriado de saberes pedagdgicos e tecnold-
gicos relacionados ao pleno dominio tedrico-metodolégico e
pratico de teorias de aprendizagem e articulados ao uso pe-
dagdgico das TIC (ALMEIDA; VALENTE, 2008, RIBEIRO et al,
2008; RIBEIRO et al, 2016; SOUSA, 2015). Para promover o uso
pedagdgico das tecnologias digitais, devem ser considerados
os continuos avancos das TIC, particularmente os vinculados
ao desenvolvimento de softwares educativos, articulados aos
pressupostos da aprendizagem significativa (ALMEIDA; VA-
LENTE, 2011; RIBEIRO; VALENTE, 2015).
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O papel dos conhecimentos prévios e da motivagdo
para o aprender, como elementos que contribuem pedago-
gicamente para favorecer a apropria¢io de novos conhe-
Cimentos, é um dos principais pressupostos da teoria da
aprendizagem significativa ausubeliana (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1968). Os autores definem como subsuncores os
éventuais conhecimentos ou preposi¢des prévias existentes
na estrutura cognitiva do sujeito, que possuam algum tipo
de relacdo com os novos conhecimentos a serem aprendi-
dos. Quanto mais similaridades houver entre a estrutura dos
subsuncores e 0s novos conhecimentos a serem aprendidos,
Potencialmente a aprendizagem significativa sera facilitada.
Contudo, quanto menos relacdes houver entre essas duas
classes de conhecimentos, entdo potencialmente tenderd a
S€ caracterizar a aprendizagem mecdnica. Segundo Ausubel,
Novak e Hanesian (1968), hd um “continuo” entre esses dois
tipos de aprendizagem, portanto, nio sio dissociaveis.

Uma grande contribuicdo derivada da teoria ausube-
liana, no intuito de facilitar o desenvolvimento da apren-
dizagem, sdo os softwares de mapeamento conceitual, des-
tacando-se o software educativo gratuito de mapeamento
cognitivo conceitual, denominado Cmaptools, cujo uso se faz
massivamente presente em todos os continentes (OKADA,
2008). Os renovados recursos inteligentes de sociabilidade e
interatividade da Web 2.0, e demais dispositivos digitais, cada
vez mais possibilitam ao coaprendiz se tornar um ser mais
reflexivo, colaborativo, criativo e autdnomo, destacando-se
o favorecimento do desenvolvimento da aprendizagem sig-
nificativa, colaborativa e assincrona, em que os alunos exer-
cem a pratica colaborativa da ressignificacdo de conceitos e
argumentacdes, através da postagem de narrativas em féruns
de discussdo assincrona (ALMEIDA; VALENTE, 2011; RIBEIRO;
VALENTE, 2015, SOUSA, 2015). j
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Breve descri¢ao da.'metodologia empregada na pesquisa de
campo W

Sucintamente se procedeu ao mapeamento de dados
de campo, através das narrativas postadas pelos cursistas
em Féruns de Discussdo TelEduc, através das duas pesquisas
elencadas anteriormente, Ou seja, na formacio a distincia
para estudo colaborativo de circuitos elétricos (RIBEIRO et
al, 2008; RIBEIRO; VALENTE, 2015) e nas atividades colabora-
tivas assincronas da disciplina de IE (SOUSA, 2015). Metodo-
logicamente, estes foram' trabalhados fundamentando-se nos
pressupostos da analise textual discursiva (MORAES; GALIA-
ZZ1, 2011), para obtencdo de categorias dedutivas e indutivas,
respectivamente representativas dos dados do referencial
tedrico e das narrativas dos cursistas, que foram e organiza-
das na forma de eixos tematicos. De posse das categorias e
seguindo-se os pressupostos da andlise qualitativa de dados
multidimensionais, incorporou-se o uso do software de ma-
peamento cognitivo CHIC (MORAES; VALENTE, 2008; OKA-
DA, 2008; RIBEIRO; VALENTE, 2015; SOUSA, 2015; VALENTE;
ALMEIDA, 2015), para analisar os dados, que foram processa-
dos no CHIC. L

Nas saidas de dados processados através do software
de mapeamento cognitivo CHIC, sio obtidas as denominadas
arvores de similaridade: Nestas, as categorias podem ser visu-
alizadas geometricamente, organizadas em classes, de forma
multidimensional, hierdrquica e relacional, facilitando ao
pesquisador, a luz do referencial tedrico, adotado na pesqui-
sa, analisar a estr’u’ti_lra de categorias, no sentido de emergir
complexas (inter)relacdes e (re)significacdes entre estas e as
narrativas dos cursistas (MORAES, VALENTE, 2008), permitin-
do assim, no caso da primeira pesquisa elencada (RIBEIRO;
VALENTE, 2015), se mapear cognitivamente a complexa ana-
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lise multidimensional entre: construgﬁ.o e intersignificacdo
de conhecimentos e saberes. No caso da segunda pesquisa
(SOUSA, 2015), analogamente se procede ao mapeamento da
pesquisa, enfocando-se agora os campos da avaliacdo, apren-
dizagem e saberes pedagdgicos e tecnoldgicos.

Desta forma, fazendo-se o uso do CHIC, metodologi-
camente se pressupde analisar, segundo os pressupostos da
teoria da aprendizagem significativa, da avaliacdo e do desen-
volvimento da aprendizagem, como; colaborativamente, os
cursistas: mapeiam, constroem e inter-relacionam conceitos
e se apropriam de saberes, durante a reahzagao de suas prati-
cas pedagdgicas digitais.

Resultados e discussao

No tocante a apresentacdo e discussdo de resultados
da pesquisa relacionada a disciplina de IE, no decurso de
suas atividades pedagdgicas, esta contou com a participacdo
efetiva de 29 cursistas participa'ntes:.distribuidos entre 24
professores-alunos, 4 professores-formadores e um professor-
-coordenador formador (SOUSA, 2015). Na citada disciplina
foram realizados nove Féruns de Discussdo (ver Tabela 1), sen-
do dois escolhidos para comipor parte dos dados de campo da
pesquisa de doutorado: TelEduc 3 - Discussdo telecolaborati-
va de mapas conceituais em projetos e atividades pedagdgi-
cas (OKADA, 2007) - e TelEduc 9 - Avaliacdo da aprendizagem
telecolaborativa (MASETTO, 2003; MATUI, 2006).
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Tabela 1 - Féruns de Discussio realizados através da plataforma
TelEduc na disciplina Informatica na Educacio, ofertada em 2014.2,
(SOUSA, 2015) L 4

. Ultima
Nume-
. rode postagem
Ne| Nome dos foruns ‘ no prazo
, o _posta- de vied
, e vigén-
. , gens i
: . . cia
| |Conheca Cumprimente Colegas & Dé Boas Vindas| (64) | 21/9/2014

Meétodol Estudo Colabor;,Aprend Fazer Mapas~ () | 10/9/2014

Conceituai
Discuss Telecol Mapas:- Conceit Pr01 & Ativ Pe-
3 |dag (OKADA) 57) 16/9/?014
4 |Andlise Textual Discursiva (MORAES) ‘ (55) | 29/9/2014
5 |Uso Pedag Do Comgutador & TIC (VALENT__) (36) [13/10/2014
_6 |Aprend Signif (MACHADO) (39) 123/10/2014
_7 |Conscient Ecol: Interdis [RIBEIRO,'COSTA etal)| (61) |10/11/2014
. [Deseq Ambient Amazon: nacion & global (You
_i_ tubeWikiped) e |neon
. |Avaliag Aprend Telecolaboratlva (MASE'ITO e
_.i, MATUI 72) | 4/12/2014
___|Total de acessos aos foruns . (1529) | 4/12/2014

Houve o registro de 57 postagens efetivadas pelos cur-
sistas durante a vigéncia do Férum 3, enquanto que, no Fo-
rum 9, ocorreram 72 postagens. Conforme Valente (2005), o
processo de desenvolvimento da aprendizagem colaborativa
e assincrona, favorece a formacdo de ciclos de acdes (acdo-
-reﬂexﬁo-depura(;éb-nova-ac;éo), o que facilita a emergéncia
e maturagdo de sucessivas acdes e o desenvolvimento do
processo da aprendizagem assincrona e colaborativa. Tal pro-
cesso de aprendizagem pode ser representado pela espiral de
aprendizagem (VALENTE, 2005), segundo o ciclo de acées da
espiral da aprendizagem, ilustrado, um pouco mais a seguir,
na Figura 1. ‘

Para se efetivar o estdgio de mapeamento do conjunto
de categorias dedutivas e indutivas, foram utilizados os pres-
supostos da andlise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI,
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2011), no intuito se inve'stigaf e analisar-as interacbes expres-
sas e caracterizadas multidimenéidnalmente pelas narrativas
relacionadas as postagens realizadas pelos cursistas nos fé-
runs, a luz dos objetivos e do referencial tedrico adotados
na pesquisa (ALMEIDA; VALENTE, 2011; RIBEIRO; VALENTE,
2015; SOUSA, 2015). Em sintese, metodologicamente, apos
varias (re)leituras dos registros textuais dos Foruns, foram
entio previamente definidos trés eixos temdticos, para se
proceder ao agrupamento das27 cat‘egorias’ obtidas: Mapas
Conceituais e Aprendizagem (MCAP=AP), Avaliacio e Apren-
dizagem (AVAP=AV) e Saberes Pedagoglcos e Tecnoldgicos
(SAPH=SP i ST).

Figura 1 - Ciclo de interacio aprendiz-computador, (VALENTE,
2005, p. 66)

estratégia
z conceito
abstracdo : l
reflexionante )
reflexdo (abstragao empirica

e Dseude)emnmca i

social i |
) '
I depuracio ’ i
il Bl ‘execucig
-
-~ i
agente de i 4 o
aprendizagem

descricdo da solugdo do
problema por meio de uma
linguagem de programacio

O Quadro 1 representa uma sumarizacdo dos eixos te-
maticos adotados e seus respectivos descritores.
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Quadro 1 - Eixos Tematicos estabelecidos para se proceder ao pro-
cesso de categorizaqéd da Tese (SOUSA, 2015)

Eixos Temaiticos estabelecidos para a Tese
: B Tipos de cate-
gorias/
Forum TelE-
duc

Titulo : ’ . Descritor

Desenvolvimento de inter-re-
acdes colaborativas entre con
. eudos expressos nos materia
Mapas Concei- |pedagdgicos de estudo, estabe
tuais e Aprendi- |lecida rante a aprendiza .
u prens Ll forind oo i | Dedunvas
) |conceituais como estratégia

_ |apoio pedagdgico ao desenvol-|

_|vimento da aprendizagem co-|
{laborativa.

Desenvolvimento de inter-re-
lagGes entre contetidos expres-
sos nos materiais pedagdgicos
de estudo, estabelecidas du-
rante a aprendizagem colabo-
rativa, focando as temdticas;
.|avaliagdo e desenvolvimento
da aprendizagem.

. |Mudancas de percep¢do ou
Saberes Pedagé- |construcio de saberes pedago-
gicos e Tecnolé- |gicos e tecnoldgicos evidencia-
3 gicos |dos junto ao desenvolvimento|Indutiva/3 e 9

(Tecnologias). |da aprendizagem colaborativa , ;
(SP e ST= SAPT) |dos cursistas nos Féruns de
. Discussdo 3 e 9.

Avaliacdo e
2 Aprendizagem
(AV:AVAP)

Dedutiva/9

Através da construcdo de um elaborado processo de
andlise qualitativa de dados multidimensionais, foram entdo
multidimensionalmente estabelecidas complexas inter-rela-
cOes hierdrquicas e relacionais entre as 27 categorias e as nar-
rativas dos cursistas. Em seguida, se procurou analisar, sob
uma ética do referencial tedrico da Tese, de que maneira, co-
laborativa e assincronamente, se inter-relacionavam e desen-
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volviam: a aprendizagem assincrona, a avalia¢do qualitativa
e formativa e a construcdo os saberes pedagdgicos e tecnold-
gicos dos cursistas, o que pode inicialmente ser visualizado
na Arvore de Similaridade I: Aprendizagem, Avaliacio e Tec-
nologias, representada na Figura 2 (SOUSA, 2015). Assim, num
estdgio preliminar da analise qualitativa multidimensional,
torna-se possivel geometricamente visualizar que as diver-
sas categorias foram arranjadas espacialmente, na forma de
inter-relacdes hierrquicas e relacionais multidimensionais,
na saida dos dados obtidos a partir do software CHIC.

Figura 2 - Arvore de Similaridade: Aprendizagem, Avaliacio e
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Tecnologias e os titulos de todas as categorias dos eixos tematicos:
MCAP, AVAP e SAPT, (SOUSA, 2015)

Classe 1

m!;ﬁ!-‘feolia da aprendi ignificativa beli

~Mudanga de concepgles concernentes ao use das TIC

s m;ﬂ-MapasOO ituais para criar atividades pedagdgh

« () que sdo mapas conceruals

APD3_06 - Mapas para sistematizar o conhecimento, leitura e escrita

_05 - Softwares de mapeamento cognitivo

APD3 D7 - Mapas conceituais como estratégia inter e transdisciplinar

AVDY 03 - Integrag fagdo, aprendt e ensino superior

). 03 - Praticas padegdgicas, habilidades e

$Pi3a9 D4 - Interacdes colaborativas, aspectos motivadanais e emadionais
- § ~Emergéncla do estudo colaborativo e reflex3o no férum

- A aprendf, i fe a avaliagio formativa

APD3 08 - Técnicas de elaboraglo de mapa conceltual

APDZ 04 « Mapas Rtuais pars inter-r el idelas & conheck
ltuais para & avallaglo da aprend
lagSo pedagdgica no aprender juntos

AVDS_D4 - Hetero e autoavaliagdo para favorecer a aprendizagem

" AVD9_ 03 wln;erﬁgn;!o entre os processos avaliativos e de sprendizagem
AVDE 07 - Acompmt. do prof. ¢ a avaliaciio processual da aprendag. Colaborat.
AVDS 08 - Avaliag3o qualitativa deve preponderar a g

5P1389 05 - Construgio do conhecimento na agio e reflexio

W&O} . Reﬁgﬁs entre uso das TIC, pritica pedagdgica e avaliacio
M;Qt - Relagdes entre uso das TIC e aprendizagem

AVD9_01 - Critica & avaliagBo tradicional
AVM_}R" AT >, na 4 ,, eap Y
AVDS_06 - Plane] e objetivos da avaliagio da aprendi

AVDS_09 - Renovagdo tedrico-metodoldgica das téenicas avaliativas
SPi389_01 - A avaliagio & fungio do d Ivii da aprendizag

\/Classe 2

Dada a limitacdo do tamanho do capitulo de livro, ndo
é possivel apresentar uma discussdo mais avancada de resul-
tados obtidos na Tese, citando-se, a descricdo e analise deta-
Ihada: das classes de categorias, das formas de emergéncia de
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inumeras rela¢des entre estas e as diversés narrativas dos alu-
nos, que lhes s3o associadas, o que é recomendado a partir da
consulta direta do texto da Tese de _Sb_usa (2015). Em sintese,
da andlise qualitativa multidimensional das narrativas dos
cursistas, sob uma 6tica da transdisciplinaridade, complexi-
dade e do mapeamento cognitivo (MORAES; VALENTE, 2008; .
OKADA, 2008; SOUSA, 2015; VALENTE; ALMEIDA, 2015), emer-
giram indicios preliminares de inter-relagéés hierdrquicas e
relacionais, favorecendo articulacdes entre os trés campos de
conhecimento: desenvo}vimento da aprendizagem, avalia-
cdo, saberes pedagdgicos e técno_légicos e as acOes pedagdgi-
cas vivenciadas pelos cursistas nos Féruns TelEduc. Os resul-
tados dessa analise questionam se repensar 0s pressupostos
da avaliacdo do desenvolv1mento da aprendizagem formativa
assincrona e a convergenc1a dos futuros caminhos, entre as
praticas pedagdgicas e avaliativas, no aspecto de contribuir
para uma melhor formacdo de profissionais que atuem nas
dreas da educacdo e informatica educétiva, bem como em ou-
tras areas do conhecimento. i

Dada a limitacdo de tamanho deste capitulo, quanto 2
apresentacdo e discussdo de resultados, relativos a pesquisa
que focou a formacdo a distancia de cuisistas, enfatizando o
estudo colaborativo de circuitos elétricos, para a constru¢do
de conceitos e saberes, no campo de eletricidade (RIBEIRO;
VALENTE, 2015), no tocante a concep¢do dos procedimentos
relacionados ao desenvolvimento da andlise qualitativa de
dados multidimensionais, fnetodologicamente, destaca-se
que a estruturacdo de suas inter-relacdes hierarquicas e rela-
cionais, se caracterizam analogamente a forma como foram
apresentados e discutidos anteriormente, para o caso da pes-
quisa que decorreu da aprendizagem colaborativa dos cur-
sistas da disciplina de IE (SOUSA, 2015j; ndo sendo, portanto,
tais informagdes detalhadas no presente capitulo. Em sinte-
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se, tal estudo de circuitos elétricos foi realizado através das
postagens das narrativas dos cursistas no Férum de Discus-
sdo TelEduc 6, no intuito de construir e estabelecer inter-re-
lagdes entre os conceitos de voltagem, resisténcia e corrente
elétrica, integrando-se a realizacdo presencial de praticas pe-
dagdgicas, através da simula¢io computacional de circuitos
elétricos, o que foi também integrado i realizacio de uma
pratica de experimentac¢do presencial de circuitos elétricos
em bancada.

No Férum TelEduc 6, houve a postagem de 25 narrati-
vas, elaboradas por 19 cursistas participantes, dos quais trés
eram professores-formadores. Este Férum abordou o tema
estudo de conteudos de circuitos elétricos, porém, relacio-
nando-o a formacdo dos professores, ao uso articulado das
TIC e do laboratdrio de experimentacdo cientifica, no intui-
to de favorecer a aprendizagem colaborativa de conceitos de
eletricidade, bem como, incorporar o uso de instrumentos
de medicdo, junto as préticas de circuitos de resistores elétri-
cos. O Férum 6 foi denominado por “Sub-Mddulo 2.2: Circui-
to Elétrico/Conteudo”. Apresenta-se um pouco mais a seguir,
na Figura 3, a arvore de similaridade gerada pelo CHIC, onde
podem ser visualizadas inter-relacdes de cardter hierdrquico
e relacional, entre as categorias elencadas, no contexto da
formacdo a distincia realizada para promover o estudo de
circuitos elétricos.

Numa sintese geral simplificada de apresentagdo e ana-
lise da drvore de similaridade da Figura 3, esta possui 16 nds
significativos e foi _érganizada segundo classes, denominadas
del, 2 e 3, distribuidas geometricamente a esquerda, no cen-
tro e a direita da Figura 3, respectivamente, apresentando 3,
9 e 4 nos significativos. Na andlise apresentada por Ribeiro e
Valente (2015) é destacado emergirem indicios preliminares,
indicando que se deve promover a articulacdo entre o uso
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pedagdgico das TDIC e os laboratérios de experimentagdo
cientifica. Tais possiveis elementos de .integracio necessi-
tam ser repensados e discutidos mais criticamente, a luz de
pressupostos tedrico-metodoldgicos e préticos, destacando-
-se suas limitagdes e possibilidades. Tais éstratégias analiticas
potencializariam a construcdo ‘de possiveis olhares alterna-
tivos, para se repensar a concepcdo de novas inter-relacoes
emergentes, de maneira a integrar e favorecer: a aprendiza- -
gem de fisica, a formacdo de professores, o aprender fazendo,
a articulacdo entre a pratica e teoria e os aspectos do uso
pedagdgico da experimentacdo e instrumentacdo cientifica
(RIBEIRO; VALENTE, 2018). ik}

Figura 3 - Representacio geométrica da Arvore de Similaridade
gerada pelo CHIC, expressando inter-relagcées entre categorias emer-
gentes, obtidas a partir do estudo de circuitos elétricos no férum de
discussido 6 do TelEduc, (RIBEIRO; VALENTE, 2015)

! X R 3

Cfl"ﬁ*@ C)o& 2 SR

0 SETES S
O AT ST 9 S KL &
Thr SRR S
") o < O ~ O

INGPNoy Q&%‘\O‘\Q’z}%’z}(’,i&ovg\%é’%&%@ 0{0&.& o

Consideragdes finais
O procedimento compler; resultante do desenvolvi-

mento da andlise qualitativa de dados multidimensionais,
que foi anteriormente discutido, permitiu elaborar um con-
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tributivo e sistematico processo de andlise, que, numa forma
progressiva e co_ritinua‘ de emergéncia da transdisciplinari-
dade, gradativamente permitiu, ao longo da anilise desen-
volvida, estabelecer mecanismos de inter-relagées, de forma
hierdrquica e relacional; entre dois importantes cenarios: no
primeiro, as categorias, as narrativas postadas pelos cursistas
no TelEduc, o referencial teérico e os objetivos adotados nas
duas pesquisas discutidas. No segundo segmento, enquadra-
vam-se 0S campos de conhecimento e saberes: desenvolvi-
mento da aprendizagem assincrona e significativa, saberes
tecnoloégicos e pedagdgicos, avaliacdo e estudo de eletrici-
dade. Tais possibilidades permitiram o estabelecimento de
conexdes entre os processos de desenvolvimento da aprendi-
zagem a da avaliacdo formativa, através e de um outro prin-
cipio da avalia¢do, constituido a partir da constru¢do do dia-
logo (SOUSA, 2015). - . -

" A complexa andlise multidimensional associada, quan-
do vinculada aos espacos das prdticas avaliativas e pedago-
gicas, integradas pelo uso das TIC, permitiu emergir novas
formas de compreensdo e de repensar a realidade “do e no”
aprender fazendo dos ‘cursistas (VALENTE, 2005), o que se
reflete no universo do espaco assincrono das praticas peda-
gogicas colaborativas e dos momentos vividos e partilhados
por estes. Segundo Sousa (2015), subjaz uma perspectiva de
que ainda se faz necessario o desprendimento de novas a¢des
de pesquisa, por parte de futuros pesquisadores na busca de
uma compreensdo. mais sistémica e complexa (MORAES,
2004) das relacdes entre os campos de conhecimento apon-
tados, no sentido de se conceberem novas praticas avaliati-
vas, ancoradas numa perspectiva transdisciplinar (MORAES;
VALENTE, 2008) e fundamentadas em modelos de avaliacdo
formativa, processual, mediadora e longitudinal, que sejam
focados no aluno, no emocional e no desenvolvimento da

[}
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aprendizagem, em detrimento dos modelos de avaliacdo ba-
seada em notas, classificatoria e'transver'sal.

Tais consideracdes apresentadas, refletem a necessidade
de que, numa dimensdo epistemdlégica e metodoldgica, se-
jam deflagrados futuros e novos 1nvest1mentos, por parte dos
pesquisadores, no sentido de se operarem aproximacoes en-
tre as praticas pedagdgicas digitais-e avaliativas, de maneira a
aproximar os pressupostos tedrico-metodoldgicos e praticos,.
inter-relacionando e ressignificando os ca_impos da Integracdo
Pedagdgica dos Laboratdrios de- Informatica e de Experimen-
tacdo Cientifica, para promover a Aprendizagem de Fisica,
Avaliagdo e outros campos de conhecimento. Tais estratégias
multiplas fundamentardo a concepgdo e‘surgimento de novas
técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliacdo, alinha-
dos aos paradigmas emergentes, na busca de promover as di-
mensdes emocional e socilall dos alunos e professores.

Referéncias

ALMEIDA, M. E. B., BERTONCELLO, L. Integracdo das tecno-
logias de informacdo e comunicacdo na educagio: novos de-
safios e possibilidades para o desenvolvimento do curriculo.
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 10, Curitiba, 2011.
Anais... Curitiba: PUCPR, 2011. p. 16031-16042.

 VALENTE, J. A Tecnologiaé e curriculo: trajetorias con-
vergentes ou divergentes? Sdo Paulo: Paulus, 2011.

AUSUBEL, D. P; NOVAK, J. D, HANESIAN, H. Educational
psychology: a cognitive view. New York: Holt, Rinehart and
Winston, 1968.

COUTINHO, C. P. Analise de conteudo da comunicacdo assin-
crona: consideracdes metodoldgicas e recomendacdes prati-
cas. Educagéo, Formagdo e Tecnologias, Monte de Caparica, v.
6, n. 1, p. 21-34, 2013.

2186 = JULIO WILSON RIBEIRO * MARIA [RACEMA PINHO DE SOUSA NICOUNO TROMPIERI FILHO



FERNANDES, D. Avaliacdo em educacdo: uma discussdo de al-
gumas questoes criticas e desafios a enfrentar nos préximos
anos. Ensaio: Avaliagdo de Politicas Publicas em Educacdo, Rio
de Janeiro, v. 21, n. 78, p. 11-34, 2013,

LEFF, E. Complexidade, interdisciplinaridade e saber am-
biental. Olhar de professor, Ponta Grbssa, V. 14, n. 2, p. 309-335,
2011, Acesso em 29.08.2016. Disponivel em: http://www.revis-
tas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor.

LEVY, P. A ideografia dindmica: rumo a uma imaginacdo arti-
ficial? Sdo Paulo: Loyola, 2004.

LUCAS, M. R. Contributo das ferramentas da web social para
a construgdo de conhecimento. 2012. 220 f. Tese (Doutorado
em Multimédia em Educacdo) - Departamento de Educacdo,
Universidade de Aveiro, Aveiro, 2012.

MASETTO, T. M. Competéncia pedagdgica do professor univer-
sitdrio. Sdo Paulo: Summus, 2003.

MATUI, J. Construtivismo: teoria construtivista socio-histori-
ca aplicada ao ensino. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

MORAES, M. C. Pensamento eco-sistémico: educacdo, apren-
dizagem e cidadania no século XXI. Petrépolis: Vozes, 2004.

MORAES, M. C.; Valente, . A. (Orgs.). Como pesquisar em edu-
cag@o a partir da complexidade e da transdisciplinaridade?
Sdo Paulo: P_aulus, 2008.

MORAES, R; Galiazzi, M. C. Andlise textual discursive. Ijui:
Unijui, 2011

MORIN, E. Introdu¢éio ao pensamento complexo. 3. ed. Porto
Alegre: Sulina, 2007. '

OKADA, A. L. P. Mapas conceituais em projetos e atividades
pedagdgicas. In: MORAES, U. (Org.). Tecnologia educacional e
aprendizagem: o uso dos recursos digitais. Sdo Paulo: Livro
Pronto, 2007. p. 50-70. Gk

PRATICAS PEDAGOGICAS E TRANSDISCIPLINARIDADE NA INTEGRAGAO DO DESENVOLVIMENTO
DA APRENDIZAGEM ASSINCRONA, cousmuqiio DE SABERES PEDAGOGICOS E TECNOLOGICOS, = 287
AVALIAGAO E ESTUDO DEELETRICIDADE



OKADA, A. L. P. O que é cartografia cognitiva e por que mapear
redes de conhecimento? In: OKADA, A. L. P. (Org.). Cartografia
cognitiva: mapas do conhecimento para pesquisa, aprendiza-
gem e formacdo docente. Cuiaba: KCM; 2008. p. 37-65.

RIBEIRO, J. W.; FREITAS, D. B.; COSTA, M. J. N; et al. Integra-
¢do de atividades de educagdo em ciéncias utilizando TIC: uma
experiéncia na formagdo continuada de educadores do ensi-
no médio. In: I SEMINARIO WEB CURRICULO PUC-SP. Sio
Paulo, SP: PUC, 2008.

. SOUSA, M. L. P; COSTA, M. J. N.; et al. A necessidade °
de integracdo entre o desenvolvimento da aprendizagem sig-
nificativa assincrona e a avaliacdo. In: SANTANA, J. R.; BRAN-
DENBURG, C.; MOTA, B. G. N. et al (Org.). Educa¢do e métodos
digitais: uma abordagem,em ensino contemporaneo em pes-
quisa. Fortaleza: Eduece; Imprece, 2016. p. 78-99.

RIBEIRO, J. W.; VALENTE, J. A. Formacdo de professor: TDIC
como ferramenta para promover formacio a distancia e in-
tegrar praticas no laboratdrio de experimentagdo cientifica.
In: VALENTE, J. A,; ALMEIDA M. E. B. (Org.). Uso do CHIC na
formacdo de educadores: i guisa de apresentacio dos funda-
mentos e das pesquisas em foco. Rio de ]anelro Letra Capital,
2015. Capitulo 8.

SOUSA, M. 1. P,; Transdisciplinaridade e inter-relagbes entre
avaliacGo e desenvolvimento da aprendizagem assincrona
através de narrativas de cursistas universitdrios em féruns de
discussdo. 2015. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Brasileira, Universidade Federal
do Ceara, Fortaleza, 2015.

SOUSA, S. Z. L. Revisando a teoria da avaliacdo da aprendiza-
gem. In: SOUSA, C. P. (Org.). Avaliacdo do rendimento escolar.
Campinas: Papirus, 1991. p. 27:49.

TARDIF, M. Saberes docentes eforma;ao profissional. Petrépo-
lis: Vozes, 2002.

288 = JULIO WILSON RIBEIRO * MARIA IRACEMA PINHO DE SOUSA - NICOLINO TROMPIERI FILHO



VALENTE, J. A. A espiral de aprendizagem: o processo de com-
preensdo do papel das tecnologias de informacdo e comuni-
cagdo na educagdo. 2005. 238 f. Tese (Livre-Docéncia) - Insti-
tuto de Artes, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
20085,

VALENTE, J. A.; Almeida, M. E. B. (Org.). Uso do CHIC na forma-
¢do de educadores: a guisa de apresentacdo dos fundamentos
e das pesquisas em foco. Rio de Janeiro: Letra Capital, 2015.

PRATICAS PEDAGOGICAS E TRANSDISCIPLINARIDADE NA INTEGRAGAO DO DESENVOLVIMENTO
DA APRENDIZAGEM ASSINCRONA CONSTRUCAO DE SABERES PEDAGOGICOS E TECNOLOGICOS, 39
AVALIAGAO E ESTUDO DE ELETRICIDADE



