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A punicao de condutas havidas
como antissociais ¢ um tema tao
antigo quanto atual, seja sob a de-
signacdo de pena, disciplina, repri-
menda, castigo, ou sancao e tantas
outras denominagoes, tanto entre as
especies normativas de carater pe-
nal, como administrativo, pedagogi-
co, moral, religioso, contratual entre
particulares ou meramente social.
Aqui examinaremos principalmente
as sancoes legais, que abrangem as
punicoes de natureza penal, admi-
nistrativa e pedagogica. As primeiras
de algum modo afins a educacao, a
ultimas destas categorias diretamen-
te ligada aos processos de ensino e
aprendizado.

Discute-se a necessidade, a opor-
tunidade e a conveniéncia das medi-
das sancionadoras em face de algu-
mas condutas; debate-se o alcance
da imputabilidade necessaria ao en-
quadramento em tais sancgoes; ques-
tiona-se a legitimidade da prerroga-
tiva tanto de definir sanc¢oes como de
aplica-las ao caso concreto; também
hé intensa porfia sobre quais condu-
tas devem ser sancionadas e ainda
em que medida ou como devem ser

executadas as punicoes. A finalidade,
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PREFACIO

Este livro foi perspectivado para compor uma coletanea
de pesquisas académicas sobre “Praticas educativas, exclusao
e resisténcia”, idealizada pelo Nucleo de Historia e Memoria
da Educacdo (NHIME), vinculado a Universidade Federal do
Ceara (UFC), que objetivou divulgar estudos cientificos que
possuiam a congruéncia de investigar, em uma perspectiva
historica e multidisciplinar, questoes imbricadas com violén-
cia, discriminacéo, educacao e o sistema sociopolitico relacio-
nado as nuances que suscitam essas tematicas.

Os organizadores da obra copilaram oito capitulos, pre-
viamente selecionados, que trazem a baila reflexdes acerca de
praticas educativas e movimentos de resisténcia a exclusao
social. Com cerne de problématizar as privacoes/punigoes vi-
venciadas por algumas minorias sociais, o intuito nao foi ofe-
recer respostas aos problemas suscitados, mas fazer emergir a
inquietacao motivadora da pesquisa, para que novos estudos
e debates possam ser desenvolvidos proporcionando visibili-
dade a tematicas pertinentes que nao se encontram no centro
das discussoes politicas atuais.

O primeiro capitulo intitulado “O Ato de Punir e a Edu-
cacdo” de autoria do professor doutor Rui Martinho Rodri-
gues examina as sangoes legais que abrangem as punigoes de
natureza penal, administrativa e pedagogica. Rodrigues tece
uma discussio que envolve: a necessidade, a oportunidade e a
conveniéncia das medidas sancionadoras em face de algumas
condutas; o alcance da imputabilidade necessaria ao enqua-
dramento em tais sancoes; a legitimidade da prerrogativa tan-
to de definir san¢Ges como de aplica-las ao caso concreto; as
condutas que devem ser sancionadas; e ainda em que medida
ou como devem ser executadas as punic¢oes. Salienta que a pu-
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nicdo na educacao, em sentido estrito, nao difere radicalmente
da ideia de puni¢ido no Ambito administrativo, penal ou social.

O segundo capitulo denominado “A Educacao de Jo-
vens e Adultos em Situacao de Privacao de Liberdade: Para
que Estudar Historia?” elaborado por Jacqueline de Sousa
Alves e Ercilia Maria Braga de Olinda disserta acerca de um
estudo de caso realizado em instituicdo de internacao para
cumprimento de medida socioeducativa. Relata uma reflexao
sobre a praxis pedagobgica na Educacao de Jovens e Adultos no
que concerne ao ensino de Historia e seu significado para os
adolescentes. As autoras sustentam o argumento de € neces-
sario um trabalho pedagogico, em sala de aula, que promova
o desenvolvimento do processo de compreensao e as habili-
dades dos educandos, logo, o ensino de Historia deve voltado-
-se para a discussdo e compreensao do momento historico em
que vive o educando no presente, utilizando o passado para
perceber como cada sociedade pensou os diversos temas que
podem ser abordados em uma aula de Historia.

O terceiro capitulo, “Narrativas de Jovens em Conflito
com a Lei Institucionalizados Acerca de Violéncias Sofridas na
Socioeducacao”, desenvolvido pelos professores doutores Lia
Machado Fiuza Fialho, Charliton José dos Santos Machado e
José Albio Moreira de Sales, possui o escopo de trazer a tona
relatos narrativos de jovem em conflito com a lei acerca das
experiéncias de violéncias fisicas vivenciadas ao longo do pro-
cesso de socioeducacao. Ao analisar as memorias na perspecti-
va dos jovens, questionando a viabilidade de a¢6es contingen-
tes violentas na efetivacao da socioducacao, constata-se que
a violéncia ¢ atitude amplamente difundida e utilizada pelos
policiais militares e orientadores das institui¢oes de privagao
de liberdade para repreender os jovens que se comportam de
maneira indesejada. A agressdo fisica sofrida durante o peri-
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odo de socioeducacao se configurou um quesito de grande di-
mensao no discurso dos jovens institucionalizados e suscitou
interferéncia na resignificacdo das condutas antissociais e na
internalizacao de valores morais consoantes com aqueles nor-
matizados pela sociedade, pois despertava sentimentos nega-
tivos de inseguranca, medo, revolta, vinganca, dentre outros.

O quarto capitulo, intitulado “Uso do Crack: Implica-
¢Oes nos Aspectos Socioculturais da Contemporaneidade”, foi
escrito pelas pesquisadoras Tereza Maria da Silva Ferreira e
Lourdes Rafaella Santos Florencio que se debrugaram sobre a
problematica da drogadicao, nao a limitando apenas como um
problema social, mas desenvolvendo uma anélise do processo
social, que engloba praticas historicamente construidas. O en-
saio busca fomentar uma reflexao no tocante a carga simbdlica
e as praticas educativas presente no processo de drogadicao,
em uma perspectiva de praticas educativas, onde o sujeito en-
contra estimulos diversos como: diversao, escape, compulsivi-
dade, entre outros. A analise com epicentro de desvelar como
este fendmeno esta relacionado as diferentes praticas educa-
tivas e expressoes de questoes culturais biografa Cleber Bessa
Guerra, tecendo implicagoes antropologicas no que se refere
as concepcoes de homem que esse dependente de crack esta
imbuido e nas varias formas de linguagem como elemento es-
sencial na reflexdo e construcao de si.

O quinto capitulo redigido por Sammia Castro Silva e
José Gerardo Vasconcelos, “Marginalizagao e Heroicidade do
Jogador de Capoeira no Século XIX”, objetiva relatar as cir-
cunstancias que levaram tanto a marginalizacao da capoeira
como a construcao mitica de herois capoeiristas. Baseando-
-se nos dados coletados das investigacGes sobre a histéria da
capoeira no Cear4, onde grandes nomes da capoeira cearense
relatam varias dificuldades na implantagdo dessa manifesta-
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¢do cultural em ambientes de ensino, defendeu-se a tese de
que o motivo para uma parcela da populagao continuar a ex-
por receio em relacdo a essa pratica se deve ao fato de que a
capoeira foi popularizada pelos negros e proibida pelo codigo
criminal do pais. Ressalta-se que o misto da marginalidade e
da heroicidade ainda é presente no imaginario popular, bem
como a questao da possibilidade de aplicagdo ou nao da capo-
eira dentro das instituices formais de ensino.

O sexto capitulo, “Praticas Educativas Digitais: uma
Discussao sobre os Crimes Virtuais”, foi resultado de uma
construcido conjunta de Karla Colares Vasconcelos, Bruna
Germana Nunes Mota, Larisse Barreira de Macédo Santiago
e José Rogério Santana. A pesquisa propos uma discussao
acerca dos crimes que vem acometendo o mundo virtual, pos-
sibilitando uma reflexao sobre o tema abordado a fim de in-
centivar a adocao de novas posturas nos internautas mediante
a acao de praticas educativas. O ensaio concebe que o uso da
Internet ja faz parte do cotidiano e que sua utilizacao envolve
muitos beneficios, mas ressalta que alguns criminosos se uti-
lizam desse espago para obter vantagens gerando os crimes
virtuais. Explicita que por detras do aparente anonimato que a
rede mundial de computadores proporciona, aliado ao pouco
conhecimento da legislagdo pertinente ao assunto, os delitos
aumentam consideravelmente nos tltimos anos; exigindo da
populacao medidas preventivas contra os criminosos virtuais.

O sétimo capitulo, “Violéncia e Mediacao de Conflitos
no Ambiente Escolar: Desafios e Dilemas Atuais”, escrito por
Julio César Candido Correia, Antonio Roberto Xavier e Lu-
ciana Kellen de Souza Gomes centra foco no debate sobre as
diversas formas de violéncia nos ambientes formais de edu-
cacdo. Em especial, discute o bullying escolar, um dos temas
que vem despertando, na atualidade, cada vez mais, o interes-
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se de profissionais das areas de educacao e saide, em todo o
mundo. E salienta que a educacao tem um importante papel
a desempenhar no que se refere a resolugéo de conflitos, pois
por intermédio dela a sociedade podera construir ferramen-
tas para compreender seus dilemas como parte do desenvol-
vimento humano, bem como, aprender a soluciona-los de for-
ma nao violenta.

O oitavo, mas ndo menos importante, capitulo, “A Lei
n® 2040 e os Projetos que a Resultaram”, elaborado pelo dou-
tor Carlos Rafael Vieira Caxile debate questGes pertinentes
vinculadas a lei de niimero 2.040, mais conhecida como Lei
do Ventre Livre. Ao compreender que esse mecanismo juri-
dico foi fruto de um demorado e controverso processo de dis-
cussao politica, procura — a partir dos embates parlamenta-
res, juridicos, discursos e discussoes parlamentares — captar
as experiéncias sociais do sistema escravista vivenciado por
senhores e escravos, relacionando-o aos projetos de encami-
nhamento da abolicao e de uma sociedade livre.

O presente livro, Praticas Educativas, Exclusdo e Re-
sisténcia, deseja contribuir com o debate teérico sobre pra-
ticas educativas em contextos de exclusdo e espera que os
textos aqui reunidos possam ser tteis aos leitores, para am-
pliacdo da compreensio sobre as tematicas escolhidas. Alme-
ja, também, que traga contribuicoes na analise das pesquisas
e estimule novas investigacgoes, lancando luz a questoes por
vezes invisibilizadas no cerne do dinamismo social.

Fortaleza, 03 de outubro de 2013.

Lia Machado Fiuza Fialho
Professora da Universidade Estadual do Ceara — UECE
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0 ATO DE PUNIR E A EDUCAGAO

Rui Martinho Rodrigues

A punicao de condutas havidas como antissociais é um
tema tdo antigo quanto atual, seja sob a designacdo de pena,
disciplina, reprimenda, castigo, ou sancio! e tantas outras
denominacdes, tanto entre as espécies normativas de cara-
ter penal, como administrativo, pedagogico, moral, religioso,
contratual entre particulares ou meramente social®. Aqui exa-
minaremos principalmente as sancoes legais, que abrangem
as punicoes de natureza penal, administrativa e pedagogica.
As primeiras de algum modo afins a educagao, a ultima des-
tas categorias diretamente ligada aos processos de ensino e
aprendizado.

Discute-se a necessidade, a oportunidade e a convenién-
cia das medidas sancionadoras em face de algumas condutas3;
debate-se o alcance da imputabilidade# necessaria ao enqua-

L Sancdo, “do latim santio, sanctionis, de sancire (estabelecer uma lei, ou
estabelecer por lei), possui o vocabulo, etimologicamente, duas significages
distintas. Quer significar a aprovacio ou a confirmacao que se d, ou se impde a
lei, como quer exprimir a ordenaco, a imposicao, a pena, o castigo, que se impoe
na regra legal”. SILVA, de Placido. Vocabuldrio juridico. 18 ed. Rio de Janeiro:
Forense, 2001. p.732.

2 GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

3 “A infracdo penal é sempre uma conduta. A fim de constituir o ilicito penal a
conduta devera ser tipica, antijuridica e culpavel”, HORCAIO, Ivan. Diciondrio
Juridico. Sao Paulo: Editora Primeira Impressdo, 2008, p. 454. Conduta, por
sua vez, € “...a maneira pela qual a pessoa se conduz no meio social em que vive.
Comportamento. Procedimento. E, pregam-se muito as locugdes boa e ma conduta,
as quais dispensam explicacoes [grifos originais] (NAUFEL, José. Novo diciondrio
Juridico brasileiro. 9. ed. Rio de Janeiro, 1998. p.272.

4 “Do latim, imputabile = imputével, calcado em imputare = levar em conta +
bil, variacio de vel (sufixo formador de adjetivos) + (i)dade (sufixo fértil em
nomes abstratos derivados de adjetivos). Significa o fato de ser imputavel [grifo
acrescentado], MAGALHAES, Esther C. Piragibe; MAGALHAES, Marcelo C.
Piragibe. Diciondario juridico Piragibe. 9. ed. Rio de Janeiro: Editora Lumen
Juris, 2007. p.615.
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dramento em tais sancgOes; questiona-se a legitimidade da
prerrogativa tanto de definir sangdes como de aplica-las ao
caso concreto; também ha intensa porfia sobre quais condu-
tas devem ser sancionadas e ainda em que medida ou como
devem ser executadas as punicoes. A finalidade, a natureza e
proporcao das reprimendas, ao lado das opc6es disponiveis
para substitui-las tém sido objeto de estudos e disputas.

As sancoes impostas aos agentes de certas condutas sdo
uma presenca universal, alcancando todas as sociedades, em
todas as épocas, sob todas as formas de organizacao economi-
ca, social e politica. Algumas formas de atos punitivos sao apli-
cadas pelo Estado; outros o sdo de forma difusa pela sociedade;
outras ainda por instituicGes sociais as mais diversas, como fa-
milias, igrejas, clubes sociais, escolas ou condominios, ensejan-
do uma classificagao das espécies normativas sancionadoras.

Os doutrinadores se dividem entre o (I) maximalismo,
favoréavel a tipificacdo de um maior niimero de condutas e as
penas mais severas; (II) o abolicionismo, que vai além das
medidas desencarceradoras e descriminalizadoras, propondo
a extingao das penas; e (III) o minimalismo penal garantistas.
Tudo isso pode ser resumidamente descrito como um esforco
para ajuizar acerca dos atos punitivos, valendo-se de algum
fundamento valorativo, logico e pratico.

5 O minimalismo penal pode ser assim descrito: “O ordenamento positivo, pois,
deve ter como excepcional a previsdo de sang¢des penais e no se apresentar como
instrumento de satisfacdo de situagdes contingentes e particulares, muitas vezes
servindo apenas a interesses politicos do momento para aplacar o clamor publico
exacerbado pela propaganda. Além disso, a san¢do penal estabelecida para cada
delito deve ser aquela necesséria e suficiente para a reprovagio e prevencao do
crime” MIRABETE, Julio Fabrini. Manual de Direito Penal. 14. ed. Sao Paulo:
Atlas, 1998, p. 118. O maximalismo penal é o contrario, elege o direito penal como
meio eficaz para a defesa de um amplo leque de interesses protegidos pelo Estado,
nao como ultima ratio nem como exce¢ao, mas um instrumento de primeira linha,
inclinando-se pela multiplicacao de tipos incriminadores e por penas encarceradoras
€ mais severas e por maiores restricoes as garantias do réuno processo penal. O abo-
licionismo penal, antipoda do maximalismo, pretende o fim dos sistemas punitivos.
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A Legitimidade do Ato de Punir

O debate sobre as medidas disciplinares, punitivas ou
sancionadoras direta ou indiretamente refere-se ao problema
da legitimidade de tais medidas, sobretudo no campo peda-
gogico. A busca de legitimidade da acdo punitiva pode levar
a diferentes caminhos. Busca-se uma base valorativa, invo-
cando razdes de natureza ética, apontando o sentido do justo
como razao de ser do Direito e da ordem politica consubs-
tanciada no Estado, que ¢ a instancia sancionadora, deten-
tor que é do monopolio da violéncia. Trata-se de uma logica
segundo a qual

a necessidade de uma orienta¢ao normativa axiologi-
camente voltada a valores constitucionais surge como
reclamo maior de um Direito [...] Verdadeiramente, ou
o direito penal cumpre a exigéncia de dotar-se de uma
melhor compreensao axiologica e, por ela, de uma abor-
dagem filosofico-politica, ou corre o risco de reduzir-se
a uma pura técnica de controle social e policial®.

O pensamento que embasa o excerto transcrito enten-
de que os atos punitivos devam legitimar-se por algo situado
além do mero controle social e policial, voltando-se para o
debate ético. Outros perseguem fundamentos de ordem préa-
tica, assinalando a distincao entre Direito e ética, ressaltando
a seguranca juridica e a paz social como metas irrecusaveis do
Estado — qualquer que seja a concepcao que se tenha deste
ente politico — e do Direito, por serem aspiracoes auténticas
da sociedade. As consideragoes de ordem pedagobgica enqua-
dram-se no campo das consideragoes utilitarias, preocupadas
que estdo com a melhor pratica educativa.

9 SUXBERGER, Antonio Henrique Graciano. Legitimidade da intervencéo penal.
Rio de janeiro: Lumen Juris, 2006. p.1.
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As doutrinas pragmaticas consideram ainda a impor-
tancia da indeterminacdo do conceito de “justica”, como fa-
tor restritivo de um direito penal como obstaculo a que tais
praticas sejam consideradas fundamentalmente éticas. Tal
indeterminacao deixa em aberto a normatividade social, am-
pliando o poder discricionario da autoridade, seja ela judicial,
administrativa ou educacional, quando se adotem tipos pe-
nais em aberto. Inspiram-se, os preocupados com a seguranca
juridica, nos contratos entre particulares, nos quais a clareza
é considerada de vital importancia. A necessidade de clareza é
manifesta no Direito penal na forma de exigéncia de anteriori-
dade da tipificacao da conduta como transgressao e de prévia
cominagao legal, sob o manto do principio da reserva legal.

As relagoes entre Direito e ética sao consideradas segun-
do o entendimento de trés correntes. A teoria do minimo ético,
também conhecida como teoria dos circulos concéntricos, para
a qual o Direito é um circulo menor, contido em outro circulo
maior que € a ética, entendendo a normatividade juridica como
uma parcela dos valores axiologicos amparada pelo Estado.

A teoria do minimo ético consiste em dizer que o Di-
reito representa apenas o minimo de moral declarado
obrigatorio para que a sociedade possa sobreviver.
Como nem todos podem ou querem realizar de maneira
espontanea as obrigacoes morais, € indispensavel armar
de forca certos preceitos éticos, para que a sociedade
nao socobre.”

Nota-se que a teoria do Direito como minimo ético,
embora se apresente como fundada em valores, apresenta ar-
gumento final um sentido pragmatico, expresso nas palavras
“...para que a sociedade nao socobre”.

7 REALE, Miguel. Li¢oes preliminares de Direito. 27. ed. S3o Paulo: Saraiva,
2009. D 42.
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Uma segunda corrente entende que a ética e o Direito
sao circulos secantes. Assim, os dois campos possuem tanto
areas comuns como areas distintas®.

Finalmente existe uma terceira corrente, para a qual
Direito e ética sao dois conjuntos disjuntos, que se apoiam em
fundamentos distintos. O amparo do Direito é a representa-
tividade politica do legislador. A ética tem diferentes funda-
mentos, conforme os sistemas éticos, mas todos eles se dife-
renciam da legitimidade politica que alicerca o Direito.

Todos os caminhos percorridos na busca de legitimacao
do Direito incluem o Estado como fonte da normatividade le-
gal. Invocar o leviata como fonte de legitimacao abre a discus-
sao referente ao Estado democratico.

Apresentados os caminhos pelos quais o Direito busca
legitimidade, cumpre-nos examinar os fundamentos com os
quais se pretende legitimar as puni¢Oes previstas na normati-
vidade juridica.

Conduta Antissocial e San¢ao: Caminhos da Legitimacao

Certas condutas sdao consideradas reprovaveis. Quem
formula tal juizo? As sancoes legais sao dirigidas as condutas
tipicas descritas pelo Poder Legislativo. O principio da reserva
legal® assim o exige. A legitimidade da tipificacao de condu-
tas, em sentido penal, fica assim vinculada a legitimidade do
Poder Legislativo. Esta, por sua vez, depende da existéncia do

8 Idem. Ibidem., p. 43.

9 Principio da reserva legal “E garantia constitucional do direito do cidad&o, como
individuo, perante o poder de punir do Estado que, juridicamente disciplinado e
limitado, se torna poder juridico, faculdade ou possibilidade de punir de acordo
com o direito”, GUIMARAES, Deocleciano Torrieri. Diciondrio técnico juridico.
3. ed. Sdo Paulo: Rideel, 2001, p. 439. Isto €, pelo principio da reserva legal s6 sdo
aplicaveis as penas previamente previstas em lei.
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Estado democratico. Na doutrina, o debate se trava em torno
do que seja democracia e Estado democratico.

Os que opoem restricoes a legitimidade do Poder Le-
gislativo e consideram o Direito como uma expressao de do-
minacdo desacreditam da legitimidade das sancoes penais,
inclinando-se pelo abolicionismo penal ou por um direito al-
ternativo, hipotese em que até aceitam o maximalismo penal.
Alguns dos pontos mais polémicos do debate entre minima-
listas e maximalistas penais dizem respeito a imputabilidade
do sujeito passivo da sancao penal, a proporcionalidade da co-
minacao penal em face da gravidade da conduta havida como
delituosa, a ponderacao dos fatores singulares na individuali-
zacdo da pena'®. A prévia tipificacao da conduta e da comina-
¢do penal sdo matérias pacificas tanto na doutrina como juris-
prudéncia, ndo obstante deve ser examinada entre os fatores
relevantes para a legitimidade da acdo punitiva.

A Imputabilidade do Sujeito Passivo da San¢ao

A legitimidade da acdo penal necessariamente con-
sidera a imputabilidade do agente da conduta a ser punida.
Sancionar o agente inimputavel é universalmente considera-
do inaceitavel, tanto nos ordenamentos juridicos de todas as
nacoes, como pela doutrina criminal.

Derivado de imputar, do latim imputare (levar em

conta, atribuir, aplicar), exprime a qualidade do que é
imputével. [...] a imputabilidade revela a indicagao da

10 A individualizacdo da pena é orientada pelo art. 59 CPB: “O juiz, atendendo a
culpabilidade, aos antecedentes, a conduta social, a personalidade do agente, aos
motivos, as circunstancias e consequéncias do crime, bem como ao comportamento
da vitima, estabelecer4, conforme seja necessario e suficiente para a reprovagio e
prevencao do crime [...]” (BRASIL. Codigo penal. Lei N© 3914 de 1941, In: ANGHER,
Anne Joyce. Vade mecum académico de direito. 2. ed. Sdo Paulo: Rideel, 2005. p.425.
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pessoa ou do agente, a quem se deve atribuir ou impor
a responsabilidade, ou a autoria de alguma coisa, em
virtude de fato verdadeiro que lhe seja atribuido [...] a
imputabilidade mostra a pessoa para que se lhe imponha
aresponsabilidade. [...] ndo havera esta quando nao se
possa imputar a pessoa o fato [...]*

O mais acalorado debate sobre a inimputabilidade re-
fere-se a menoridade penal. Discute-se, sem tanta emocao,
outras formas de inimputabilidade, como € o caso de certos
distarbios psiquiatricos, cujos limites sdo tao problemaéticos
quanto as fronteiras do normal e do patologico em geral. A
consideracao de quem seja inimputavel, em tese, pode pare-
cer simples. Ledo engano.

[inimputabilidade é] A auséncia, no agente, de condi-
¢oes de autodeterminacao ou entendimento do carater
delituoso do fato no momento de executa-lo. O Direito
Penal brasileiro exige os seguintes requisitos causais:
doenca mental, ou desenvolvimento mental incompleto
ou retardado, e embriaguez completa proveniente de
caso fortuito ou forca maior; cronologico; os feitos do
requisito causal devem se manifestar no momento da
acao ou da omissao; consequencial, os efeitos do requisi-
to causal, cronologicamente considerados, devem suprir
a capacidade de autodeterminacao ou entendimento do
carater delituoso do fato.*

A discussdo mais acalorada se trava em torno da idade
cronologica em que se deva considerar que o agente tem con-
dicoes de autodeterminacao e entendimento do carater infra-
cional do fato. Discute-se a simplicidade da compreensao do
carater delituoso dos crimes mais comuns, como furto, roubo,

1t SILVA, De Placido e. Vocabulario juridico. 18. ed. Rio de Janeiro: Forense,
2001. p.418.

12 HORCAIO, Ivan. Dicionario juridico. Sao Paulo: Editora primeira Impressao,
2008. p.1042.
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homicidio e estupro, que constituem a grande maioria dos
crimes praticados por adolescentes. Debate-se a precocidade
dos jovens dos nossos dias. Estes sdo os principais aspectos
valorativos. Polémicas acerbas se ferem também em torno
de consideracdes pragmaticas, discutindo-se, neste sentido,
a eficacia da punicdo de agentes em idade precoce, seja no
concernente a prevencao primaria, seja no que diz respeito a
prevencao secundéaria. A preocupacao com o fundamento va-
lorativo e simbolico da san¢do penal nao se limita pensar na
eficacia dos resultados.

A (I) eficacia ou ineficacia da imputacao de responsabi-
lidade em idade precoce, além do aspecto pragmatico, invoca
ainda (II) a recuperagao do agente, consideracgao situada além
do pragmatismo envolto na discussao pertinente aos custos
do sistema penitenciario e ao potencial econémico dos recur-
sos humanos que supostamente poderiam ser ou deixar de
ser recuperados, sopesa o interesse da pessoa, considerada
em seu valor intrinseco. Tanto na vertente preocupada com
os fatores pragmaticos, como entre aqueles que se preocupam
em primeiro lugar com os aspectos axiolégicos e simbdlicos
existem defensores da reducao da maioridade penal. Nos dois
lados ha quem acredite e quem (des)acredite e alegue a (in)
eficacia de tal medida, o que é uma ponderacao pragmatica.
Entre os que pensam primeiro no aspecto axiologico e simbo-
lico a divisao se repete, havendo quem considere que a ética
manda que se reconheca a capacidade de agentes que furtam,
roubam, matam e estupram com pleno entendimento do que
sejam estas praticas; como ha quem entenda sinceramente
que adolescentes quase adultos ndao sabem qual seja o signi-
ficado e o alcance de condutas de compreensao simples como
furto, roubo, homicidio e estupro.
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A Prévia Tipificacdo da Conduta e da Cominagdo Punitiva

A legitimidade da persecucao penal, entre outros requi-
sitos, deve dispor de prévia definigao legal da conduta que se
pretende sancionar, acompanhada da respectiva cominagao
de pena, conforme garantia constitucional, nos termos do art.
5 da CF/88, inc. XXXIX: “Nao ha crime sem lei anterior que o
defina, nem pena sem prévia cominacao legal ”.'3

A legalidade da punicdo, condicionada a tipicidade da
conduta reprovada se insere na legitimidade juridica. A ga-
rantia que esta legitimacao juridica d4 a persecucdo apresen-
ta-se ainda relacionada a legitimidade politica, por ser uma
garantia fundamental do cidadao, propria do Estado demo-
cratico. A constituicdo, por ser uma carta politica, oferece ao
Estado e as suas praticas, uma legitimidade que além de juri-
dica também é politica, com maior énfase quando se trate de
procedimentos punitivos, por serem mais sensiveis.

A Proporcionalidade da Punicao

A severidade das penas deve guardar relacdo de propor-
cionalidade com o grau de reprova¢ao que a sociedade, atra-
vés do legislador, manifesta relativamente a conduta descri-
ta na norma penal, sem seu preceito primario; e apenada no
preceito secundario do tipo aludido. A doutrina e a lei assim
prescrevem, conforme se segue:

Nao s6 é interesse comum que ndo sejam cometidos
delitos, mas também que estes sejam tanto mais raros

quanto maior o mal que causam a sociedade. Portanto,
devem ser mais fortes os obstaculos que afastam os ho-

13 BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de
1988. In: ANGHER, Anne Joyce (Org.). Vade mecum académico de direito. 2. ed.
S@ao Paulo: Rideel, 2005. p.44.
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mens dos delitos na medida em que estes sao contrarios
ao bem comum e na medida dos impulsos que os levam
a delinquir. Deve haver, pois, uma propor¢ao entre os
delitos e as penas.'4 [grifo acrescentado].

Trata-se da busca de resultados, nos termos do excerto
transcrito. Certamente a proporcionalidade pode ser invoca-
da igualmente na busca do que se entenda como justo. A lei
acompanha a doutrina, neste particular.

Art. 59, do CPB: “O juiz, atendendo a culpabilidade,
aos antecedentes, a conduta social [...] estabelecera,
conforme seja necessario e suficiente para a reprovagao
e prevencao [...]

I — as penas aplicaveis dentre as cominadas;

II — a quantidade de pena aplicavel, dentro dos limites
previstos;

III — o regime inicial de cumprimento da pena privativa
de liberdade;

IV — a substituicao da pena privativa de liberdade apli-
cada, por outra espécie de pena, se cabivel’s.

Também a proporcionalidade das penas busca a legiti-
midade pela via axiolégica, na forma de um entendimen-
to do que seria justo, ao lado de um certo pragmatismo,
conforme a expectativa do efeito preventivo primario e
secundario das punicoes.

A Individualidade da Sancao e os Seus Diversos Fatores

O principio da individualizacdo das penas também
objetiva satisfazer critérios de legitimidade axiologica, prag-
maética e normativa. Funciona quase como um corolario do
principio da proporcionalidade, pois a busca de reprimenda

14 BECCARIA, Cesare. Dos delitos e das penas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991. p.52.
15 BRASIL. Codigo penal. Lei N© 3.914 de 1941. In: ANGHER, Anne Joyce (Org.).
Vade mecum académico de direito. 2. ed. Sao Paulo: Rideel, 2005. p.425.

28 = RUIMARTINHO RODRIGUES



adequada ao caso singular, levando em conta a conduta do
agente, os seus antecedentes e demais fatores comentados na
secdo anterior, para aplicar a punigdo que se pretende justa.
Dito de outra forma, a proporcionalidade, quando em sinto-
nia fina com as circunstancias do crime, a personalidade do
agente e a conduta da vitima, nos leva a individualidade da
pena, sempre com o objetivo de melhor ajustar a reprimenda
as especificidades do caso concreto. E uma busca do justo no
meio nebuloso em que ele habita, por ser justica um conceito
indeterminado, obscuro, polémico. E também, todavia, um
esforco pragmatico de contribuir mais eficazmente para pre-
vencao, desencorajando condutas delitivas.

A concepcao pragmatica da punicao nao se funda na
presuncao de justica retributiva, antes pensa no interesse so-
cial, ao invés de considerar aquilo que seria justo. A preocu-
pacao utilitaria com a redugdo dos indices de criminalidade,
visando a protecao de certos bens juridicos selecionados pelo
legislador, tendo como centro de suas cogitagbes a protegio
dos citados bens, s se relaciona indiretamente com o aspecto
valorativo, quando da escolha, pelo legislador, dos bens juridi-
cos a serem tutelados pela norma punitiva. Até ai, no momento
legislativo, a preocupacdo utilitaria pode visar mais os interes-
ses do que os valores. Os caminhos da protegao, na perspec-
tiva da punicao bem dosada, teria efeito preventivo, evitando
que aconteca a conduta que se pretende afastar; e repressivo,
quando interrompe a sequéncia das praticas delitivas em uso.

0 Animus da Sangdo: Vinganca, Valor e Utilidade
O animus da san¢ao pode ser um valor, conforme a con-

cepgao retributiva, segundo a qual a puni¢ao é uma retribui-
¢do merecida, justa, na forma de consequéncia ou recompensa
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a condutas moralmente reprovaveis. Esta linha de raciocinio,
se for coerente, ndo se preocupa com a eficacia preventiva,
nao pune para desencorajar o crime, mas por considerar me-
recida e justa a punicao. O retributivismo penal expressa um
entendimento da puni¢do como uma manifestacao de valor,
configurando uma tentativa de fundamentacdo axiologica
da sancdo penal, uma vez que a ideia de punir por ser justo
fazé-lo; de castigar porque o sujeito passivo da ac¢ao penal o
merece é uma ideia vinculada a perspectiva axiologica, o que
nao se confunde com vinganga. Esta é mais representativa da
desforra entendida como satisfacao psicologica, mais ligada a
esfera emocional do que a razdo ou ao argumento do justo ou
da prevengao, distinguindo-se assim do retributivismo penal.

Os criticos percebem a retribuicdo menos como justi-
¢a e mais como vinganca. A experiéncia historica nos fala da
presenca constante da vinganca, sobretudo nos crimes con-
tra a pessoa. A responsabilidade do Estado para com a paz
social e a seguranca o leva a se substituir ao vingador priva-
do, fato que transformaria o Direito Penal numa espécie de
estatizacao da vinganca. Assim, a paz social seria favorecida.
Tal raciocinio abriga, sem que alguns dos seus proponentes
o percebam, o reconhecimento de um proposito, inserto na
pena, que ultrapassa o animus da vinganca, ao admitir que a
paz social restaria beneficiada pela persecu¢ao penal exercida
pelo Estado. A paz seria assim um proposito tanto valorativo
como pragmatico. Além disso, o castigo imposto pelo Estado
¢é mitigado pelo Direito Penal garantista.

A preocupacao axiolégica, porém, nao deve ser suma-
riamente afastada dos fundamentos do retributivismo, as-
sim como a preocupacao pratica de cunho preventivo. Nao se
pode negar a plausibilidade e a razoabilidade da ideia do cas-
tigo como algo merecido e justo, ainda que se discorde de tal
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argumento, mormente quando praticado com a observancia
da proporcionalidade e a prudéncia do garantismo penal.

O que se pode discutir é a justeza da proporc¢ao da pena
ou da punigao reservada para esta ou aquela conduta, agente
ou circunstancia.

A plausibilidade do argumento da puni¢do como pre-
vencao, tanto priméaria como secundaria, tem um sentido uti-
litario ou pragmatico: quem entende ser o ato de punir eficaz
para desencorajar a pratica delitiva daqueles que ainda nao
delinquiram, esté acreditando na prevencao priméaria. Pode-
-se discutir o alcance e o grau de eficacia relativa de tal pre-
vencao, mas nao se pode negar a razoabilidade de tal racioci-
nio, desde que devidamente relativizado.

A ideia da punicdo exemplar também nao se afasta
inteiramente da preocupacdo com a prevencdo, como suge-
re a adjetivacdo da dita punicdo com a palavra “exemplar”,
indicativa de exemplo desencorajador dos riscos que assume
quem se encaminha pela senda do crime, na forma do velho
brocardo segundo o qual o crime nao compensa. O sentido
pratico, presente no esforco preventivo subjacente a tradicao
retributivista, afasta a suspeita de vinganca, ainda mais quan-
do a punicao seja mitigada pelo garantismo penal e amparada
valorativamente pela defesa da paz social e pela protecao de
bens juridicos representativos dos valores da sociedade, re-
presentada pelo legislador.

A legitimacao baseada na prevencao depende de um
minimo de eficicia preventiva da sancao penal em face das
praticas delitivas, configurando assim uma doutrina que se
pode classificar como utilitaria ou pragmatica, como dito. Nao
se trata, neste caso, de impor castigo como expressao de valor
contrario a pratica havida como crime, nem de vinganca pura
e simples. A eficacia da prevencao primaria, que desencoraja
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a pratica do primeiro crime parece capaz de produzir, de fato,
algum efeito. Quantos nao desistem de matar alguém, no mo-
mento de raiva, “para nao se prejudicar”?

Ja a eficacia secundaria, assim definida como aque-
la que evita a reincidéncia no crime, é reconhecidamente de
baixa eficacia. Cuida-se, no caso, da sempre lembrada resso-
cializagdo. O exemplo de uns poucos paises superdesenvol-
vidos, nos quais os indices de recuperacao do apenado sao
considerados alentadores, acodem a tese da ressocializacao.
Acrescente-se que um argumento valorativo também é aqui
invocado, na forma da dignidade incondicional da pessoal do
apenado, com direito ao programa de recuperagao, por menor
que seja a eficacia de tal programa. O grande desafio a tese
da socializacao € a situagao dos pobres que nao delinquiram.
Quando se trate de uma sociedade onde os pobres vivam mi-
seravelmente, oferecer condi¢oes melhores aos delinquentes
pode se converter em reforgo positivo ao crime. Tal situagao
configura erro, do ponto de vista utilitario, pois podera in-
centivar as praticas delituosas. Também consubstanciara, do
ponto de vista valorativo, uma injustica.

Algumas Conclusdes

O ato de punir, quando queira revestir-se de legitimi-
dade, exige um aparato teérico de grande complexidade, ao
lado de uma grande sensibilidade para os aspectos praticos da
vida em sociedade. Sao indispenséveis as ponderacoes con-
cernentes ao sentido do justo, somadas as consideragoes de
conveniéncia e de oportunidade politica e social. Temos assim
reunidos trés campos do cogito extremamente polémicos.

E possivel, todavia, reconhecer que a punicio do crime,
da transgressao, da conduta socialmente indesejavel ou eti-
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camente reprovavel, do ponto de vista retributivo, apresenta
um razoavel grau de plausibilidade, reunindo em seu amparo
teses valorativas e também pragmaticas.

A ressocializacdo é uma expressao do pensamento uti-
litario, com o respaldo de toda a fundamentacao desta escola
filosofica, nao obstante as dificuldades que enfrenta na esfera
da execucao, que é o campo da pratica.

O argumento da vinganca, inserto na corrente abolicio-
nista do Direito penal, é o mais claudicante de todos. Talvez
por isso seja a corrente menos expressiva, nao encontrando
abrigo na lei nem na jurisprudéncia, ocupa um espaco mino-
ritario na doutrina.

A punicao na educacao em sentido estrito nao difere
radicalmente da ideia de punigdo no ambito administrativo,
penal ou social.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM SITUACAO DE PRIVAGAO DE
LIBERDADE: PARA QUE ESTUDAR HISTORIA?

Jacqueline de Sousa Alves
Ercilia Maria Braga de Olinda

O presente artigo resultou de uma pesquisa qualitativa,
com a utilizacdo da estratégia de estudo de caso (BOGDAN e
BIKLEN, 1994), realizada no segundo semestre de 2012 no
Centro Educacional Patativa do Assaré (CEPA), instituicao de
internacao para cumprimento de medida socioeducativa para
adolescentes de 17 anos. Relatamos e fazemos uma reflexao
sobre a praxis pedagogica da primeira autora no segmento I
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A referida pesquisa
teve como tema o ensino de Historia e seu significado para os
adolescentes.

A EJA é uma modalidade de ensino regulamentada para
atender aos individuos que nao tiveram a oportunidade de se
inserir ou permanecer na escola. Em diferentes ambientes
e vivéncias, procura contribuir para a formacao de Jovens e
Adultos como sujeitos da historia. Estando presente em dife-
rentes espacos, a EJA volta-se para um conjunto amplo e he-
terogéneo de jovens e adultos oriundos de diferentes classes
sociais. Tal diversidade é fundamental por garantir o acesso a
elaboracdo de saberes e reconstrucao de saberes que contri-
buam para a humanizacao e emancipacao dos adolescentes
que se encontram privados de liberdade

O Brasil possui uma parcela consideravel de jovens que
vivenciam as consequéncias da exclusao e da desigualdade.
Os educadores que militam na Educacao de Jovens e Adultos,
respeitam e promovem a diversidade na mesma proporcao
em que afirmam a igualdade de todos como sujeitos de di-
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reitos. Esta é uma forma de confronto com uma maneira de
pensar que esta se alastrando: que uns tém mais prioridade
que outros e que nao se deve investir na EJA. Entendemos
que uma das formas de enfrentamento das desigualdades é
afirmar o direito a educacao de todos, independentemente de
idade ou qualquer outra condicao.

Vemos na metodologia decorrente das concepcoes frei-
reanas uma possibilidade para uma atuacao critico-libertado-
ra, sobretudo porque ele aponta para o caminho da proble-
matizacgao e das relagOes afetivas e investigativas na relacao
pedagogica, enfatizando que o dialogo é o fundamento da pra-
xis educativa. Quando Paulo Freire propoe uma pratica peda-
gogica problematizadora, questionadora, investigadora e que
tenha relacao com a realidade vivida pelos sujeitos, esta in-
dicando o dialogo como ponto fundamental, isto é, para uma
educagao na qual haja participacgio e respeito pelos sujeitos
que dela participam. E desta forma que se propde partir da
realidade local, para em seguida ampliar conceitos e compre-
ensoes que ajudem os adolescentes a avangar na afirmacao de
ideias e projetos superadores das condicoes de desigualdades
enfrentadas. Tal educacao vé os adolescentes como sujeitos
historicos, com “vocagao ontologica para ser mais” (FREIRE,
2005), responsaveis pela construgiao de conhecimento, acre-
ditando numa proposta de sociedade com valores humanos,
que contemple a solidariedade entre as pessoas, o respeito as
diferencas e diversidades culturais.

Acreditamos ser possivel ressignificar os contetidos do
ensino da Historia, bem como seus métodos, a partir da agio-
-reflexdo-agdo em que se privilegiam as narrativas de vida dos
adolescentes, com suas contradicoes, interrogacoes e sonhos.
A Historia é uma ciéncia formativa, emancipadora e liberta-
dora por exceléncia desde que tenha significado para a vida
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das pessoas. Esta potencialidade nem sempre é identificada
pelos adolescentes que ja trazem da escola regular uma visao
equivocada sobre os contetdos veiculados nesta disciplina.

Nossa intencao foi colaborar para o aprimoramento da
pratica pedagogica desenvolvida no cotidiano de uma insti-
tuicao que vive a contradi¢ao de educar, ao mesmo tempo em
que aplica medida corretiva em face de infragoes graves, de
acordo com determinacao judicial. Desta expectativa surgi-
ram as questOes orientadoras da investigacao, a saber: quais
os significados dos contetidos veiculados no cotidiano na Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA) para os socioeducandos? Em
que medida os temas adotados no ensino de Historia corres-
pondem as necessidades formativas dos adolescentes? Como
os estudantes veem esta disciplina escolar? Qual o efeito, para
a participacao nas aulas, de uma metodologia que privilegia a
dimensao experiencial?

A Historia tem um papel central na formacgao, por pos-
sibilitar a construcao de identidades, a elucidagao do vivido,
a intervencao social e a praxis individual e coletiva (BRASIL,
1996). Trata-se de uma disciplina reflexiva por exceléncia,
propiciando aprendizagens significativas que favorecam o de-
senvolvimento da cidadania e a constru¢ao de uma sociedade
com principios democraticos. E forcoso reconhecer que este
fim ainda nao tomou corpo no espaco/tempo escolar no con-
texto da medida socioeducativa de internacao.

Ao iniciar as reflexdes para a elaboragao do projeto de
pesquisa do qual originou-se este artigo, a primeira autora dizia

Ao ministrar os contetidos em sala de aula observo o de-
sinteresse e a pequena participagao dos educandos. Fico
angustiada, pois procuro trabalhar varias atividades na
tentativa de envolvé-los nos contetidos apresentados.

Utilizo diferentes metodologias que buscam se adaptar
a vida social, cultural e econémica desses adolescentes
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na perspectiva de desenvolver as aptidoes de aprendi-
zado da Historia. A minha pratica pedagogica sempre
esteve baseada nos saberes e conhecimentos prévios
de mundo dos educandos. Valorizo a dialogicidade nos
contetidos selecionados, na perspectiva de reflexao, via-
bilizando a emancipacao e a autonomia dos educandos,
de acordo com a visao do educador Paulo Freire. Com
o fundamento dial6gico, busco utilizar o vasto leque da
disciplina de Historia para contribuir com o aprendizado
dos adolescentes com dificuldade de socializacdo, no
entanto, as dificuldades persistem.

Caberia perguntar sobre os motivos mais profundos
para a falta de interesse e de participacdo dos adolescentes.
Como envolvé-los? Como mostrar a importancia dos contet-
dos da Historia nas suas vidas? E possivel garantir o interesse
nas condi¢oes em que eles estudam? A tltima questdo esta na
base de tudo.

Podemos afirmar que vivemos ainda uma conjuntura de
crise na Historia, mas as diversas propostas de ensino e prati-
cas docentes de carater inovador tém ajudado a viabilizar ou-
tras concepgoes pedagogicas, comprometidas com a libertacao
e a emancipac¢ao do homem. A disciplina Historia tem ressur-
gido das cinzas, pois no periodo da ditadura militar pensaram
em cala-la ou domestica-la. Porém hoje esta mais fortalecida
do que nunca. Para conhecer as orientagoes oficiais sobre esta
disciplina, trazemos aqui os objetivos do ensino de Historia,
de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

Fazer com que os educandos reflitam sobre a presenca
da Historia no curriculo e debatam a contribuicao do
estudo da Historia na formacao dos educandos. Esta
proposicao vem fundamentar a proposta de desenvolver,
através de atividades, novas estratégias, de desempe-
nho que visam novas possibilidades para o ensino da
historia; desenvolver o conhecimento ajustado de si
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mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades
efetiva, cognitiva, ética, estética, de inter-relagao pessoal
e de insercao social, para agir com perseveranca.

O ensino de Historia propoe-se a trabalhar contetidos
e situacoes de aprendizagem que possibilitem aos educandos
refletir criticamente sobre as convivéncias e as obras huma-
nas, ultrapassando explicagbes organizadas a partir unica-
mente de informacGes obtidas no presente e a partir de dados
parciais. Na perspectiva que os educandos conhecam e deba-
tam as contradicoes, os conflitos, as permanéncias, as diferen-
cas e as semelhancas existentes no interior das coletividades
e, entre elas, considerando que estao organizadas a partir de
uma multiplicidade de sujeitos, grupos, e classes com alguns
interesses comuns e outros diferentes, dentro dos aconteci-
mentos economicos, politicos, culturais, sociais, filosoficos de
legados historicos continuos e descontinuos no tempo.

Na perspectiva de um trabalho pedagogico em sala de
aula, que promova o desenvolvimento do processo de com-
preensao e as habilidades dos educandos, o ensino de Historia
deve estar voltado para a discussao e compreensao do momen-
to historico em que vive o educando no presente, utilizando o
passado para perceber como cada sociedade pensou os diver-
808 temas que podem ser abordados em uma aula de Historia.

Segundo Freire (2003, p.4):

A base de qualquer teoria e a chave do conhecimento,
encontra-se na experiéncia pessoal e na capacidade

de aprendermos a partir de impressoes retiradas do
universo vivido.

Portanto, para o educador pernambucano, a educacio
6 concebida como reflexao sobre a realidade existencial. Ar-
ticulada com essa realidade nas causas mais profundas dos
acontecimentos vividos, procurando inserir sempre os fatos
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particulares na globalidade das ocorréncias da situacgao vivida.
Seguindo esta linha de raciocinio, teriamos que redimensionar
o ensino de Historia de modo a que os sujeitos em formacao se
vejam nos acontecimentos a partir da interpretacao dos fatos
que ocorrem na sua vida hoje como, de algum modo, resultante
de um processo construido historicamente.

Como alerta Freire, a histéria ndo é um destino previa-
mente determinado e ser gente, implica em fazer escolhas com
base em critérios prévios. Como seres humanos inacabados es-
tamos em permanente processo de autoconstrucoes. Todos tém
condigoes de assumir o leme de suas vidas, tornando-se sujeito
de sua propria historia. Sera que esta € uma ligdo fundamental,
a partir do qual deveriamos repensar o ensino de Historia?

As formulacoes libertadoras da Pedagogia do Oprimi-
do/da autonomia/da indignacao/da esperanca de Freire, co-
locam o sujeito e sua historia no centro, mostrando-nos que a
trajetoria de vida de cada um pode ser repertorio para proble-
matizacgOes a serem realizados em sala de aula. Aprender com
sua propria historia; aprender com a histéria do(s) outros(s) e
com a globalidade das coisas, dos eventos e das relagoes.

Atividades Realizadas em Sala de Aula: em Busca de um Ensino
Significativo

O primeiro relato corresponde ao contetido: A Historia
de Fortaleza, ministrada no dia 13 de abril de 2012 na sala
IV da EJA, no turno da manha, tendo a participacao de oito
adolescentes. A aula tinha os seguintes objetivos: valorizar e
conhecer os pontos turisticos da nossa cidade; relacionar as-
pectos do desenvolvimento cultural e social de Fortaleza.

A aula foi iniciada com uma acolhida e, em seguida, foi
feita a leitura compartilhada, de um texto reflexivo de Mario
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Quintana: A Idade de ser feliz. Através de uma conversa in-
formal foram abordados os seguintes aspectos: motivacgio e
afetividade. Nesse momento observou-se um siléncio em sala
e os adolescentes ficaram pensativos, mas somente dois deles
expressaram suas impressoes sobre o significado do assunto
abordado. Dentre os comentérios expostos por um educando
foi relatada a falta que sente de alguém da familia, principal-
mente do filho e da sua companheira, bem como o reconhe-
cimento da fraqueza de ter se envolvido novamente com atos
infracionais, motivo pelo qual retornou a unidade de interna-
¢ao. O outro adolescente expressou desejo de mudanca, possi-
bilidade de recomecar uma vida nova, embora saiba que neste
percurso muitas dificuldades ira encontrar.

No momento seguinte da aula, foi realizada uma abor-
dagem historica sobre a cidade de Fortaleza, destacando os
seguintes aspectos: a idade da cidade; seu fundador oficial;
a data de sua fundacgio; os primeiros nomes dados a cidade
e os principais pontos turisticos. Depois, através de imagens,
0s jovens foram convidados a “um passeio” por Fortaleza, co-
mentando-se sobre os principais pontos turisticos. Todos os
adolescentes olharam as imagens com bastante atencao, e fi-
zeram perguntas relacionadas aos documentos historicos. Os
adolescentes ja conheciam a maioria dos locais de Fortaleza
apresentados, mas desconheciam o seu valor histoérico.

No decorrer da aula varios foram os comentarios. Um
dos adolescentes falou sobre a profissao de seu pai, vendedor
ambulante na avenida Beira-Mar. Outro comentou sobre um
dos seus atos infracionais — furto — cometido na praca do Fer-
reira, quando se encontrava desesperado para consumir dro-
gas. Enquanto os demais do grupo observavam a imagem da
Catedral Metropolitana de Fortaleza, admirando-se do longo
tempo de duragao para sua construgao.

PERGAMUM
UFC/BCCE
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Outro ambiente comentado foi o Passeio Publico, com
sua divisdo em classes sociais, em tempos passados; sua
transformacao que reflete contemplacao de sua arquitetura
original, resistente ao tempo em sua conservacao e a beleza
de sua jardinagem. Continuando, foi apresentado o mapa de
Fortaleza para que cada um dos educandos identificasse a
localizacao de seu bairro e conhecesse os bairros adjacentes.
Surgiram alguns comentarios: um dos jovens lembrou-se do
campo de futebol onde todas as tardes jogava bola com seus
amigos. O outro relatou sobre as péssimas condicoes do bair-
ro onde reside, como a falta de saneamento bésico.

Conforme os PCN (1997, p.29) de Historia, nesse pro-
posito, abordando fotos e memorias de nossa cidade, propor-
cionamos aos educandos:

gestionar sua realidade, identificando alguns de seus
problemas e refletir sobre algumas possiveis solugdes,

reconhecendo formas de atuagoes politicas institucio-
nais e organizacoes coletivas da sociedade civil.

A partir desta aula apresentada, € possivel encetar as
seguintes observacoes: houve um resgate na memoria dos
adolescentes, em que os mesmos perceberam que eles fa-
zem parte da histéria. Houve participacao e interesse, pois
este contetdo estava contextualizado com o conhecimento
de mundo dos socioeducandos. A dificuldade encontrada foi
mediante os didlogos com os adolescentes. Observamos uma
repeticao de acoes negativas em seus comentarios, como se
suas leituras de mundo fossem restritas somente aos seus atos
infracionais. Mais uma vez nos aportamos nos PCN:

conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos
sociais, em diversos tempos e espagos em suas mani-

festacoes culturais, economicas, politicas e sociais, re-
conhecendo semelhancas e diferencas entre eles (p.32).

Percebemos, ao trazer elementos biograficos de cada um
e dos grupos para o cotidiano da sala de aula, que ha maior
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expressividade e participacdo. As narrativas de si evocam ex-
periéncias dificeis, mas que precisam ser trazidos ao patamar
da reflexividade critica, evitando-se autoculpabilizacdo e jul-
gamentos externos. A narrativa de si é um momento interpre-
tativo que pode lancar luzes para a elaboracao de uma figura
publica de si, possibilitando interacoes e vislumbres de novas
forrmas de ser, pensar e estar no mundo. Claro esta, que a refle-
xao sobre as referéncias formadoras expressas nas falas ainda
sao pontuais e precisam ter continuidade, aprofundando-se.

O segundo relato corresponde ao contetido: A historia
do Folclore Cearense, aula ministrada no dia 22 de agosto de
2012, na sala IV da EJA, no turno da tarde, com a participagao
de dez adolescentes. A aula tinha os seguintes objetivos: valo-
rizar a riqueza cultural do nosso estado; conhecer os aspectos
importantes do Folclore Cearense.

Desta vez a acolhida foi desenvolvida com a leitura do
texto A Convivéncia, de Assis Almeida. Através de uma con-
versa coletiva, os seguintes aspectos foram abordados: respei-
to, verdade e amor ao proximo. Houve um momento de silén-
cio, assim como na aula anterior, o que demonstra a atitude
reflexiva por parte dos socioeducandos e uma certa timidez,
pois nao estao acostumados a serem solicitados ao exercicio
da fala no espaco escolar. Todos adolescentes ficaram pensati-
vos, quando em voz alta, um jovem fez o seguinte comentario:
“todos os seres humanos, temos coisas boas e ruins, que vemos
seguir o caminho certo. As vezes o sofrimento é a busca para
encontrar esse caminho”. O siléncio da maioria lembrou uma
elaboracdao na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, em
que ele mostra as raizes opressivas e a instituicao da “cultu-
ra do siléncio”, instalada e consolidada na educagao bancaria.
Como superar esta cultura? Como instituir a cultura da parti-
cipagao e da prontincia da palavra que emancipa? Estas sao re-
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flexdes que precisam ser aprofundadas e que deveriam nortear
as diretrizes curriculares em todas as areas do conhecimento.

Em seguida foi realizada uma abordagem sobre os se-
guintes aspectos: significado e origem da palavra folclore;
conceito de folclore; data de comemoracao/ criagao no Brasil
e manifestacoes folcloricas.

Foi desenvolvida uma breve apresentacao da cultura
popular, iniciando pelo exemplo do “trava-linguas”. Quatro
adolescentes fizeram uma leitura silenciosa dos “trava-lin-
guas” e depois, em voz alta. Neste instante houve um momen-
to de descontracao e alegria, em que todos, inclusive a profes-
sora, gargalharam, em virtude da dificuldade nas pronancias.
A alegria é um dos saberes necessarios ao fazer docente, con-
forme propoe Freire na Pedagogia da Autonomia.

Completando o momento de descontracao, realizou-se
um sorteio de adivinhagbes, em que todos participaram com
muita integracao. Depois os adolescentes foram convidados
a brincar de “escravo de J6”, usando-se como recurso peda-
gogico, tampas de garrafas PET. A principio alguns educan-
dos ficaram receosos em participar da brincadeira, pois con-
sideravam que aquela era uma atividade para criancas. Mas
logo todos participaram, sorrindo com os erros cometidos e
vibrando com os acertos obtidos. Naquele momento um ado-
lescente fez uma observacao interessante:

[...] professora esta brincadeira de J6 parece com a
vida do nego! Precisa nés errar, para aprender o cer-
to! (Adolescente 2). Entdo um siléncio pairou no ar! A
professora esperou que ele terminasse sua fala, e logo
outro adolescente completou: “[...] o ruim é quando o
nego ndo consegue sair do erro! Né cara? Al entdo é
burrice! (Adolescente 7).

A partir dos eventos desta aula fazemos as seguintes ob-
servacgoes: em uma simples brincadeira de roda os educandos
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fizeram a associacao com suas vidas, fazendo uma leitura cri-
tica da suas realidades. Percebe-se a importancia da atividade
em grupo, que cria oportunidades para a troca de ideias e de
informacoes.
Outro aspecto observado foi a importancia da atitude

do educador frente aos depoimentos. Nao podemos repetir a
atitude moralista e de julgamento sumario a que eles estao
habituados. Devemos acolher e problematizar, ao invés de re-
futar. Devemos respeitar, inclusive, o siléncio, pois sabemos
que em pensamento eles estdo fazendo reelaboracoes e arti-
culando conceitos.

~ Adificuldade encontrada foi a mudanca na metodologia
saindo do método tradicional para o ladico. A ludicidade deve
estar presente, nao somente no processo de ensino e apren-
dizagem com criangas, afinal como seres multidimensionais,
mantemos o homo ludens em n6s. Mesmo na EJA, a ludicidade
¢ de extrema importancia. As atividades devem ser diversifica-
das dentro de cada contetido, ajustadas de acordo com as ne-
cessidades dos educandos. Quando realizamos atividades ludi-
cas conseguimos nos aproximar dos educandos. Desta forma,
podemos acompanhar de perto o processo de aprendizagem,
conhecendo as caracteristicas sociais, culturais e psicologicas,
além de ter a possibilidade de poder intervir no ato educativo
com contribuicoes pertinentes as peculiaridades individuais.

A Disciplina Historica na Otica dos Socioeducandos

Conforme entrevista com os socioeducandos do Centro
Educacional Patativa do Assaré (CEPA), realizada em 11 de
outubro, sobre a importancia da disciplina de Historia, os re-
latos colhidos demonstram que a Hist6ria tem significados na
vida desses jovens. Vejamos algumas falas:
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[...] Os assuntos que estudamos na sala de aula, todos
sdo importantes, inclusive os contetidos de Historia. A
forma como nés aprendemos é boa, mas a melhor for-
ma de estudar histéria é através de video, fotos, teatro,
palestra, artes. O livro é bom, mas deixa a gente com
sono e um pouco parado. (Adolescente 2).

O relato demonstra a inadequagao dos recursos didati-
cos utilizados no cotidiano. Dadas as condig¢oes estruturais do
Centro, ndo temos opgoes para diversificacdo das atividades,
nem possibilidade de realizacao de videosdebates, muito me-
nos de deslocamentos aos espacgos externos. Sabemos que os
adolescentes que ali estdo nao se adaptaram a escola regular,
mas mesmo assim, oferecemos um tipo de educagao escolar
limitada e idéntica a esta.

Outro adolescente lembrou da necessidade do uso das
linguagens artisticas como forma de vivenciar um ensino de
Histo6ria mais vivo e agradavel:

[...] Com teatro a gente pode dramatizar uma pega de
uma histéria passada (pode ser o Lampido) e compa-
rar com o momento que estamos vivendo. A historia
faz a gente pensar, voltar ao passado, e resgatar essa
cultura que nés nao vivemos. Pode ser através do video,

do filme, da fotografia ou da propria leitura historica.
(Adolescente 4).

Almeida (1996, p.95) mostra que os estudos no campo
da Psicologia a partir do século IX, trouxeram novas possi-
bilidades para a educacgao escolar, ao jogarem luzes sobre a
complexa psique humana, sobretudo nas pesquisas nas areas
da inteligéncia e da linguagem, mas que “foram sobretudo as
descobertas no campo da criatividade de que mais influencia-
ra a absorcao da atividade dramatica pelo curriculo escolar”.
A autora, baseando-se em Vigotsky, apresenta o teatro como
um jogo cuja matéria-prima é o faz de conta:
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0jogo ao qual nos referimos em nosso trabalho caracte-
riza-se pela dramatizacdo, ou seja uma atividade que se
desenvolve através da representacdo de papéis, entre os
jogadores. Quando se diz que alguém esta fazendo teatro
deve-se pensar basicamente em dois tipos de jogos: o
jogo dramatico e o jogo teatral (ALMEIDA, 2012, p.98).

Seria muito rico trabalhar com esses tipos de jogos nos
Centros Educacionais de Medidas Socioeducativas. O primei-
ro tipo de jogo remete ao faz de conta e o segundo as normas
previamente determinadas. No entanto, para fazer um ade-
quado uso pedagogico do teatro, precisariamos de formacao
para tanto, pois esta dimensao foi excluida da formacao da
maioria dos licenciados.

Além disso, a Historia se caracteriza na vida desses jo-
vens como um processo em que eles sao desafiados pelo seu
momento atual, como diz Freire (2005, p.31), “descobrem que
pouco sabem de si, de seu posto no cosmos, e se instalarem na
quase tragica descoberta, os seu pouco saber de si, se fazem
problemas a eles mesmos”. O incentivo a pesquisa de obras
classicas e contemporaneas da literatura brasileira e interna-
cional pode ser considerado um exemplo de instrumento que
possibilite a esses jovens privados de liberdade, o gosto pela
Historia e pela leitura, a criatividade e criticidade, ampliando,
assim, seus universos culturais e suas compreensoes de mundo.

Os géneros textuais sdo considerados importantes re-
cursos pedagogicos. Trabalhar com uma diversidade de textos
é fundamental para enriquecer os conhecimentos, instiga o
desejo de realizar producoes textuais proprias, desenvolver a
competéncia discursiva e ampliar a capacidade de produzir e
interpretar os varios tipos de textos. Nenhum texto é escrito
de modo neutro, e somente quando interpretamos, entende-
mos a forma de verificar diferentes pontos de vista, desenvol-
vendo o senso critico desses adolescentes. Mesmo reconhe-
cendo no discurso o valor da leitura, esta é negligenciada na
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unidade de internacdo a que nos referimos, pois, sequer tem
uma biblioteca e, muito menos, sala de leitura. A biblioteca é
um local onde se estimula a circulagio de informacoes, se ex-
pande interesses e horizontes de mundo, descobrindo multi-
plas formas de leitura pela concentragao nos assuntos de inte-
resse. A biblioteca é o locus privilegiado para o cultivo pessoal
e coletivo do gosto pela leitura.

O ensino de Histéria quando desenvolvido por temas
geradores, traz um repertoério de assuntos relacionados com
os aspectos geograficos, demograficos e culturais referentes
a origem dos sujeitos e de suas familias, desvelando relacoes
econdmicas e sociopoliticas do universo vivencial juvenil. Es-
tes temas apontam a necessidade de discussoes sobre a dig-
nidade do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa de
formas de discriminacao e a importancia da solidariedade e
do respeito. Para o adolescente 8:

a Historia é importante porque ela faz parte da nossa
vida e nos fazemos parte dela. Como quando escuto
histoéria de escravos e entendo que na vida sempre

tem gente querendo o mal dos outros e gente sofrendo
pela pobreza.

No CEPA existe uma aceita¢ao razoavel dos jovens pelas
aulas de Historia. Mesmo com condicoes pedagogicas adver-
sas busca-se proporciona aos adolescentes um ensino reflexi-
vo, motivando-os a identificarem situacoes de desigualdade e
descriminagao com que se defrontam no cotidiano, possibili-
tando uma leitura critica coletiva e individual, das dificulda-
des vivenciadas ao longo da vida.

Consideracoes Finais

As aprendizagens que os socioeducandos realizam na
disciplina de Historia serdo significativas a medida que eles
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consigam estabelecer relacoes entre os contetidos ensinados e
0s conhecimentos previamente construidos por eles, pois es-
ses conhecimentos gerados no estudo da Hist6ria tém um pa-
pel determinante na expectativa que os alunos tém da escola,
do professor e de si mesmos como alguém capaz, alguém que
possa ser chamado de cidadao critico, autonomo e atuante, al-
guém que busca saberes prévios, encontra sentido e significa-
dos para o aprendizado do ensino de Historia e que reconhece
(ue construir o conhecimento de Historia nao se faz contra os
outros, e sim com 0s outros.

O processo de ensino e aprendizagem em Historia am-
plia o dialogo com outras areas do conhecimento e com ou-
tras manifestacoes da experiéncia humana, o que pode abrir
janelas para se olhar a vida por prismas nao deterministas,
positivos e esperancosos.

No contato direto com os adolescentes em situacao de
privacao de liberdade, observamos a falta de motivacao e de
perspectiva de vida. Refletindo sobre tais fendmenos, busca-
mos apoio em William Damon que tem estudado a impor-
tancia da construgio de projetos vitais no desenvolvimento
dos jovens na sociedade contemporanea. Segundo ele (2009,
p.13) “o fator mais importante da condicao humana é o pro-
jeto de vida que inspira e dirige todos os nossos atos”. Esta
afirmacao provoca reflexdes sobre a responsabilidade dos
pais e dos educadores para conseguir motivar e orientar es-
ges adolescentes. Com base no conceito de projeto vital como
“uma intencao estavel e generalizada de alcancar algo que é ao
mesmo tempo significativo para o eu e gera consequéncias no
mundo além do eu” (DAMON,2009,p.53), defendemos que
toda a educacao dos jovens, privados ou ndo de liberdade, mas
principalmente para os tltimos, volte-se para a consolidacao
de intengbes que afirmem a vida e que propiciem a elaboracao
de projeto vitais, trazendo sentido para a vida.
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NARRATIVAS DE JOVENS EM CONFLITO COM A LEI
INSTITUCIONALIZADOS ACERCA DE VIOLENCIAS SOFRIDAS NA
SOCIOEDUCACAO

Lia Machado Fiuza Fialho
Charliton Jose: dos Santos Machado
José Albio Moreira de Sales

Introducao

O ensaio, ora apresentado, reporta-se a uma pequena
parte de um estudo doutoral mais amplo efetuado em For-
taleza-CE, nos anos de 2010 a 2012, com um grupo de sete
garotos institucionalizados no Centro Educacional Patativa
do Assaré (CEPA), unidade socioeducativa destinada a privar
de liberdade jovens do sexo masculino, com idade entre 16
e 17 anos, em cumprimento de medida de internacao! pela
pratica de ato qualificado como infracdo. Na busca de com-
preender como os jovens em conflito com a lei percebiam a
experiéncia de internacdo em suas vidas, constatou-se que o
aprisionamento repressivo, nos moldes socioeducativos de-
senvolvidos no CEPA, impossibilitava o alcance da autono-
mia e, por conseguinte, a recuperacgao social desses jovens.
(FIALHO, 2012).

Na referida pesquisa foram identificados inimeros as-
pectos que interferiam na socioeducacao e, consecutivamen-

1 A medida de internagdo (art. 121) consiste na privacao de liberdade e no controle
de ir e vir do adolescente, vinculando-o a um estabelecimento especializado, pro-
prio para essa finalidade, e exclusivo para adolescentes, observando os critérios de
idade, compleicao fisica e gravidade da infracao. Nao comporta prazo determinado,
mas deve ser aplicada em um periodo minimo de seis meses e maximo de trés
anos, podendo ser reavaliada a cada seis meses mediante decisdo fundamentada.
[ norteada por trés principios basicos: o da brevidade, da excepcionalidade e do
respeito a condi¢io peculiar da pessoa em desenvolvimento.
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te, no desenvolvimento de atitudes consoantes aos padroes
éticos normatizados pela sociedade, sdo eles: consumo de
drogas; atraso na escolarizacdo; iniciacdo precoce no traba-
lho informal; estrutura e relacao familiar fragilizada; atendi-
mento especializado precarizado; experiéncias marcantes de
violéncias sofridas; falta de objetivos de vida; internalizacao
de identidade infratora; dentre outros. Este ensaio, no entan-
to, restringiu-se a problematizar a relacao entre a vivéncia de
violéncias e a socioeducacao de jovens em conflito com a lei
privados de liberdade.

O escopo deste capitulo, entretanto, foi trazer a tona
relatos narrativos de jovem em conflito com a lei acerca das
experiéncias de violéncias fisicas vivenciadas ao longo do
processo de socioeducacao e analisa-los na perspectiva dos
jovens, questionando a viabilidade de agdes contingentes vio-
lentas na efetivacdao da socioducagdo. Esse objetivo se justi-
fica pelo fato de a agressao fisica sofrida durante o periodo
de socioeducacao ter se configurado um quesito de grande di-
mensdo no discurso dos jovens institucionalizados e suscitar
interferéncia na ressignificagdo das condutas antissociais e na
internalizacao de valores morais consoantes com aqueles nor-
matizados pela sociedade.

Percurso investigativo

Apos autorizacao da pesquisa pela Secretaria de Tra-
balho e Desenvolvimento Social de Fortaleza, que analisou o
projeto e emitiu parecer favoravel, o ingresso no CEPA foi fa-
cilitado pela direcao e demais profissionais da instituicao que
se mostraram receptivos e acolhedores. De maneira ténue e
em ritmo lasso, o contato com os jovens foi ocorrendo natu-
ralmente durante as inimeras visitas de cunho observacional,
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que visavam conhecer a estrutura fisica e perceber a rotina
dos internos no processo socioeducativo durante o periodo de
internacao.

Somente depois de se apropriar das girias e expressoes
vocabulares, que tornavam a linguagem dos internos um c6-
digo comunicacional diferente do portugués tradicionalmente
utilizado, e obter um conhecimento minimo acerca do funcio-
namento do CEPA, capaz de subsidiar seguranca no rela-
cionamento com os jovens, iniciou-se o desenvolvimento da
pesquisa com a escolha aleatoéria de sete participantes, sendo
selecionado um integrante de cada bloco para melhor com-
preender as nuances relativas a internac@o nos mais diversos
espacos.

Como o intuito era compreender a visao do jovem acer-
ca da internagao, optou-se pela utilizacao do caminho meto-
dolégico da historia oral teméatica para captar as narrativas
dos jovens, de maneira individualizada, a partir de entrevista
pura, aberta, continua e direta (MEIHY, HOLANDA, 2007;
MEIHY, RIBEIRO, 2011), que propiciou a aquisicao dos dis-
cursos dos internos, que foram gravados, transcritos, trans-
criados, validados e analisados, preservando a identidade do
informante por meio do uso de nomes ficticios, considerando
a Otica do pesquisado.

Thompson (1992, p. 137) comunga com a importancia
de investigar a memoria dos sujeitos, por intermédio da his-
toria oral, quando relata que “a evidéncia oral, transforman-
do os ‘objetos’ de estudo em ‘sujeitos’, contribui para uma
histoéria que nao so € mais rica, mais viva e mais comovente,
mas também mais verdadeira”. Contudo, visando lancar um
olhar o mais fidedigno possivel, foi realizada a releitura das
narrativas transcritas ao lado de cada jovem, que pode validar
suas falas, confirmando o sentido da informacao submetida a
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apreciacao e, quando necessario, complementando-a ou mo-
dificando-a, visando a articulagio das ideias e a clareza maior
no processo de anélise. Manso e Almeida (2009) asseveram a
importancia da parceria na transcriacao dissertativa do dis-
curso quando afirmam:

O uso desta técnica implica o reconhecimento dos jovens
sobre os quais o estudo incide como sujeitos activos
da propria pesquisa, 0 que pressupoe um exercicio de
reflexividade (HOFFMAN, 1992) sobre os proprios
discursos, traduzindo-se numa parceria entre as partes
envolvidas, ainda que possuam perspectivas diferentes,
e num processo de negociacao de significados. Trata-se
de um processo de influéncia mutua, abdicando o in-
vestigador de uma posicao pretensamente privilegiada
de especialista e configuradora de um processo de com-
preensao unidireccional (HOFFMAN, 1992), silenciador
das narrativas espontaneamente produzidas no contexto
das interaccoes possibilitadas pelo processo de pesquisa
enquanto processo dialégico de compreensao do real,
assumindo, assim, uma funcao de orientacao colabora-
tiva (GERGEN & WARHUUS, 2007).

Como leciona Bérgson (1990, p. 196), “[...] a memo-
ria nao consiste, em absoluto, numa regressao do presente
ao passado, mas, pelo contrario, num progresso do passado
ao presente [...]”, logo, fez-se necessario recuperar a historia
oral dos internos para viabilizar uma progressao no tempo,
proporcionando melhor compreensao dos acontecimentos vi-
venciados pelos sujeitos dessa trama. Fonseca (1997, p. 39)
compartilha a premissa aqui defendida, quando leciona:

[...] as narrativas orais nao sao apenas fontes de infor-
macOes para o esclarecimento de problemas do passado,
ou um recurso para preencher lacunas da documentacao

escrita. Aqui, ganham relevancia as vivéncias e as re-
presentacoes individuais. As experiéncias dos homens,
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constitutivas de suas trajetorias, sao rememoradas,
reconstruidas e registradas a partir do encontro de dois
sujeitos: narrador e pesquisador. A histéria oral [...]
constitui uma possibilidade de transmissao da experién-
cia via narrativas.

Interessa esclarecer que o intuito de evocar memorias e
colher relatos, que pudessem analiticamente refletir sobre os
conflitos e contradi¢bes oriundos da vivéncia da ressocializa-
cao em unidade de privacao de liberdade na perspectiva do in-
terno, nao almejou se caracterizar um retrato fiel de ocorrén-
cias da vida do entrevistado, pois as interpretacoes além de
muito pessoais, sao contadas mediante os filtros culturais que
a propria sociedade edifica (POLAK, 1992; VIDGAL, 1996).
E as narrativas adquiridas, por intermédio do dialogo entre
pesquisado e pesquisador, sao constituidas ao longo da traje-
téria de vida de cada um dos sujeitos sob circunstancias par-
ticulares (BORGES, 2006) que impossibilitam generalizacoes
ou narracoes inquestionaveis, mas, permite compreendé-los
dentro de um dado contexto social.

Violéncias Sofridas

Este estudo, aprofundado atualmente em estagio pos-
-doutoral, centra foco no significado que as experiéncias das
agressoes fisicas vivenciadas nos tramites da socioeducacao
representavam para os jovens institucionalizados. Haja vista
que todos os jovens entrevistados comentavam acerca da vi-
véncia de violéncias fisicas, seja de maneira direta, como viti-
ma, ou indireta, na condicao de telespectador, considerando
essas experiéncias significativas em suas vidas.

O intuito desta pesquisa nao foi avaliar as condi¢oes de
trabalho dos profissionais responsaveis pela socioeducagao,
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suas subjetividades ou conceitos, nem tampouco considera-
-los culpados, ou apurar veracidade de depoimentos dos en-
trevistados, mas tentar compreender o motivo pelo qual esses
relatos de agressao fisica sao de tal modo marcantes nas tra-
jetorias socioeducativas dos jovens e qual o significado dessas
experiéncias nas vidas deles.

Como as agressoes fisicas vivenciadas e observadas, fo-
ram, na sua totalidade, praticadas por policiais ou pelos ins-
trutores do CEPA, e se fizeram constantes no depoimento de
todos os entrevistados, considerou-se pertinente analisa-las,
pois, dentre os sete jovens, quatro afirmaram ter sofrido vio-
léncia fisica e trés, que nao foram agredidos, relatam ter assis-
tido pelo menos a uma cena de agressao marcante praticada
com seus colegas, como mostra o quadro.

Quadro 1 — Violéncia Fisica Vivenciada

Jovem | Presenciou | Sofreu violéncia |

‘ agressio _ fisica o
Pedro Sim Sim Policiais

Jo&o e " Nao o

José Sim

Paulo 4 ‘ = .
Mateus Sim Policiais e instrutores
Felipe | 1 | Policiais e instrutores |
Gabriel Sim | Sim | Instrutores

Como constatado, sem excecoes, nos relatos dos sete
internos entrevistados apareceram as agressoes como aconte-
cimentos significativos presenciados. Os que enfrentaram tal
violéncia contam com indignacao e detalhes o sofrimento, e os
que nao vivenciaram na pele a dor da “peia” narram os casos
parcialmente presenciados, vangloriando-se de conseguir es-
capar do absurdo. Segundo Morais (1981), quanto mais fragil
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e impotente o ser humano, maior sera a brutalidade deflagra-
da, porque, acuado pelo sistema imposto, os atos de violéncia
se apresentam como alternativa para a luta na busca de sobre-
vivéncia e liberdade.
As agressoes fisicas eram praticadas tanto pelos policiais
no ato da apreensao, nas vistorias e ao longo do percurso até o
ingresso na instituicao socioeducativa, como pelos instrutores
que acompanhavam o processo de ressocializacdo na unida-
de socioeducativa. A priori, comentar-se-a como ocorriam as
violéncias praticadas por policiais militares e, posteriormen-
te, discutir-se-a sobre as agressoes no interior do CEPA, para
que se torne possivel problematizar a viabilidade de acoes
contingentes violentas na efetivacdo da ressocializagao.
Alguns depoimentos mostraram que os policiais milita-
res utilizavam uma maneira muito rigida na abordagem para
com os jovens por intermédio de agressoes verbais e fisicas. Os
xingamentos, apesar de reforcar uma imagem negativa e taxa-
tiva, inapropriada para uso com pessoa em desenvolvimento
(RIST, 1997), ndo demonstraram grande importancia na fala
dos jovens, o que realmente os incomodavam eram as agres-
soes fisicas, como explicitam aqueles que foram agredidos:
Assim que eu me soltei (da primeira internagdo) eu
parei, tinha deixado mais de roubar, ficava s6 em casa,
saindo com minha namorada, mas quando eu tava
no banco da praca com minha namorada os canas?
vinham me buscar, me dava uma pisa e me soltava
de volta. Me pegava nos cantos, levava pros matos
e dava uma pisa, ou entdo levava para civil para as
vitimas reconhecer e a avo ia buscar eu. Mas ndo era
eu, as vitimas diziam: ndao é ele ndo. E me soltavam.
Mas eu chegava em casa todo roxo de peia e quando

a avé perguntava eu dizia que ndo foi nada ndao. [...J
Quando sat do Sao Miguel, ja sai marcado. Outra vez

2 Canas sdo os policiais.
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aconteceram duas mortes por la e ja me levaram na
peia na frente da minha namorada e da minha tia.
Isso acontecia direto, um bocado de vezes, muito mais
de cinco vezes, levava e soltava toda hora. (Mateus).

Ai foi quando fui preso no Sao Miguel por roubo, por-
que la tinha uns trés policiais que ndo davam valor
a eu ndo, era o Jorge e o Emanuel, toda vez que me
pegavam, me batia. (Felipe).

Me derrubaram no chdo e comegaram a bater assim
que confirmaram que era eu quem eles procuravam.
Mas no meio do caminho, pararam a viatura e come-
caram a me espancar com cassetete. Como nao dizia
onde estava a arma do crime, eles me batiam todos
os dias. Eles me batiam demais, todo dia, eu até des-
maiava. Arrancaram todas as minhas unhas. Ai eu
entreguei, disse onde estava porque ndo aguentava
mais apanhar. (Pedro).

As agressoes praticadas por policiais militares (PMs),
geralmente, eram efetuadas no ato da apreensao, fosse ela
para averiguagao ou para detencdo e posterior encaminha-
mento a Delegacia da Crianca e do Adolescente (DCA). Nos
casos citados, os jovens sofreram agressao fisica para confes-
sar a pratica de atos infracionais ou para relatar informacoes
consideradas relevantes pelos policiais para desvela-los.

Apbs a internacao, os jovens ficavam aos cuidados do
corpo profissional da instituicdo socioeducativa e s6 manti-
nham contato com PMs quando eram realizadas vistorias na
unidade. Momento temido pelos jovens porque afirmavam re-
ceber agressoes desnecessarias e, mesmo colaborando, sem-
pre passavam por situagoes vexatorias e tensas como relatam:

Oito policiais fazendo a vistoria, ja passam dando por-
rada. Um menino ndo quis tirar a roupa e os policiais

tiraram o calc¢ao a forca, encheram de porrada e ainda
deram um tiro na perna dele, mas como era bala de
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borracha, machuca, mas ndo necessita de atendimento
médico (Pedro).

Quando a escolta entra, é caso sério, corre até bala.
Quando tem vistoria dos canas tem que ficar pelado de
costa e sempre leva peia, os orientadores aproveitam
e batem também. (Mateus).

O pior aqui dentro é a vistoria com os canas. Tem
vistoria que é s6 com os orientadores para ver se
encontram ferro ou alguma coisa, mas tem vezes que
é com os policiais, ai é todo mundo nu, vistoriando o
bloco (Felipe).

Os PMs utilizam nas instituicdes socioeducativas de in-
ternacdo a mesma técnica de vistoria praticada nos presidios.
Os alojados retiram toda a roupa, ficam de frente para a parede
e de costas para os policiais, que os intimidam com agressoes
e 0s contém nesse estado, até que todos os blocos e pertences
pessoais dos jovens sejam vasculhados. Os garotos conside-
ram essa situacdo uma das piores vivenciadas na Instituicao
porque acham constrangedor ficar nus na frente de tantos ou-
tros homens e porque sao constantemente ameacados, trata-
dos com arrogancia e até agredidos sem que seja, para isso,
necessario qualquer tipo de reacao contraria as ordens postas.

Vale salientar que, nos casos em que foram praticadas
agressoes por PMs dentro da Instituicao, elas contaram com a
anuéncia e o apoio dos instrutores, que ou se omitiam ou en-
travam no clima do jogo de temor contra os jovens e também
colaboravam com os PMs estimulando a atuacio e validando
as agressoes. Com efeito, nao é dificil perceber diante da pos-
tura dos instrutores que estes também comungam com o uso
da agressao fisica no intuito de conter e disciplinar os jovens.
De modo que a “superioridade nao é simplesmente a do direi-
to, mas a forga fisica do soberano que se abate sobre o corpo
de seu adversario e o domina” (FOUCAULT, 2009, p.49).
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Lendo e analisando os depoimentos que se seguem, ob-
serva-se que para que haja a agressao fisica por parte dos ins-
trutores, também chamados de orientadores, nao é necessaria
uma atitude tdo grave dos jovens, mesmo que de tal maneira
ela ndo se justificaria. Percebe-se que basta uma desobedién-
cia, um deslize, verbalizados ou efetuados em ag¢oes conside-
radas negativas, para que se perpetue a violagao de direitos. E,
de tao corriqueira, os jovens vitimados ndo apresentam receio
de comentar sobre o assunto:

[...] os orientador ficam batendo nos elementos direto,
qualquer coisinha leva pra tranca e bate. Eu ja apanhei
muito. Eles estdo quebrando3 os elementos demais.
Desceu pra tranca,* eles quebram. Quando eles batem,
eles levam para tranca, mas passam pelo corredor, at
0s outros elementos que veem agitam chutando grade.
Eu, quando fui, cai em frente o bloco seis, eles me ba-
tiam e os elementos que viram agitaram tanto que teve
gente que pensou que era rebelido. Os elementos ficam
indignados quando eles (instrutores) estdo quebrando
os elementos de mais. (Felipe).

Os instrutores falam alto, leva para tranca batendo
até desmaiar de peia. Cheguei nem la, ja desmaiei no
corredor de tanta peia, ele xingou minha mae e eu
xinguei a dele também. Se falar alto eu falo também,
se falar direito, eu falo direito. Todo mundo do bloco
rebolou coisas neles. Eles ndo querem saber onde que
batem ndo, é na cara, é em todo canto. Amanhece todo
inchado de peia. Eles chutam com aquelas botas deles,
acho que tem é ferro naquelas botas deles. E bem trinta
batendo em um s6 menor, vai de bicudo até na tranca
desmaiado, uns cansam, comec¢am outros. (Mateus).

3 Quebrar os elementos é o mesmo que agredir fisicamente com grande violéncia
0s jovens internos.

4 Tranca é um dormitorio fechado, isolado, utilizado para punir aqueles que
desobedecem as regras instituidas na unidade socioeducativa.
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Teve uma vez que desci para tranca, eles me algema-
ram assim (com as mdos juntas no alto, presas na
grade), e eu apanhei que s6 aqui (mostrando as cos-
tas). [...] At eu fui para tranca do Sdo Miguel, passei
oito dias la e depois voltei para ca e passei mais dez
dias na tranca aqui, passei dezoito dias na tranca.
[...] outra vez quando iam me levar para tranca corri
para sala de aula e fiquei jogando tijolo. Foi uma pisa
cruel, madeira, chute, murro. Quando fica a marca da
peia, eles mandam para outro canto, cortam a visita.
A gente vai com um policial da escolta e o oficio, eles
fazem vistoria e nem ligam para as marcas. (Felipe).

Aqueles que ndo sofreram na pele as agressoes teste-
munham a sua existéncia: Eu vi uns dez instrutores batendo
no meu colega. (Pedro). Nem aqui e nem no Sao Francisco eu
levei peia, porque fico s6 na minha, nao bagunco, os outros
que baguncam apanham mesmo. (Paulo).

O elemento ndo queria entregar um anel que tinha no
dedo, e levou, primeiro, uma maozada na cara do vice-
-diretor. Ai ele descontou com um murro. [...] Tiraram
o anel a forca do dedo dele e ainda pegou o castigo da
tranca. [...] Se tiver 40 (orientadores), vai os quaren-
ta bater. Eu faco tudo para ndo ir para tranca, para
apanhar! Me assusta ver os orientadores batendo. E
peia sem pena, muito chute e porrada. (Joao).

Eles (os instrutores) fazem é escolher os mais danados
para apanhar, tem os que tém fama de danado que
pode é ndo fazer nada que leva. [...] Os danados podem
é morrer com dor de barriga, febre, passando mal que
eles nem ligam. Os orientadores sdo muito covardes,
qualquer besteirinha se juntam tudinho para bater.
Se fizer besteira, chutar grade, vai apanhar. (José).

O ambiente da unidade de internacao € repleto de regras
de conduta, que de maneira direta ou indireta vao influenciar
e até ditar atitudes e comportamentos. Logo, importa com-

NARRATIVAS DE JOVENS EM CONFLITO COM A LEI INSTITUCIONALIZADOS
ACERCA DE VIOLENCIAS SOFRIDAS NA SOCIOEDUCACAO > 61



preender o funcionamento das agéncias de controle e repres-
sao (RAMALHO, 2002), ou a forma com que a punicao se
apresenta nessas institui¢coes porque, certamente, essas ex-
periéncias interferirdio em comportamentos posteriores. E a
violéncia sofrida no espaco socioeducativo, ressignificada por
cada jovem, pode interferir na sua percep¢ao do mundo, bem
como das normas de conduta instituidas.

Juntamente com os relatos dos tratamentos agressivos,
como se ja nao fosse suficiente os maus-tratos, vem a tranca,
um espaco da Instituicdo que possui, também, grande repre-
sentacao simbolica para os internos entrevistados, pois todos
comentaram a seu respeito. Nesse local destinado ao isola-
mento, além da pratica da agressao fisica, ainda se soma a
violacdo psiquica gerada pela incomunicabilidade e prejuizo
a escolarizacao e a profissionalizagao. Felipe realiza fiel des-
cricdo da tranca, que somente poderia ser desenvolvida por
quem ja vivenciou a experiéncia de ser isolado nesse local:

Parece um bloco, mas é tudo fechado, nao tem grade,
s6 parede, vocé nao vé o lado de fora, tudo trancado,
isolado, e, dependendo, vocé fica sem colchdo se o cara
ficar baguncando muito. Na tranca é ruim porque nio
faz atividade, a visita volta com as coisas e vocé passa
um bocado de dias s6 de cal¢iao dormindo no chio, sem

blusa nem nada. De noite faz frio. A comida é normal.
A chibata é s6 uma vez, mas se baguncar é todo dia.

Como Felipe era muito agitado e possuia um compor-
tamento deveras inconveniente para os instrutores, que sao
os responsaveis pela organizagdo e disciplina dos internos,
ele ja passou pela experiéncia do isolamento na tranca algu-
mas vezes. E informa que, além de ser severamente agredido,
ficava sozinho trancado todo o dia e a noite, sem poder fre-
quentar as aulas, oficina ou refeitério, nao via o lado de fora.
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Agravando a situacao, também era obrigado a ficar somente
com a bermuda no corpo, sem outras pecas de roupas, lencol,
colchdo ou outro acessorio que tornasse sua estada mais con-
fortavel, tendo que dormir no chao de cimento, sem coberta,
passando frio.

Inclusive, Felipe, ja desesperado de ficar isolado em
determinada ocasido, resolveu quebrar o proprio braco por-
que sabia que ndo ha médico no CEPA e ele teria que sair
para ser atendido em um hospital fora do complexo socioe-
ducativo. A paulada, com o cabo da vassoura, que desmentiu
o braco, foi realizada na esperanca de ver o mundo la fora e
na volta retornar ao bloco e sair da tranca. Metade do seu pla-
no deu certo, conseguiu atendimento médico externo, mas ao
retornar foi novamente encaminhado para tranca e teve que
esperar até que o diretor o liberasse da punic¢ao, dias depois,
como conta:

Ja precisei de atendimento médico uma vez que des-
menti meu braco, eu tava na tranca e tava a fim de

sair, ai taquei o pau. Sat, engesset, mas voltei para 14,
nao deu certo nao.

Importa compreender quao desesperador deve ser a
experiéncia de permanecer, por dias, isolado do mundo em
um quarto fechado, sem qualquer passatempo, esperando a
boa vontade de outrem para ser liberado do martirio; de tal
modo que a dor de quebrar, a sangue-frio, o proprio braco,
seria viavel e menos penoso que continuar no espago deno-
minado de tranca.

Com grosseria, opressao e crueldade, os profissionais
obrigam os jovens a se comportar como eles desejam, im-
pondo regras e exigindo sua aceitacao sem argumentacao ou
questionamento algum. E aqueles que nao se submeterem as
determinacbes profetizadas como verdades pelos profissio-
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nais que as idealizaram, sao rotulados de bagunceiros, atrevi-
dos, indisciplinados e trabalhosos.

A punicao, nesses casos, possuia basicamente dois obje-
tivos: retributivo, punindo aquele que ousasse infringir ou ao
menos questionar as decisoes dos orientadores; e prevencao
primaria, inibindo o restante da populagdo privada de liber-
dade na préatica de atos semelhantes pelo temor a punicao.
O castigo nao deveria ser simples ou rapido, porque visava
propagar todo seu sofrimento e sua dor, exacerbando o poder
dos instrutores e assegurando o “respeito” de todos as suas
decisoes (BRUNO, 1959).

A rigida disciplina era imposta veementemente. E todos
os jovens, tendo ou nao apanhado, assustam-se com tamanha
violéncia. Amedrontados, uns se revoltam e outros silenciam
e obedecem, sem discutir, as regras com receio de agressao,
intimidados. Nao hé negociacao, dialogo ou elaboracao con-
junta de normas, tudo é imposto, predeterminado de maneira
verticalizada, e aos que nao se adaptam facilmente, a agressao
fisica é aplicada sem receio, bem como foi evidenciado por
Foucault ao analisar a historia da violéncia nos diversos siste-
mas prisionais (FOUCAULT, 1987).

Importa ressaltar que, provavelmente, o uso da agres-
sao fisica nao é efetuado apenas no CEPA, pois os jovens que
permaneceram em outras unidades de socioeducacdo em For-
taleza relatam a banalizacao dessa pratica e conivéncia como
se observa na narrativa:

Ja fui pra tranca do Sdo Miguel duas vezes e ja apa-
nhei lg também. Eles perguntam o que é (motivo
da transferéncia), o diretor sabe o porqué esta indo
transferido. No Sao Francisco eu sé vivia apanhando.
Quando bate aqui manda pra la para ficar escondido,

quando bate la fica aqui. [...] Teve um interno que veio
(do Sao Francisco) foi para tranca (do CEPA), depois
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para o CECAL, depois para o CAPS’ e resgataram ele.
Veio para ca baqueado sé de peia. Acho que a peia nao
adianta nao, porque fica mais revoltado.

A insatisfacdo com o comportamento dos instrutores
desperta revolta e até desejo de vinganca entre os jovens, sen-
timentos que nao poderiam ser estimulados porque os ins-
trutores deveriam ser socioeducadores e preocupados com a
educacao e ressocializacao dos internos, mas com esse rigor
na disciplina sao aflorados sentimentos negativos por conta
do comportamento autoritario e agressivo dos orientadores,
como assevera José:

Os instrutores sao um bando de covardes. O Fabao
(ex-interno que também foi agredido) que ta na li-
berdade é matador e tdo tudim com medo dele. Se na
liberdade matar é bom mesmo, porque se eu pegar um
orientador desse na liberdade eu fago uma maldade.
Pode ser que chegue uma noticia que mataram um
orientador ai fora.

Nos depoimentos, percebe-se que a agressao fisica se
configura importante no depoimento dos jovens, afinal, quem
vivencia tamanha violéncia nao a esquece facilmente, e os
que nio a experimentaram permanecem aterrorizados com a
possibilidade de sofrer as agressoes, de tal maneira que che-
gam a desejar a morte daqueles que deveriam ser parceiros
na socioeducacao. A privacao de liberdade desenvolvida nesse
sistema, todavia, visava, mais do que adaptar o infrator a so-

50s CAPS sao centros de atencao psicossocial com escopo de oferecer atendimento
a populacio do municipio no qual est4 inserido, realizando o acompanhamento
clinico. Desse modo, configura-se uma “clinica” que visa promover autonomia,
convida o usuario a responsabilizagido e ao protagonismo em toda a trajetoria
do seu tratamento, tentando evitar a internacao nas instituicdes psiquiatricas e
fomentar a reinsercéo social dos usuarios pelo fortalecimento dos lagos familiares
e comunitarios, acesso ao trabalho e direitos civis (Disponivel em: http://portal.
saude.gov.br/portal/saude/visualizar_texto.cfm?idtxt=29797&janela=1
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ciedade livre e ao convivio harmonioso, adequé-lo a vida “car-
ceraria”, reduzindo seu tempo de reclusao pela boa adaptacao
(THOMPSON, 1980).
E sabido que, segundo o ECA:
Art. 5. Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacao, explora-
¢do, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma

da lei qualquer atentado, por a¢gdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade
da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do
adolescente, abrangendo a preservacio da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas,
dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca
e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer trata-
mento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor.

Em razao desses direitos decretados como lei desde
1990, ouvir, na segunda década do século XXI, apds mais de
vinte anos da publicacdo do referido documento, que ainda
ha praticas tao arcaicas e desumanas de tratamento pratica-
das no interior de institui¢ao socioeducativa e fora desta, por
profissionais que deveriam ser exemplo de retidao e ética, e,
teoricamente, colaborar para preservacao da integridade fisi-
ca e desenvolvimento psiquico salutar do jovem, torna-se, no
minimo, inquietante.

Pesquisas anteriores, em época de FEBEM, anuncia-
vam maus-tratos nas instituicoes e condi¢oes desumanas de
alojamento nesses centros (ARANTES, 2009), geralmente,
contudo, de maneira superficial, narrada pela 6ptica de um
avaliador externo que nao relatava detalhes e pouco explicita-
va a maneira como ocorriam. Ademais, do Cédigo de Menores
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ao ECA, muitos anos se passaram, varios direitos foram sendo
conquistados, melhorias implantadas. Uma nova concepcao
emergiu, além da punicdo, a socioeducacdo, acreditando-se
que o jovem estd em desenvolvimento e que mediante um
trabalho de qualidade na ressocializacao é possivel “recupe-
rar” os garotos em conflito com a lei para a vida harmoniosa
em sociedade. Nessa direcdo, espera-se que o custoso sistema
de socioeducacao, mais do que punir, consiga reaver o jovem
para a vida cidada em conformidade com as normas social-
mente definidas.

O constatado com as falas dos jovens, entretanto, sobre
a pratica de violéncia fisica, é que atitudes arcaicas de suplicio
do corpo ainda continuam vivas, e sendo praticadas com fre-
quéncia, tanto por policiais militares como por instrutores de
instituicoes socioeducativas. E se no discurso oficial a resso-
cializacio tem como objetivo reabilitar os jovens em conflito
com a lei, para que voltem ressocializados a sociedade apos o
periodo de reclusao, “sabe-se que essa instituicao nao conse-
gue dissimular o seu avesso: o de ser aparelho exemplarmente
punitivo” (SANTOS, 2007, p.94).

Espindula e Santos (2004), em estudo acerca da visao
dos educadores sobre os jovens em conflito com a lei, perce-
bem o preconceito e um ceticismo no tocante a mudanca de
atitude dos jovens, inculpando-os:

Apesar de um dos papéis da instituicao ser o reintegrar
na sociedade esse cidadao em fase de desenvolvimento
e, por ser um cidadado, concebé-lo como igual a todos
os que vivem em sociedade, as falas dos sujeitos vém
demonstrar que as representacoes dos educadores sobre
os adolescentes que cumprem pena em regime de pri-
vacao de liberdade, é que estes nao se assemelham aos

outros, pois sdo infratores, e a causa estaria na fraqueza
desses adolescentes (p.364).
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O fato é que o uso frequente de agdes contingentes
agressivas torna a violéncia mais banalizada tanto na 6ptica
do agressor como na do agredido, e vai paulatinamente se va-
lidando como atitude plausivel. Mas, como essa pratica nao
consegue obter os resultados esperados, e coloca o dialogo e a
relacao de confianca em segundo plano, emerge uma frustra-
¢do dos orientadores que acabam por culpabilizar os jovens
vitimados.

A vivéncia cotidiana de formas brutais de violéncia vai
tornando-a uma atitude corriqueira que pode ser predispo-
ra de comportamentos antissociais semelhantes no futuro
(GILLIGAN, 1996; SCHMITT et al., 2006) e por isso mere-
cem atencido especial. Ademais, quando a desobediéncia é
confundida como vicio e a medida da puni¢ao vinculava-se a
preocupacao de conter os “maus” pelo terror (PINHO, 1973),
a qualidade da socioeducagao fica severamente comprometi-
da e estimula sentimentos negativos nos jovens que possivel-
mente nao podem ser considerados salutares.

Salienta-se que para entender o movimento da socioe-
ducacao e seu propagado “fracasso”, enquanto modelo rege-
nerativo e ressocializador, faz-se necessario compreender o
funcionamento das agéncias de controle, pois a rotina, regras
e condutas dos profissionais que assistem os jovens em con-
flito com a lei, de certa maneira, ja esta identificado que tipo
de pessoa se vai formar. Configura-se, contudo, interessante
prover meios que possibilitem um aumento da parcela da po-
téncia dos jovens enquanto cidadaos autonomos e capazes de
mediar conflitos e nao a submissao a outra vontade de poder.
(NIETZSCHE, 1979).
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Consideracoes Finais

Com o objetivo de trazer a tona relatos narrativos de
jovem em conflito com a lei acerca das experiéncias de vio-
léncias fisicas vivenciadas ao longo do processo de socioedu-
cacao e analisa-los na perspectiva dos jovens, questionando a
viabilidade de acGes contingentes violentas na efetivacao da
socioeducacio, esse ensaio problematizou a relacdo entre a
vivéncia de violéncias e a socioeducacao de jovens em conflito
com a lei privados de liberdade.

Os relatos dos internos entrevistados confirmaram que
a violéncia é atitude amplamente difundida e utilizada pelos
policiais militares e orientadores das institui¢oes de privagao
de liberdade para repreender os jovens que se comportam de
maneira indesejada, ou seja, ndo agem em consonancia com
as regras disciplinares instituidas. Por intermédio das narra-
tivas, constatou-se que as ofensas verbais reforcavam a iden-
tidade infratora, mas de tdo banais e corriqueiras nao adqui-
riam relevancia na 6ptica dos jovens internos, ao contrario da
agressao fisica. Esta Gltima impactava os internos e desperta-
va sentimentos negativos de inseguranca, medo, revolta, vin-
ganca, dentre outros.

As diretrizes do ECA determinam: que nenhum adoles-
cente deve ser objeto de qualquer forma violéncia, crueldade
e opressao (Art. 5); inviolabilidade da integridade fisica, psi-
quica e moral do adolescente (Art. 17); e ser dever de todos
velar pela dignidade do adolescente, pondo-o a salvo de qual-
quer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio
ou constrangedor (Art. 18). Em oposicao ao postulado legal,
entretanto, a violéncia fisica presenciada durante o periodo de
socioeducacao se configurou um quesito de grande dimensao
no discurso dos jovens institucionalizados e acarretou interfe-
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réncia na ressignificagdo das condutas antissociais e na inter-
nalizagdo de valores condizentes com o convivio harmonico
em sociedade.

Apesar de proibida, a agressao fisica apareceu no sim-
bolismo dos jovens internos no CEPA como pratica ampla-
mente utilizada por orientadores de varias institui¢des socio-
educativas e seu uso, além de nao assegurar a disciplina nos
moldes desejados pelos instrutores no interior da unidade so-
cioeducativa, ainda estimulava acoes violentas por parte dos
internos, que indignados com o desrespeito desenvolveram
sentimentos de raiva, revolta e vinganca. Com efeito, a tese da
inviabilidade de acGes contingentes violentas na efetivacao da
socioeducacao foi asseverada.

Vale esclarecer que esta pesquisa nao objetivou, em
nenhum momento, atribuir juizo de valor aos profissionais
ou a administracao das instituicoes socioeducativas citadas,
por trabalhar exclusivamente com a percepgao dos jovens. E
salienta-se que seu carater qualitativo nao permitiu generali-
zacoes, o intuito simplorio convergiu na direcao de conduzir
o leitor a refletir sobre o uso da violéncia na socioeducacao e
estimular estudos futuros acerca dessa tematica.
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USO DO CRACK: IMPLICACOES NOS ASPECTOS SOCIOCULTURAIS DA
CONTEMPORANEIDADE

Tereza Maria da Silva Ferreira
Lourdes Rafaella Santos Florencio

Introducao

Debrucar-se sobre a problematica da drogadicdo nao
se limita ao problema social, dessa forma, nao cabe analisar
apenas o fenomeno, e sim os processos sociais munidos de
praticas historicamente construidas. Nessa perspectiva, este
ensaio nao pretende apontar o problema ou listar possiveis
solugoes. Ao contrario, busca fazer uma reflexao sobre a car-
ga simbolica e as praticas educativas presente no processo de
drogadicdo em uma perspectiva de praticas educativas onde
o sujeito que faz usos da droga encontra estimulos diversos e
particulares.

Na atualidade, o uso do crack merece um destaque es-
pecial, seja pela efervescéncia midiatica em torno do tema,
seja pelos efeitos, fisioldgicos e sociais, que seu uso pode efe-
tivamente trazer, ndo apenas para o sujeito em uso, mais para
a sociedade como um todo.

A partir desse contexto, buscou-se analisar de que for-
ma este fendmeno esta relacionado as diferentes praticas edu-
cativas e expressoes culturais na trajetéria de vida de um de-
pendente. Neste ensaio, acompanhou-se um usuario de crack,
o qual chamaremos aqui pelo nome ficticio de Claudio.

Buscou-se tecer reflexdes no que se refere as concep-
¢oes de mundo apreendidas no depoimento deste dependen-
te de crack, imbuida e nas varias formas de linguagem, como
elemento essencial na reflexao e construgao de si. Buscando
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descrever parte das experiéncias, no uso do crack, na histéria
de vida do dependente biografado, como também, conhecer
implicacGes socioculturais, a partir de uma visao critica como
perspectiva fundamental, para uma melhor compreensio
deste tipo de problematica na atualidade.

Desta forma se entende o referencial antropolégico
como perspectiva essencial na compreensao das representa-
cOes que envolvem usuérios de drogas, em meio a uma rede de
significados nas dimensoes micro e macrossocial da historia
contemporanea. Delineado a partir de um estudo Etnografico
(GEERTZ, 1973), esse tipo de pesquisa busca aprofundar a
analise e na medida do possivel, trabalhar com a experiéncia
social do sujeito expressa no seu cotidiano, ou seja, com a cul-
tura, com o modo de vida e significados atribuidos a valores,
sentimentos e praticas sociais do sujeito biografado.

Através desse trabalho se pode entender relacbes que
permeiam alguns elementos presentes no discurso de usua-
rios de substancias psicoativas, sdo eles: sensagoes, drogas
e prazer. Sendo entido fatores essenciais a discussdo desse
artigo, para que possamos entender a relacio existente ou
nao desses elementos na vida de um dependente de drogas.
Também é interessante conhecermos algumas implicacoes
socioculturais que envolvem esse uso. Procuramos com essas
questOes debater sobre algumas indagacoes, sobretudo: que
contextos socioculturais favorecem o uso do crack na contem-
poraneidade? Que situagoes estao relacionados esse uso? Que
praticas educativas sao vivenciadas?

Nesse contexto, utilizamos como procedimento meto-
dologico a pesquisa de campo, com isso optamos pelo didrio
de campo e tendo como subsidio fundamental as entrevistas
informal ou espontanea como conversa entre o pesquisador e
o sujeito, como forma de definir os melhores registros da me-
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moria do individuo biografado. Conforme Da Matta (1987) é
na relacdo do informante com o pesquisador que nos permite
conhecermos e participar dos costumes, valores, sentimento,
enfim de enxergar de perto ou vivenciar o outro.

Aproximacdes Tedricas e Analises Sociais do Crack

Apesar do uso de substéncias psicoativas serem um
fenomeno que acompanha o homem desde a antiguidade,
sofrendo diversas transformacdes dentro do tempo, espaco
e mais especificamente da cultura, o uso de substancias que
modificam o estado de consciéncia do individuo, as caracte-
risticas desse uso, vém se transformando significativamente
nas Gltimas décadas e mais especificamente na contempora-
neidade. No decorrer do tempo, as substincias psicoativas
passaram de exoticas e fascinantes como era tida na antigui-
dade, para o carater de politica proibicionista e uma grande
rede do narcotrafico como mercadoria ilicita, com quadros de
abuso e dependéncia quimica, o que constitui, hoje, problema
mundial, fazendo do crack um problema sociocultural com-
plexo, ultrapassando os meros aspectos legais, juridicos, de
satude e locais, sendo um problema caracteristico da socieda-
de contemporanea (SANCHEZ, 2002). A partir desse contex-
to temos na atualidade, o uso da droga crack um objeto que
merece um destaque especial.

Embora o crack venha assumir a representacao de uma
nova droga, na verdade ele pode ser pensado como uma for-
ma de administrac¢ao da cocaina, sendo um subproduto desta,
que transformada em p0, adicionada de 4gua, bicarbonato de
sb6dio e aquecidos, se origina a droga em formato de pedras
entdo ja conhecida como crack. Nome esse concebido pelo
barulho emitido ao ser transformado, pode ser fumado em
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cachimbos, em latas de aluminio, embora os apetrechos para
seu uso sejam variados, a maneira de colocar a pedra em com-
bustao sempre é a mesma, ou seja, coloca-se primeiro a cinza
de cigarros onde sera queimado, a pedra por cima, acende e
enfim aspira-se a fumaca.

O crack emerge no Brasil por volta da década de 1990,
com rapida expansao, principalmente nos grandes centros ur-
banos. Segundo Domanico (2006):

Quando o crack surgiu e seu uso se banalizou entre a
populacio das camadas sociais mais pobres da socie-
dade, pudemos observar a criacao de regras sobre seu
uso por muitos técnicos da satide (médicos, psiquiatras,
psicologos e assistentes sociais) ligados ao atendimento
de usuarios de drogas que comecaram disseminar a ideia
de que o crack era a “droga do mal” e se encarregaram
de tornar o crack a pior droga do momento. J4 os im-
positores, que na época estavam ligados as questoes
judiciais, se encarregaram de se qualificar a policia, em
especial, como a forca responsavel para combater o mal,
com a ajuda da midia obviamente. Este movimento teve
repercussoes diretas na forma como a sociedade lidou
com o uso do crack, surgindo o panico moral (p. 25).

Porém é necessario compreendermos que foi a partir
dessa propagacao negativa que essa problematica recebeu
uma maior visibilidade em relagao a complexidade que impli-
cam os varios aspectos culturais como a cultura, a justiga e ao
campo das politicas de satide na atualidade.

A biografia nos da a oportunidade de “olhar o outro”
sobre sua trajetoria, tracando seus percursos através de sua
identidade refletida em palavras, sentimento e acées podendo
inclusive apresentar vieis em diversas areas que envolvem o
sujeito e 0 momento historico se configura temas tao discuti-
dos pela sociedade como € o caso de usuarios de drogas e mais
especificamente do crack.
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Na perspectiva de analise biografica os autores buscam
compreender a vida de um individuo, tendo cuidado para nao
percebé-la apenas de forma linear, mas propoe descobertas
acerca de sua complexa historia. Na realizacao deste tipo de
estudo, o pesquisador, coloca em evidéncia o modo como cada
pessoa pode mobilizar seus conhecimentos, os seus valores,
0s seus sentimentos, para ir dando forma a sua identidade,
num didlogo com os seus contextos.

Enquanto caminhar num percurso de cunho antropold-
gico, temos Clifford Geertz (1989), onde diz que em antropo-
logia social o que realmente se faz é etnografia e mais especifi-
camente préatica etnografica, podendo inclusive compreender
que, isso € o que realmente representa a analise antropologica
como forma de conhecimento, ndo sendo apenas uma questao
de método. Afirma que nao sao apenas as técnicas e nem os
procedimentos metodologicos como diario de campo, trans-
crever textos, selecionar informantes e varios outras que defi-
nem o trabalho do etnografo, mas o esforco intelectual que é
representado pelo o que ele chama de uma “descri¢ao densa”.

O que o etnografo enfrenta, de fato — a nao ser quan-
do (como deve fazer, naturalmente) esta seguindo as
rotinas mais automatizadas de coletar dados — é uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexas,
muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras,
que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inex-
plicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro
apreender e depois apresentar (p.7).

O autor afirma que realizar a etnografia é o esforco de
ler, enquanto construcdo de uma leitura de manuscritos, in-
coeréncias, comentarios tendenciosos, escritos de exemplos
transitérios de comportamentos modelados.

Podemos adotar muitos caminhos para a reconstrucao
parcial ou total de uma trajetoria biografica, nesse sentido,
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cabe ao pesquisador compreender que nao é possivel abran-
ger o todo possivel do sujeito descrito. Bourdieu (1996), ex-
plica que o problema da biografia estd em conceber o relato
biogréafico como a escrita de uma vida, de um conjunto de
acontecimentos de uma existéncia individual.

A producao de biografias e historias de vida implica
na selecao de fontes, que podem ser orais ou escritas, nesse
contexto, tenho como subsidio fundamental as entrevistas
informal ou espontanea como conversa entre o pesquisador
e o sujeito, como forma de definir os melhores registros da
memoria do individuo biografado.

Em relagdo a memoria, que se faz necessario a sequ-
éncia desse estudo, ndo posso deixar de analisar inicialmente
as historias de vida que enquanto narrativas de si, as quais
nos ajudam a compreender as lutas travadas por esses indivi-
duos nos espacgos de poder/saber através dos estudos de Bosi
(1994), referente ao conceito de memoria coletiva.

Ainda situando a historia na sua temporalidade, temos
o conceito de historia enquanto narracdo verdadeira ou fal-
sa, que possui como principio basilar a realidade histérica ou
puramente imaginaria com Le Goff (2003). Resultado de lem-
brancas, porém também de esquecimentos, onde seu discurso
permeia entre, emocgoes, sentimentos de tristeza e perdas.

Na construcio de uma pesquisa biografica de cunho an-
tropologico, temos Gussi (2002) que trata a abordagem bio-
grafica em trés diferentes aspectos, os quais sejam, como in-
formacao do contexto social, como evocacdo do sujeito e como
interpretacdo do autor. No entanto, quando faz uso desse tipo
de abordagem e se faz uso desses aspectos, vém a tona algu-
mas oposicoes entre individuo e sociedade, sujeito e estrutura
social, e subjetividade e objetividade. Especificando melhor
ele define:
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O que se propoe aqui € considerar esse trés aspectos da
abordagem biografica a as oposi¢oes deles decorrentes,
tomando como foco de referéncia analitico a nocao de
experiéncia e duas implica¢oes epistemologicas decor-
rentes da problematizacio dessa noc¢do: a primeira, a
de que a experiéncia constitui um processo de apren-
dizagem dos sujeitos; e a segunda, refere-se as relacoes
entre experiéncia, aprendizagem e a intersubjetividade,
fruto do envolvimento entre os sujeitos e o pesquisador.

O autor afirma ainda que na dimensao biografica, a ex-
periéncia intersubjetiva abre possibilidades entre saberes dis-
tintos, como as experiéncias de vida dos sujeitos, e do saber
permeado entre o conhecimento cientifico e a experiéncia au-
tobiografica do pesquisador, possibilitando-nos — sujeito e pes-
quisador, descobrir nossa participacdo em processos de apren-
dizagem por meio da propria vida e de realidades distintas.

Percurso Biografico de um Dependente de Crack

Dentre os projetos sociais que ja se trabalhou, se teve a
oportunidade de conhecer, na década de 90, um dependen-
te de crack, quando ainda nao era comercializado no forma-
to de pedra. Nesse periodo de sua vida, estava casado, com
uma filhinha ainda pequena, sua mae estava viva e trabalhava
como moto-entregador de gis de cozinha, numa empresa bem
conceituada na cidade de Fortaleza, embora fosse usuario de
drogas ha muitos anos, ainda conseguia manter seu vicio e
estrutura familiar dentro dos padrées sociais normatizados.

Quando surgiu a oportunidade de pesquisar sobre esse
tema, ao procura-lo, ja o encontramos em uma situacdo bem
diferente da anterior, sua mae havia falecido, estava separado
e morando na rua. De inicio se teve como primeira dificuldade
encontra-lo, pois embora morasse na rua, nao podia permane-
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cer no mesmo lugar por muito tempo, devia aos traficantes e
estava constantemente ameacado de morte. Depois de varias
noites a sua procura, conseguiu-se encontra-lo em uma mer-
cearia proximo da casa de seus pais. Estava ha cinco dias sem
tomar banho, dormir e comer, depois de té-lo achado ainda eu-
forico e um pouco machucado, fugindo do chefe de uma boca
de fumo que ele estava devendo dinheiro. Tomou um banho na
casa de um amigo, trocou de roupas, entao fomos a uma chur-
rascaria para juntamente com ele comer algo, pois, como anun-
ciado anteriormente, faziam cinco dias que néo se alimentava.

Dentre essas dificuldades iniciais, realizou-se as primei-
ra entrevista, partindo da sua trajetoria de uso do crack, com
o proposito de coletar dados iniciais de sua historia de vida
em relacdo ao uso de drogas e dependéncia do crack. Como ja
tinhamos contato ha muitos anos, sentia-se seguro para falar
abertamente comigo, disse que:

Tinha vinte e dois anos, estava fumando maconha na
casa de um amigo do mundo das drogas no bairro que
residia, onde estava outro amigo, O Jorjao do Rio Gran-
de do Norte, que era traficante, ele estava com cocaina
e disse que tinha uma coisa muito boa, era um “vira”
ainda nao tinha nem o nome de “crack”, naquele tempo
era conhecido como “virada” feita com cocaina. Entao
ele virou (coloca bicarbonado ou amoniaco na cocaina,
um pouco de agua e esquenta), ou seja, transformou a
cocaina no crack, entdo eu usei a primeira vez nao senti
nada, ele disse usa de novo e nada, entdo somente na
terceira vez que usei foi que senti aquela sensac¢ao boa
e de querer mais, a sensacdo de bem estar e vontade
de querer mais, sensacdo de estar disposto inclusive
de buscar de novo, lhe deixando capaz de qualquer
coisa para conseguir mais, vocé usa e em questao de
dois a trés minutos ja quer mais e mais. Na verdade é a
sensacao de “mais”, dessa terceira vez, eu ja senti que
estava dependente.
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Ao pedir que ele descrevesse qual a diferenca do crack
para as outras drogas, empolgado relatou que, a sensacdo do
crack é totalmente diferente das outras drogas. Com a maconha
eu ficava tranquilo, comia, dormia, trabalhava, com o crack vocé
nao faz nada disso, vocé desenvolvi logo uma paranoia “néia”,
vivi assustado, parece que esta sempre procurando algo ao seu
redor, como de estivesse perdido alguma coisa, e quando preci-
sa roubar pra usar, vocé fica todo tempo com a sensacao de estar
sendo perseguido, € totalmente diferente das outras drogas.

Finalmente, relembrando quais as drogas que ja havia
usado no decorre de sua vida, ele relatou que comecou a se
drogar ainda aos onze anos:

[...] meus irmaos trabalhavam colando sandéalias dentro
de casa, entdo o cheiro de cola circulava na minha casa,
como tinha latas de cola estocada eu aos doze anos ja
levava latinha de cola para cheirar no mato que ficava em
frente minha escola. Tive uma forte anemia por causa
da cola, entdo minha mae me mandou para passar uns
tempos no interior, para ser tratado. Voltei dentro dos
treze e quatorze anos comecei a fumar maconha até
os vinte anos, sendo a droga que eu mais usei, usava
conjugada com o raxixe. Nessa mesma idade comecei a
usar a cocaina e as vezes alternava com a maconha como
forma de relaxar um pouco da cocaina. Entdo comecei
a usar o crack dai em diante somente o crack.

Em meio as lembrancas relatou alguns pontos que jul-
gava importante na descricdo de sua experiéncia com essa
droga. Para ele, o crack tém suas fases, ele relata que

[...] no comeco conseguia controlar. Trabalhava e usava
a droga no lugar do almoco duas, trés pedras e s6 usava
anoite quando chegava a casa umas dez a quinze pedras,
passei ainda uns cinco anos conseguindo manter o uso
através do meu trabalho. Quando comecei a faltar o
trabalho na segunda-feira, nao trabalhar mais na sexta,
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entdo por causa das faltas perdi meu emprego, minha
fonte de renda para manter o vicio. Passei entao a ven-
der o que tinha em casa, quando nao podia mais tirar o
que tinha em casa, me colocaram pra fora de casa, foi
quando comecei a furtar inicialmente frutas na Ceasa e
depois uma bicicleta, foi quando fui preso pela primeira
vez por ter furtado uma bicicleta na Ceasa.

Quando se levanta questionamentos sobre a questao das
drogas, um dos primeiros aspectos que vem a tona é o farmaco-
logico, especialmente relacionados aos riscos e danos ligados ao
seu uso, abusos e dependéncia. Outro aspecto é o juridico, asso-
ciados ao trafico, violéncias e crimes ligados ao vasto universo
que permeia a comercializacao e as praticas do uso de drogas.

Porém, tais aspectos nao nos ajudam a entender o “por-
qué” de os sujeitos continuarem usando drogas a despeito de
toda sua negatividade e dos esfor¢cos empenhados em comba-
ter esse uso.

Para além dessas duas frentes de anélise, acredita-se ser
necessario ir além, buscando intender aspectos que levem em
consideracdo as experiencias, as individualidades e subjetivi-
dades dos sujeitos imersos no uso das drogas, em especial do
crack. Portanto, para se chegar a um entendimento mais am-
plo da questao das drogas, se faz necessério levar em conside-
ragdo os “diferentes sujeitos” que fazem usos variados dessas
substancias, assim como os multiplos elementos socioculturais
que coraboram para essas praticas. Nao se pode ainda perder
de vista 0 momento historico a qual estamos todos inseridos
onde valores, anseios e habitos vivem em constante, e rapi-
da, mutacao. Onde, de acordo com a realidade sociocultural
vivenciado na contemporaneidade!, fragmenta-se as relacoes

* Segundo Hall (2006, p.14) As sociedades modernas sdo, portanto, por defini¢ao,
sociedades de mudanga constante, rapida ou permanente. Esta é a principal
distingao entre as sociedades “tradicionais” e as “modernas”.
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sociais e culturais de classe, raca, género, sexualidade, etnia e
nacionalidade provocando crises existenciais no meio social.

Certeau (1994), afirma que toda atividade humana pode
ser considerada como cultura, embora possa nao ser reconhe-
cida como tal, pois, para a existéncia de cultura, nao basta
ser autor das praticas sociais, € necessario que essas praticas
tenham um sentido para aquele que as esteja realizando. O
autor considera também, a legitimidade dos saberes e valores
de praticas subterraneas, como pratica cultural dos nao pro-
dutores de cultura, de forma que vao modificando os objetos
e os codigos, abrindo caminhos nas imposic¢oes das politicas
culturais relativos as situacoes estabelecidas pela sociedade e
suas relacoes de forca e poder.

Claudio, nosso depoente, ressalta varias vezes sobre as
sensacgoes que o crack proporcionou para ele uma “sensagao
boa”, “sensacao de bem estar”, “sensacao de estar disposto”,
“sensacao de mais”. Fiore (2008, p.144) discuti em alguns de
seus trabalhos, duas controvérsias de suma importancia ao
entendimento do consumo das drogas: as nog¢oes de prazer e
risco, enquanto sentidos ilusorios e artificiais para seus con-
sumidores:

Embora a ideia de degradacao e sofrimento seja mais
comumente associada as “drogas”, a relacdo entre seu
consumo e sensacoes prazerosas é praticamente con-
sensual no campo dos saberes médicos. (Ou seja, nao
ha debate ou controvérsia quanto a um efeito entendido
pelos consumidores de “drogas” como prazeroso).

E necessario conhecermos que na visao farmacolégica,
os varios tipos de substancias psicoativas sao capazes de al-
terar de alguma forma a consciéncia ou produzir reacoes es-
pecificas no Sistema Nervoso Central — SNC. Essas sensagoes
sao explicadas por suas interferéncias no processo de capta-
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¢ao e recepcao de transmissores relacionados as sensacgoes de
bem-estar, como a dopamina e a serotonina, o resultado final
desses efeitos é organizado pelos manuais médicos como esti-
mulante, alterador ou depressor.

Ainda segundo Fiore (2008) o uso de drogas pode pro-
porcionar prazer, porém ele é mediado de negatividades e
riscos com a capacidade de obscurecer um efeito temporal
devastador e principalmente o sentido ilusorio de prazer que
ela pode causar. Ele diz que “E as drogas dao uma espécie de
curto-circuito, ddo ao corpo uma espécie de prazer sem que ele
exista. Dao uma ilusdo quimica do prazer”. E esse processo de
prazer, além de ilusorio também pode proporciona uma arti-
ficialidade, configurando-se numa anomalia, que tem o poder
de além da dependéncia, cobra pregos altissimos de quem usa.

Consideragoes Finais

A problematica que envolve o crack nao deve limitar-se
somente aos olhares da Satide e Justiga. Precisa-se encherga-
-lo como um territorio construido por sujeitos que encontram
na sua caminhada inimeros impasses, conflitos e prezeres.

Estudiosos, das areas diversas, também encontram
dentro desse objeto, o crack, lacunas e questionamentos que
podem, e devem, ser melhor estudados. Presencia-se varias
exposicoes, em especial nos espacos midiaticos, sobre o uso
do crack suas principais conseguencias, de deteriorizacao do
corpo po aumento da violencia. Aos estudiosos das areas de
humanas ampliar esse campo de visdo e comegar a questio-
nar as causas, pontos comuns e diversos que se encontram no
ususarios de crack. Se faz necessario ir para além do modelo
exteriotipado de usuario de drogas, se faz necessarios conhe-
cer os principais sujeitos desse processo, os usuarios.
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Dentre os objetivos abordados neste artigo temos o de
descrever um pouco do percurso de uso do crack na historia
de vida do dependente biografado, como também, conhecer
as implicacoes socioculturais em torno de um olhar antropo-
logico como perspectiva fundamental, para uma melhor com-
preensao deste tipo de problematica na atualidade.

Percebemos nos pressupostos tedricos apresentados
forte aliados a uma compreensao das relacées que fundamen-
tam as situagbes preconceitos e estigmas sociais de violéncia,
como também, conhecer e analisar os sistemas e estruturas de
pensamento que estabelecem a exclusao dos nao privilegiados
e as formas de dominacao imputada a falta de oportunidades,
reproduzida nas relagoes sociais de producao da sociedade ca-
pitalista e no sistema de educacao brasileira. Buscando com-
preender a complexidade de ideias, sentimentos e atitudes
dos individuos, dentro dos espagos sociais e na diversidade
cultural do sistema econdémico, social e educacional.
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MARGINALIZACAO E HEROICIDADE DO JOGADOR DE CAPOEIRA NO
SECULO XIX

Sammia Castro Silva
José Gerardo Vasconcelos

O processo de disseminacao e transformacao da capoei-
ra ocorre nas cidades brasileiras a partir do século XVIII, em
que havia um ntimero consideravel de negros libertos. A partir
desse século é possivel ter acesso aos primeiros registros que
atestam o elemento cultural da capoeira na sociedade brasi-
leira. A capoeira emerge de um esboco misto de marginalida-
de e heroicidade até ser considerada Luta Nacional Brasileira,
pelo governo de Gettlio Vargas. Depois desse fenomeno a ca-
poeira torna-se espago para artistas, atleta, intelectuais e, no
inicio do século XXI, é considerado um patrimonio cultural
imaterial brasileiro. Este artigo pretende relatar as circuns-
tancias que levaram tanto a marginalizacao da capoeira como
a construcao mitica de heroéis capoeiristas em um periodo de
grande efervescéncia politica.

A Origem da Capoeira

De acordo com Brasil (2007), ha trés mitos vinculados
ao l6cus de surgimento da capoeira que sao repassados por
mestres das diferentes regioes brasileiras. Primeiramente,
héa o mito dessa pratica ter sido trazida por africanos escra-
vizados da Africa Central, ou seja, a origem da capoeira se-
ria majoritariamente africana. A segunda teoria difundida
pelo pais afirma que a capoeira foi uma criacao de escravos
quilombolas no Brasil, desse modo seria uma manifestacao
cultural de origem brasileira. Existe um terceiro mito, com
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menor indice de aceitacdo, que propaga a teoria da capoeira
ter origem indigena.

Apesar do posicionamento democratico de admitir as
trés possiveis teorias sobre a origem desse jogo, reconhecemos
a importancia da populacao negra dos séculos XVII e XVIII
em dissemina-lo nas principais capitais economicas brasilei-
ras, em especial Rio de Janeiro, Recife e Salvador. A cultura
brasileira assimilou e popularizou varios elementos culturais
das diferentes etnias africanas em territério brasileiro, ha-
vendo indicios de que até mesmo a linguagem popular falada
nesse pais foi disseminada pelos escravos. Segundo Darcy Ri-
beiro (1995) em O Povo Brasileiro, devido as dificuldades de
comunicacido geradas pela diferenciacao das linguagens dos
escravos, esses comegaram a prestar atencao nas falas dos ca-
patazes, que era o nheengatu, uma mescla do tupi com o por-
tugués. Com o passar do tempo, a populacao afro-brasileira
comecou a se comunicar utilizando essa linguagem, mesclan-
do com elementos linguisticos afros e originando o portugués
popularizado atualmente.

Para Rego (1968) a capoeira era um folguedo, uma brin-
cadeira dos negros, nao so para divertirem a si mesmos como
também a espectadores, tornando-se eficaz forma de combate
corporal quando fosse necessario. Essa pratica sera denomi-
nada mais adiante como vadiacao, instante de relaxamento e
esquecimento da condicido de escravo, acontecia nas pracas
e festas de largo. Segundo Gomes (2007) os negros tinham o
hébito de se encontrarem aos domingos, em pragas e chafari-
zes para batucar, jogar capoeira, prosear.

Das trés ragas que povoaram o Novo Mundo, nenhuma
conservou tanto quanto o negro o segredo do riso e da

alegria interior. Sob este aspecto, o que é de admirar
nao € que o negro conheca profundas crises de tristeza,
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o espantoso é que, tendo todas as razoes deste mundo
e do outro para viver na mais espessa melancolia, haja
podido preservar por tanto tempo a sua capacidade de
rir (MOOG, 1974, p.72).

0 Inicio da Marginalizacao da Capoeira

Ha muitas consideracgoes a se fazer diante de tantas
fases e faces da capoeira, entretanto nesse momento dia-
logaremos sobre a fase da marginalidade. Segundo Brasil
(2007), o registro mais antigo da capoeira é um texto jorna-
listico que noticia a libertacao de um escravo chamado Adao
em 1789, preso nas ruas do Rio de Janeiro devido a pratica
da capoeiragem.

O mulato Adao, escravo de Manoel Cardoso Fontes,
comprado ainda moleque, tornou-se um tipo robusto,
trabalhador e muito obediente ao seu senhor [...] Até
ocorrer 0 que ja o preocupava: Addao nao mais voltou
para casa [...] Manoel foi encontrar Addo por tras das
grades da cadeia da Relacdo. Havia sido preso junto a
outros desordeiros que praticavam a capoeira. Naquele
dia ocorrera uma briga entre capoeiras e um deles fora
morto [...] constatou-se que Adao era inocente quanto
ao assassinato, mas foi confirmada sua condicdo de
capoeira, sendo por isso condenado a levar 500 acoites
e a trabalhar 2 anos em obras publicas. Seu senhor,
ap6s Adao cumprir alguns meses de trabalho e ter sido
castigado no pelourinho, solicitou ao rei em nome da
Paixao de Cristo, perddo de resto da pena, argumentan-
do ser um homem pobre e, portanto muito dependente
da renda que seu escravo lhe dava. Comprometeu-se a
cuidar para que Adao nao mais voltasse a conviver com
os capoeiras, tornando-se um deles. Teve o pedido ho-
mologado pelo Tribunal em 25.4.1789 (CAVALCANTI,
2004, p-201 € 202).
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Apontada como fator deggnerativo da sociedade, e ini-
cialmente a margem da possibilidade de usufruir direitos so-
ciais, a raca negra € uma das bases étnicas formadoras da so-
ciedade brasileira. No fim da era colonial, precisamente com a
chegada da corte portuguesa ao Brasil em 1808, a populacao
negra africana, associada a indios e mesticos, apresentava
vantagem numérica em relacao as familias e dirigentes bran-
cos da colonia. Segundo Prado Junior (1974) em um territ6-
rio composto por 8 milhdes e meio de km2 nao havia mais
que 3 milhGes de habitantes, situados pela faixa costeira. Os
maiores nucleos populacionais e também de maior importan-
cla economica era Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro e, em
segundo, plano Para e Maranhdo. O trafico de escravos, no
periodo de 1796-1804, era a atividade de maior importancia
no comércio de importagao.!

E relevante mencionar que, segundo Karasch (2000),
no inicio do século XIX, o Rio de Janeiro tinha a maior popu-
lacdo escrava urbana das Américas. Levando em consideracao
dados da autora citada e do Arquivo Nacional do Rio de Ja-
neiro, Florentino (2002) chega a conclusdo que em 1799, em
cada trés habitantes livres um ja havia sido escravizado e que
a maioria da populacao dessa regiao, cerca de 60%, era com-
posta por cativos e alforriados.

A numerosa corte do rei D. Joao VI, composta por cerca
de 10.000 pessoas, causou mudancas estruturais e culturais
na colonia. Uma das medidas tomadas foi a criacao da Guar-
da Real e contratagdo de artistas renomados, por exemplo, a

1 Segundo Prado Junior (1974) p.116, representava mais de 1/4 do valor total de
importacdo, um valor acima de 10.000.000 de cruzados e o restante dos produtos
nao chegava aos 30.000.000. Para Capoeira (1998, p.31) em 1850, no momento
anterior a publicagdo da Lei Euzébio de Queiroz, o trafico negreiro rendia até
7.000% de lucro liquido e a maior parte disso ia para o pagamento do dizimo da
Igreja Catolica e para o Estado Portugués.
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missao francesa no Brasil em 1816. Por ocasido dessas contra-
tacoes € que foram feitos os primeiros registros iconograficos
da capoeira, que sao as obras de Augustus Earle, entre 1821
e 1824, intitulada Negros Combatendo e de Johann Moritz
Rugendas em 1835, com as obras San Salvador e Danca da
Guerra.

Diante da numerosa populagao negra que se mostrava
no pais, é possivel presumir o receio que D. Jodo VI e a eli-
te branca brasileira tinha desses encontros culturais urbanos
negros tornarem-se espago de disseminacdo dos ideais de
igualdade e liberdade. A revolugdo haitiana de cunho radical
revolucionario, iniciada em 1791, alimentava tal receio nos co-
lonizadores portugueses e espanhois.

Sobre a Guarda Real de D. Joao VI podemos considera-
-la uma grande perseguidora da cultura afro-brasileira, batu-
ques, dancas e capoeiras, na figura do major Miguel Nunes
Vidigal. O Major tornou-se conhecido pelas incessantes per-
seguicoes a malandragem e vadiacao carioca, empregando de
duzentos a trezentos acoites naqueles que fossem pegos jo-
gando capoeira e realizando saques em 2quilombos. Segundo
Rego (1968) o romance Memoérias de um Sargento de Mili-
cias, escrito por Manuel Antonio de Almeida em 1854 foi a
primeira obra literaria que abordou a capoeira e narra justa-
mente as facanhas do famigerado major da Guarda Real de D.
Joao VL.

Segundo Soares (1998) inicialmente as maltas se for-
maram em torno dos chafarizes onde escravos iam buscar
agua aos senhores, a repressao aos encontros noturnos que
acabavam por perturbar a ordem social do império era voraz
e com castigo em pelourinho. Os jornais noticiavam motins

2 De acordo com Soares (1998) Vidigal recebeu dos monges como recompensa
um terreno ao pé do Morro Dois Irmaos, que hoje é a conhecida favela do Vidigal.
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iniciados em dias santos e feriados, havia sistemas de ajuda
na fuga de quilombolas presos, o que prova & comunicagao
dos escravos urbanos e rurais e uma movimentacao politica,
assim como o medo da populacio para com a possibilidade de
uma rebelido negra.

Apbs o Codigo Criminal do Império do Brasil de 1830,
chefes de policia passaram a enquadrar capoeiristas desordei-
ros no capitulo que tratava dos vadios e mendigos. Qualquer
roubo, assassinato ou briga dentro da cidade do Rio de Ja-
neiro era registrado como ato de capoeiras. A organizagao em
maltas faz parte das origens da formacao de quadrilhas nas fa-
velas do Rio e atingiu grandes proporg¢oes na segunda metade
do século XIX. Esse fenomeno ocorreu numa etapa posterior
a formacao de grupos pequenos, a maioria de negros fugitivos
e alforriados, que se defendiam e lutavam contra as forcas re-
pressoras provenientes da monarquia. Segundo Soares (1998)
até metade do século XIX o castigo fisico foi a principal pu-
nicio aos capoeiras capturados e, devido ao falecimento de
muitos desses, ficou instituido no periodo regencial de Diogo
Antonio Feijé o maximo de 50 acgoites por dia.

A persisténcia do fenomeno, mesmo diante das fases de
maior perseguicao aponta para complexos mecanismos
de reproducao que se moviam no subterraneo daquela
cidade. Infelizmente nossos olhares, sdo sempre os
olhares do perseguidor, pois, parafraseando Carlos
Ginzburg, olhamos por cima do ombro do inquisitor.
Assim, com certeza, perdemos muito da linha cultural
que unia homens e rapazes, e por que nao, a comunidade
negra da cidade, pois o flash da nossa luz s6 acende nos
momentos infaustos da prisao e do castigo (SOARES
1998, p.121).

A disputa entre diferentes maltas nao tardou a se evi-
denciar, assim como o aumento da criminalidade, reflexo das
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injusticas sociais que sempre se mostraram presentes na his-
toria brasileira. Para aumentar a insatisfacao da populacao ne-
gra, ap0s a criacdo da Guarda Real evidenciaram-se, com mais
afinco, forcas repressoras aos elementos da cultura negra, tais
como o candomblé e a capoeira. E interessante mencionar a
criminalizacdo da maconha ja em 1830, habito comum para
a comunidade negra da época. De acordo com Freire (1951) e
(1961) a maconha foi utilizada para diferentes fins economicos.
O consumo da erva era evidente, tanto nas zonas rurais como
em comunidades negras da metrépole. Segundo Brasil (2007)
uma tradicao rebelde foi ganhando forma e admiragao, com re-
presentantes das classes baixa, média e até da elite, tendo em
comum o fato de ndo concordar com a imposicao dos gover-
nantes e admitindo a transgressao como opc¢ao de liberdade.

A situacdo econdmica, politica e financeira do pais € de
fato conturbada por todo século XIX. A transformacao da co-
l6nia em império, a rentincia do imperador, o periodo regen-
cial, lei durea, passagem do império a republica, revoltas con-
tra a hegemonia do poder latinfundiario, tais como Balaiada,
Sabinada, Farroupilha, Praieira, Malés, e a Guerra do Para-
guai em 1865 sao alguns exemplos das inquietacoes politico-
-sociais desse periodo. Em todas as inquietac6es sociais do sé-
culo houve a participacao do negro, como sinénimo de forga e
luta, alternando entre o estere6tipo de herdi e o de marginal.

A Construcao Mitica do Herdi Capoeirista

Exemplificando atos heroicos de capoeiristas, Rego
(1968) descreve uma grande balbiirdia cometida por militares
estrangeiros, de 9 a 13 de junho de 1829 nas ruas da capital
do império. Uma parte do contingente estrangeiro encarrega-
do de suprir o exército brasileiro na guerra da Cisplatina, que
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perdurou de 1825 a 1828, encontrava-se aquartelado no Rio
de Janeiro e somavam cerca de duas mil,pracas, espalhados
pelo Campo de Santana, o Campo de Sao Cristovao e na Praia
Vermelha. Esses batalhoes estavam descontentes e cometiam
varios atos de indisciplina, até que o comandante de Sdo Cris-
tévao deu ordens para castigar alguns soldados, o que provo-
cou uma grande rebelido, pois de armas em punho os estran-
geiros prenderam o major encarregado do castigo e sairam
pela cidade assassinando pessoas e saqueando os lugares, a
medida que os outros contingentes somavam a esse batalhao.

Conforme Rego (1968), a repressdo a sanguinolenta
rebelido dos militares estrangeiros, armados com espingar-
das, ocorreu por iniciativa dos capoeiras, que, com a forca dos
bragos e armados de pedras e paus, conquistaram a vitoria.
Apesar deste ato ter causado grande admiracio da sociedade
brasileira, nao cessaram os violentos castigos e aprisionamen-
to de negros e pardos capturados em desordens ou nas mani-
festagoes culturais de rua. Mesmo porque ela encontrava-se
legalmente criminalizada.

No episodio da rentncia do imperador D.Pedro I, em
1831, também foi reconhecida a importancia da forca e habi-
lidade da populagao negra e parda, liberta ou cativa, e popu-
larmente chamada de cabras. Em meio as pressoes sociais,
geradas pelo descontentamento com a politica empregada,
atos de tirania e soberba de D. Pedro I, os cabras reagiram
contra as forcas armadas lusitanas, os pés-de-chumbo, em lu-
tas travadas pelas ruas do Rio de Janeiro, em meio a uma festa
de recepc¢do do imperador apés o retorno de uma viagem as
minas. Essas movimentacoes levaram o imperador a abdicar
do trono e retornar a terra natal.

Os portugueses foram detidos proximos ao Largo de Sdo
Francisco e obrigados a retroceder. O impasse- que era
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procurado pelas forcas policiais que tentavam acalmar os
animos- tinha sido quebrado. Em contragolpe, um grupo
de homens de pés no chao, de negros, de pardos vestidos
de jaqueta e armados de pau avancaram para a Rua da
Quitanda, que foi retomada dos chumbos. Inebriados
pela vitoria se espalharam pela Rua do Piolho e da Ca-
deia. Gritavam pela Constituicao, Independéncia e pela
Causa do Brasil. A mesma causa alegada pelos presos da
Tlha das Cobras, no Arsenal de Marinha, muito proximo,
quando justificarao seu levante, ja no més posterior, no
dia da deposicao do Imperador (SOARES, 1998, p.283).

Apobs esse episodio, a perseguicao policial a capoeiras
nao cessou e o recrutamento militar forcado, em caso de se-
rem abordados vadiando pelas ruas, era constante. O fato é
que tais acontecimentos propiciaram o intercambio ideolo-
gico entre militares, policiais, capoeiras, e mesmo senhores
de escravos, por vezes na comunhdo de uma mesma causa e
outrora se digladiando. De acordo com Soares (1998, p.177 e
178), ha um relato em um oficio encaminhado no ano de 1841
ao inspetor do Arsenal de Guerra informando os liames de ca-
maradagem entre membros do Corpo de Artifices e capoeiras.
Esse oficio teria sido enviado por Euzébio de Queiroz Couti-
nho Matoso Camara, chefe de policia da corte desde 1833.

Euzébio de Queiroz teria alardeado também aos subor-
dinados, em comunicacao interna, sobre o retorno dos capo-
eiras a sociedade carioca e sobre infiltracoes dos mesmos em
corporacoes da corte, comprometendo a propria cadeia hie-
rarquica das forcas armadas. Devido os maus-tratos dentro
dos quartéis e o recrutamento forcado dos vadios e capoeiras
capturados pelas ruas, era de se esperar futuros conchavos de
militares com as diferentes maltas. O nivel organizacional das
maltas no Rio de Janeiro atinge o apice com o apoio de milita-
res e politicos ao longo do segundo império.
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A verdade é que estava solidificada a imagem de heroi
perante parte da sociedade e das organizacoes militares apos
os episodios de 1828 e 1831, narrados anteriormente. No ano
de 1835 teremos a rebelido Farroupilha no sul e a Revolta dos
Malés em Salvador. E por ocasiao da Guerra do Paraguai, que
ocorreu no periodo de 1864 a 1870, mais uma vez mostraram-se
evidentes os atos heroicos do jogador de capoeira em combate
na guerra.

O Brasil entrou em conflito direto com o Paraguai,
arregimentando forcas populares para a formacao de
um exército cujos principais quadros de infantaria
eram negros vindos dos canaviais e cafezais em deca-
déncia: pagava-se ao proprietario uma indenizacgao e
ao escravo um soldo e a promessa de alforriamento no
fim da guerra, promessas essas que, alias, nem sempre
foram cumpridas. Entre estes salientava-se o Batalhdao
de Zuavos, formados exclusivamente por capoeiristas
[...] uma espécie de fuzileiros, tropas de ponta-de-lanca
preparadas para invadir, travar combate corpo a cor-
po e conquistar as trincheiras inimigas (CAPOEIRA,
1998, p-36).

O retorno vitorioso da guerra nao garantiu para muitos
a liberdade pretendida, contudo a folclorizacao da luta bra-
sileira atingiu todo o império. Os servicos dos capoeiras pas-
saram a ser contratados para diversas finalidades. Segundo
Sousa Reis (2010), a eficiéncia da organizacdo das maltas de
capoeiras possibilitava-lhes atuarem no periodo das elei¢oes
como capangas politicos. Os dois grandes grupos de maltas
eram os Guaiamus e os Nagoas, o primeiro estava ligado ao
Partido Liberal, representando nativos e mesticos, com o co-
mando da area central da cidade. Os Nagoas estavam ligados
ao Partido Conservador, que representavam a tradigao africa-
na e possuia o comando das freguesias periféricas da cidade.

96 =) SAMMIA CASTROSILVA - JOSE GERARDO VASCONCELOS



A Guarda Negra

Com o advento da aboli¢ao dos escravos, em 13 de maio

de 1888, foi criada a Guarda Negra que, segundo Rego (1968),

nasceu sob inspiracdo de José do Patrocinio e verbas secre-

tas da policia do governo de Joao Alfredo, diretor do jornal A

cidade do Rio. Segundo o autor, era uma associacao de fana-

ticos, que faziam juramento em frente a imagem de Cristo e

proclamavam devocao a redentora princesa Isabel. A explo-

racio do sentimento de gratidao dos negros é evidente assim

como a incorporacido de grande nimero de desordeiros e de-

linquentes, o que a todo o momento é confundido pelo termo

capoeira em alguns registros policiais. O fato é que o gran-

de acontecimento promovido pela Guarda Negra ocorreu no

comicio publico dos republicanos no dia 30 de dezembro de
1888, na Sociedade Francesa de Ginéstica.

Embora o comicio estivesse marcado para as 12 horas,

ja as 11 a Guarda Negra com 0s seus capoeiras se con-

centraram no Largo do Rossio, armados de unhas e

dentes. Mal Lopes Trovao foi saudado e Silva Jardim

comecou a falar o local se transformou numa praca de

guerra, com grande nimero de mortos e feridos. [...]

Os republicanos falam abertamente em matar negros

como se matam cdes. Eu nunca pensei que tivéssemos

no Brasil a guerra civil depois, em vez de antes da

abolicao. Mas havemos de té-la. O que se quer hoje

é o exterminio de uma raga e como ela é a que tem

mais coragem, o resultado serd uma luta encarnicada
(REGO, 1968, p. 314).

N3o se tem registro de atuacéo direta da Princesa Isabel
para beneficiar a Guarda Negra. Mas sua determinacao
na defesa dos interesses dos escravos ficou comprova-
da. Do apoio econdémico direto a causa evolucionista,
passando pela transformacao do Palacio Imperial de
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Petropolis, numa espécie de quilombo acolhedor de ne-
gros fujoes, ha farta documentacao comprobatoria. Por
si s, este fato ja justificaria a Verdad’eira devocao dos
escravos a Regente. Da mesma forma, seu envolvimento
direto provocava a indignacao de varios setores sociais,
principalmente os latifundiarios do Vale do Paraiba e
Norte Fluminense (MATOS, 2006, p.110).

Para Matos (2006) nao héa consenso na defini¢do ins-
titucional da Guarda Negra, sendo por vezes tratada como
partido politico, outrora como instituicao religiosa ligada a
monarquia e até como milicia. Nenhuma dessas instituictes
oficializou-se, chegando a conclusdo que essa organizagao
mostrava-se a sociedade com diferentes faces. A primeira face
delineada por José do Patrocinio era a mais politizada e visava
defender os interesses dos ex-cativos. Outra face foi visuali-
zada através da violéncia descarregada pelas ruas da cidade,
pela grande gama de marginalizados do sistema vigente alia-
dos & devocdo extrema. Uma terceira era a atribuicao da cul-
pabilidade de todo caos que se encontrava na cidade a referida
Guarda. Segundo o autor, havia ainda uma quarta face, a dos
monarquistas que acreditavam que a Guarda podia conter o
avanco dos ideais republicanos.

Tentativa de Dizimagdao da Capoeira

Em 15 de novembro de 1889 ocorreu a proclamacao da
Republica Federativa e Presidencialista do Brasil derrubando
a Monarquia Constitucional Parlamentarista. Os capoeiras fo-
ram considerados inimigos politicos e, conforme Sousa Reis
(2010), é publicada uma noticia no jornal Didrio de Noticias,
em 10 de dezembro de 1889, que o nomeado chefe do Corpo
de Policia, Sampaio Ferraz, havia tomado medidas para extin-
guir a capoeiragem das ruas. Ocorreram nas semanas seguin-
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tes aprisionamentos arbitrarios seguidos de deportamentos
para ilha nordestina de Fernando de Noronha.

De acordo com Dias (2001) nos primeiros quarenta dias
foram enviados para Fernando de Noronha 1.300 capoeiras,
desarticulando nacoes e maltas. Os jornais de 1890 noticia-
vam constantemente a eficaz atuacao do chefe de policia, em
oposicao aos noticiarios de outrora, que narravam diversas fa-
canhas de capoeiristas famosos, tais como Zebedeu, Ant6nio
Danado, Teixeirinha, Ferro Velho, Navalha, Espada do Saco,
entre outros que provaram a eficiéncia das medidas tomadas
por Sampaio Ferraz.

Por fim, foi publicado o Cédigo Penal da Republica que
tornava a capoeira um crime, sendo explicitado no artigo 402
do referido codigo a proibicdo de fazer em locais publicos
exercicios de agilidade e destreza corporal, conhecido por ca-
poeiragem. O fato é que o universo obscuro da capoeira fora
impetrado por célebres sujeitos da sociedade brasileira, inte-
lectuais, politicos e até poetas. Segundo Dias (2001) Barao do
Rio Branco e Floriano Peixoto foram praticantes de capoeira
quando jovens. De acordo com Brasil (2007), ainda na épo-
ca colonial, homens livres, pobres e ricos, e até estrangeiros
como o poeta portugués Placido Abreu teriam sido adeptos
desse folguedo, inclusive descreveu em obra o universo das
maltas do Rio de Janeiro da época. Um conflito relevante na
atuagdo de Sampaio Ferraz foi o embate politico com Quinti-
no Bocaitiva, Ministro das Relagoes Exteriores, que teria usa-
do de toda influéncia e causado intenso mal-estar na tentativa
de livrar o jovem Juca Reis, de familia rica e influente.

Consideracoes Finais

Registros histoéricos da capoeira no Brasil oitocentis-
ta praticamente se evidenciam com documentos referentes

PERGAMUM
UFC/BCCE
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a cidade do Rio de Janeiro. Em Salvador, a palavra capoeira
nesse século ndo é encontrada em registros policiais, nem em
jornais, havendo possibilidade da contestavel designacao va-
lentoes ser atribuida a praticantes de capoeira. A partir da pri-
meira metade do século XIX, registros historicos constatam
formas de expressao marginalizadas semelhantes a capoeira
do Rio, em outros estados brasileiros, tais como Pernambuco,
Sao Paulo e Maranhao.

Constatamos efetivamente, a presenca da capoeira nos
costumes pernambucanos, a partir da primeira metade
do século XIX, quando associada ao entrudo, a protecao
dos figuroes daquela época, aos processos eleitorais ou
no acompanhamento da guarda que leva musica [...] O
comportamento dos capoeiras pernambucanos quando
acompanhavam os batalhoes do Quarto e do Espanha,
atingiu, ao longo dos tempos, propor¢oes de que nao
ha exemplo, levando com que o governo deste estado
viesse a proibir o desfiles dos individuos aludidos a
frente dos batalhdes aquartelados no Recife, gerando
no decurso deste século o desaparecimento gradual dos
ditos individuos e, por conseqiiéncia, o aparecimento
dos denominados brabos, uma nova espécie de indivi-
duos capoeiras, e da expressao de igual denominacao
para identificar-se como sendo o passo [...] (ARAUJO;
JAQUEIRA, 2006).

Segundo Aratjo e Jaqueira (2006) fontes documentais
de arquivos nacionais sobre os costumes nacionais nas metro-
poles brasileiras foram revisitadas e constatou-se a presenca
da capoeira nos costumes paulistanos do século XIX e também
uma aluséo a luta brasileira em terras maranhenses, ambos os
registros apontavam para repressao dessas lutas pela forca da
lei e da ordem. Esses indicios reforcam a tese de que nao ha
possibilidade da capoeira ter sido exclusivamente originaria
de apenas um estado brasileiro e que a perseguicdo policial
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sobre essa pratica ndo houve apenas na capital do império, a
cidade do Rio de Janeiro.

Atualmente é comum ouvir em relatos de capoeiristas an-
tigos o enorme preconceito da sociedade relacionada a essa pra-
tica. Essa afirmacao é baseada nos dados coletados das inves-
tigacOes sobre a historia da capoeira no Ceara pela autora que
ora lhes escreve, em que grandes nomes da capoeira cearense
relatam varias dificuldades na implantacao dessa manifestagao
cultural em ambientes de ensino. O fato da capoeira ter sido po-
pularizada pelos negros e também ja ter sido proibida pelo codi-
go criminal do pais foi/é motivo para uma parcela da populacao
continuar a expor receio em relagao a essa pratica, ao passo que
a expansao atinge, a cada década, proporgoes cada vez maiores
e com maior namero de adeptos, no Brasil e no exterior. O misto
da marginalidade e da heroicidade ainda é presente no imagina-
rio popular, bem como a questao da possibilidade de aplicacao
ou nao dentro das instituicoes formais de ensino.
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PRATICAS EDUCATIVAS DIGITAIS: UMA DISCUSSAO SOBRE 0S CRIMES
VIRTUAIS
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Consideragdes Iniciais

A Internet nos proporciona o acesso as informacoes em
tempo real, possibilitando os mais variados tipos de conexoes
e acesso as informacoes. Por exemplo, ao acessar algum site
nos deparamos com os mais variados conhecimentos. Pode-
mos viajar e até mesmo conhecer outras culturas sem pre-
cisar sair de casa. Porém, o uso das Tecnologias Digitais de
Informacio e Comunicacdo (TDIC)! de forma desatenta pode
causar danos, visto que nao se sabe ao certo o que podemos
encontrar atras da tela de um computador.

Com o advento tecnoldgico a sociedade comecgou a “na-
vegar” por novos espacos (ciberespacos), os oceanos digitais,
o qual Levy (1999) define por serem novos espagos de comu-
nicacdo e cultura o que ele denomina de ciberespacos. “O ci-
berespaco é o novo meio de comunicacao que surge da inter-
conexao mundial dos computadores”.

Neste contexto podemos utilizar os ciberespacos para
diversos meios de comunicacao e interacao cultural. Dessa
forma, a humanidade contemporanea vivencia as transforma-
¢oes no comportamento da sociedade de acordo com os meios
de comunicacao e a virtualizacao das informagodes que encon-

1De acordo com Kenski (2007, p.25) as Tecnologias Digitais de Informacao e Comu-
nicacao sao aquelas referentes “aos processos e produtos relacionados com os conhe-
cimentos provenientes da eletronica, da microeletronica e das telecomunicacoes”.
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tramos nos ciberespacos e estao nos proporcionando viver em
uma “aldeia global”, em que as distancias estao sendo quebra-
das pela cibercultura.

De acordo com Lemos apud Lima & Filho (2009, p. 7),
“a cibercultura representa a cultura contemporanea sendo
consequéncia direta da evolucio da cultura técnica moderna”.

Com todas essas facilidades, a Internet pode proporcio-
nar também perigos, sao os chamados crimes virtuais caracte-
rizados por delitos praticados na rede digital que e podem ser
enquadrados no Codigo Penal Brasileiro, sendo assim, os seus
infratores sujeitos as penalidades previstas na Lei.

Devido ao aparente anonimato que a rede mundial de
computadores proporciona aliado ao pouco conhecimento da
legislacao pertinente ao assunto, os delitos aumentam consi-
deravelmente nos altimos anos. Desta forma, a populagao se
vé obrigada a tomar medidas preventivas contra os crimino-
Sos virtuais.

Dentre os crimes virtuais, os ciber-crimes mais comuns
sao:

i) Ameacas;

ii) Difamacao, injudria, caltinia;

iii) Discriminacao e preconceito;

iv) Estelionato;

v) Falsificacao ideoldgica (identidade falsa é o mais
comum);

vi) Phishing?;

vii) Pirataria;

viii) Pedofilia, entre outros.

2 Phishing: Sao as técnicas de engenharia social reversa que visam obtencao de
informacoes confidenciais para fins criminosos. As formas mais comuns deste tipo
de crime consistem no roubo de senhas bancarias.
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A ameaca pode ser considerada como crime quando por
palavras, gestos ou imagens sejam utilizadas para causar in-
justica ou extorsao. Além da difamacao, injuria e calinia que
sdo crimes contra a honra, podem ocorrer nas redes sociais,
por exemplo, quando alguém divulga informacoes falsas que
possam ofender a dignidade do outro. Mas, com os estudos
realizados nessa area, ja € possivel descobrir os autores da
ameaca a partir do ntimero do provedor.

Podemos definir que a discriminacao pode ser caracteri-
zada a partir da publicacdo de mensagens ou imagens precon-
ceituosas em relagao a cor, a etnia, a religiao ou a origem de uma
pessoa. Salles e Silva (2008) apud Goffman (1988) definem
preconceito como aquilo que é imputado ao individuo e adqui-
re uma conotacao depreciativa e estamos de acordo com o que
Goffman (1988) nos afirma falando de estigmas ou estereotipos.

Outro crime que podemos encontrar nos ambientes vir-
tuais é o estelionato, que é caracterizado quando o criminoso
engana a vitima para conseguir uma vantagem financeira. Al-
fradique (2006) nos apresenta que “O estelionato € um delito
contra o patrimonio, cuja natureza marcante nao € a violéncia
ou ameagca e sim, a fraude ou o engano”.

Nos ambientes virtuais, é possivel encontrarmos pes-
soas utilizando as informac6es pessoais de outrem tendo por
objetivo obter vantagens sobre a outra, quando isso acontece
pode-se considerar falsidade ideologica.

Ocorre phishing3 quando informacoes particulares e
sigilosas sao capturadas para depois serem utilizadas em rou-

3 De acordo com a Wikipédia Em computacao, phishing, termo oriundo do inglés
(fishing) que quer dizer pesca, € uma forma de fraude eletronica, caracterizada por
tentativas de adquirir dados pessoais de diversos tipos; senhas, dados financeiros
como ntmero de cartoes de crédito e outros dados pessoais. O ato consiste em
um fraudador se fazer passar por uma pessoa ou empresa confidvel enviando uma
comunicagdo eletronica oficial. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/
Phishing>. Acesso em: 14 jun. 2013.
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bos ou fraudes. Além da pirataria que se designa pelo ato de
copiar ou reproduzir musicas, livros e outras criagoes artisti-
cas sem autorizac¢ao do autor.

Outro crime que esta sendo praticado dentro dos espa-
cos virtuais é a pedofilia, que é caracterizada pelo abuso sexual
contra menores. Os peddfilos costumam usar a Internet para
encontrar suas vitimas. De acordo com Landini (2003, p.277)
a pedofilia é definida como: “[...] a pedofilia é retratada como
sinébnimo de pornografia infantil, possivelmente relacionada
a outras praticas”. Adotam um perfil falso e usam a lingua-
gem diferenciada para atrair criancas e adolescentes. Por isso
é muito importante nao divulgar dados pessoais na rede para
que pessoas mal intencionadas tenham acesso.

Sédo variados os tipos de crimes, nos questionamos so-
bre o que fazer diante dessas situagoes, como resolvé-las? No
mundo conectado em que vivemos nao adiantaria muito a
proibicao de acessos, mas a orientacao sobre o uso das redes é
essencial para evitar exposicoes e riscos. Nesse sentido, o pa-
pel do professor enquanto educador é o de apresentar cami-
nhos utilizando em sua rotina as praticas educativas digitais
orientando os estudantes sobre como vivenciar as experién-
cias na Internet.

0s Crimes Virtuais

A literatura cientifica, como por exemplo, a tese do ad-
vogado José Henrique Moreira Lina, como os estudos do chi-
leno Claudio Libano Manzur e de Marco Aurélio Rodrigues da
Costa, nos mostram que os crimes informaticos tiveram seus
primeiros indicios no século XX, mais precisamente em 1960,
em que se teve conhecimento sobre essa modalidade de crimes
em suas diversas denominacoes. Na década de 19770 surgem as
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figuras conhecidas hoje como hacker e cracker, que de acordo
com Eiras (2004, p. 8), os hackers sao conhecidos como:

Pessoas que se dedicam a explorar profundamente o
potencial mais alto de sistemas computacionais. Por
outro lado, a representacao e imagem dos hackers pas-
sadas pela midia atualmente (noticias e filmes) é em sua
maior parte negativa.

Ja os crackers, de acordo com Pinheiro (2000, p. 2)
sdo caracterizados como: “sdo pessoas com profundos co-
nhecimentos informéticos e que se utilizam desse know-how
para obtencao de algum beneficio ilicito ou simplesmente por
vandalismo”. Eiras (2004) complementa o perfil dos crackers
como pessoas que preferem atacar sistemas mais seguros aos
usuarios comuns da Internet. Além de ser o termo utilizado
para designar a pessoa que rompe um sistema de seguranca
de forma ilegal.

Atualmente, algumas tipificacOes ja sdo utilizadas para
descrever os crimes virtuais, conforme Costa (2000) apud
Pinheiro (2000, p.3) define os crimes virtuais como: “toda
e qualquer conduta ilicita que tenha por objetivo exclusivo o
sistema de computador, seja pelo atentado fisico ou técnico
do equipamento e seus componentes, inclusive dados e siste-
mas”. No entanto, essas sdo somente algumas das defini¢oes
que podem ser representadas, pois o acesso ao mundo virtual
nos apresenta muitas possibilidades e meios adequados que
favorecam os crimes na rede. Mesmo previstos em nossa le-
gislacdo, nao sao suficientes para classificar as mais diversas
modalidades criminosas que surgiram e por iSso merecem ser
definidas em Lei especial para a garantia da ordem legal, o
que ja se discute em varios meios até que se torne realidade.

Existem alguns projetos de lei em tramita¢ido no Con-
gresso Nacional, mas isso pode demorar alguns anos. En-

PRATICAS EDUCATIVAS DIGITAIS: UMA DISCUSSAQ SOBRE 0S CRIMES VIRTUAIS ) 107



quanto isso os delinquentes continuam a cometer delitos
na Internet. Os criminosos virtuais utilizam metodologias
conhecidas, as mais comuns sdo a de ludibriar uma pessoa
para obter algumas vantagens que podem ser financeiras ou
pessoais, com o intuito de utiliza-las em proveito proprio.

Tipificacdes Penais: Lei Carolina Dieckmann

Foi a primeira lei brasileira especifica para crimes ele-
tronicos. Trata de situagdes novas que nao estavam previs-
tas no Codigo Penal. A legislacdo é oriunda do Projeto de Lei
2793/2011, que foi apresentado em 29 de novembro de 2011.4

A Lei n° 12.737 do ano de 2012 altera o Codigo Penal
para tipificar crimes relacionados a questdo de invasdo que
tem dispositivos de seguranca e retirar ou adulterar seu con-
teudo, infracoes de condutas em ambientes digitais, como por
exemplo: retirar do ar sites de utilidade publica ou questoes
relacionadas a falsificacoes de documentos particulares. Tam-
bém modifica a Lei n22.848, de 7 de dezembro de 1940 do
Codigo Penal, acresceu os artigos 154-A e 154-B e alterou os
artigos 266 e 298. Seus agravantes sao invasao de contetidos
relacionados a ganho econdmico, divulgacao de dados priva-
dos na Internet ou até mesmo a ruptura de sigilo legal.

O poder judiciario brasileiro utiliza os crimes j4 tipifica-
dos em nosso ordenamento para adequar os crimes virtuais.
Os magistrados, em sua maioria, fundamentam seus julgados
utilizando o artigo 171 do c6digo penal:

Obter, para si ou para outrem, vantagem ilicita, em
prejuizo alheio, induzindo ou mantendo alguém em

erro, mediante artificio, ardil, ou qualquer outro meio
fraudulento.

40 Projeto de lei pelo deputado Paulo Teixeira do PT-SP, que tramitou em regime
de urgéncia no Congresso Nacional.
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Conforme se pode verificar, o artigo supra é bem amplo
e abrange algumas modalidades de crimes virtuais. Outros
crimes, como no caso da pedofilia sdo enquadrados no Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Outros crimes nao
podem ser enquadrados em nenhum outro delito j4 tipificado,
pois em nosso ordenamento penal a analogia propriamente
dita s6 pode ser utilizadas em casos para beneficiar o réu.

A suposta “analogia” utilizada pelos magistrados em
seus julgados, nada mais é, do que uma interpretacdo mais
extensiva do delito tipificado, ou seja, o local do crime nao é
propriamente fisico, mas por equiparacgao existe e o resultado
buscado pelo criminoso ao cometer tal conduta na Internet foi
alcancado, portanto, nao ha que se falar em lacuna na lei para
absolver o criminoso, restando poucos delitos cometidos na
rede que de nenhuma forma possam ter ligacdo com outros
crimes ja tipificados.

Tem esse nome porque na época em que este projeto de
lei tramitava na Camara, a atriz Carolina Dieckmann teve seu
dispositivo movel invadido e 36 fotos intimas foram divulga-
das sem autorizacio, e a atriz recebeu ameacas de extorsao
para que suas fotos nao fossem publicadas.

A penalidade basica dos crimes prevé detencao de trés
meses a um ano e multa, alguns crimes nao se enquadram
especificamente nesta lei por ja estarem previstos na Cons-
tituicdo Federal, como, por exemplo, nos casos de crimes de
danos morais, falsa identidade, entre outros. A pessoa que
sentir-se vitima deve tomar as seguintes providéncias: parar
de usar o dispositivo que foi “invadido” para fins de provas,
se houver vazamento de informagoes sera necessario salvar
ou registar essas telas que servem de provas. Também sera
necessario fazer um boletim de ocorréncia. A vitima precisa
notificar a pagina que publicou o contetido para que possa ser

PERGAMUM
UFC/BCCE
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feita a remocao do contetido do ar. Procurar auxilio de um
advogado para ajuizar uma agao e solicitar indenizacao pelos
danos causados.

Segundo a advogada Ludmila Duque (2012), em sua
analise sobre a lei Carolina Dieckmann, afirma que a popu-
lagdo clamava por uma lei que viesse a combater os crimes
cibernéticos, justificavam que estavam desamparados em
razao lacunas na legislacdo. No entanto, toda conduta ilicita
praticada hoje no meio virtual tem sido punida com o atual
Codigo Penal.

A lei vem recebendo criticas de juristas, embora pre-
encha muitas lacunas, por seus dispositivos serem amplos,
permitindo diferentes interpretacoes, o que pode tornar a lei
ineficaz. Para casos omissos nesta lei € possivel enquadrar os
criminosos como hackers na legislacao do crime de danos mo-
rais que determina punicao para quem “destruir, inutilizar ou
deteriorar coisa alheia”. Apos a publicacao dessa lei, muitos
usuarios sentiram-se mais tranquilos uma vez que esta prote-
ge a privacidade na rede.

O mundo moderno precisa desse acompanhamento le-
gal, principalmente no que diz respeito aos avangos tecnolo-
gicos, pois a medida que este evolui abre caminho para no-
vas conquistas e também para praticas ilicitas. Atualmente,
vivenciamos na era digital a utilizacao constante de aparatos
tecnologicos, nos quais armazenamos muitas informacoes
privadas. Os mecanismos de protecdo dos computadores ja
nao sao suficientes para evitar a invasao, por isso foi necessa-
rio a criacao de outras medidas de seguranca aos internautas.

Esse marco na Internet é um avanco para o Brasil, uma
primeira tentativa de oficializar crimes que ja aconteciam.
Apesar de nao solucionar todos os problemas, diminui as in-
cidéncias a partir do momento em que tipifica condutadas ile-
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gais com penalidades. Gerou uma mudanca significativa no
comportamento dos internautas que passaram a ter mais cui-
dado, embora protegidos e cientes de seus direitos no tocante
aos crimes virtuais.

Praticas Educativas Digitais

A educacio é uma forma de preparar os individuos e
a sociedade para dominar recursos cientificos e tecnologicos
que auxiliardo no uso das possibilidades existentes para o
bem-estar do homem. A educac¢ao pode ser considerada for-
mal, ou seja, aquela que é aplicada dentro de instituicGes edu-
cacionais conhecidas como padrao; e a educagao nao formal,
que sao aquelas aplicadas fora das institui¢oes educacionais.
Gadotti (2005) nos apresenta um conceito claro da diferenca
entre Educacao Formal e Nao Formal,
A educacao formal tem objetivos claros e especificos e
é representada principalmente pelas escolas e univer-
sidades. Ela depende de uma diretriz educacional cen-
tralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas
e burocraticas, determinadas em nivel nacional, com
orgaos fiscalizadores dos ministérios da educacao. A
educacao nao-formal é mais difusa, menos hierarquica
e menos burocratica. Os programas de educacao nao-
-formal ndo precisam necessariamente seguir um siste-
ma sequencial e hierarquico de “progressao”. Podem ter
duracdo variavel, e podem, ou ndo, conceder certificados
de aprendizagem (GADOTTI, 2005, p.2).

Caminhando por esse pensamento sobre a Educacao,
nos deparamos com as Praticas Educativas o qual na concep-
cao de Nélisse (1997) a pratica educativa é uma acao de “fa-
zer ordenado”, ou seja, deve ser uma acao planejada, em que
cada momento contempla o seu ato feito com reflexao e critica
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de cada etapa a ser seguida. Ja Libaneo (2005) defende que
as praticas educativas sao manifestages que se realizam em
sociedades como processo da formacdo humana, nao se limi-
tam a escola e a familia, vdo muito além disso, uma pratica
educativa acontece em diversos contextos e ambitos humanos
sob varias modalidades. Paulo Freire (2006) define praticas
educativas mais do que uma mera ligao de repeticao, ele afir-
ma que aprender significa as agoes de construir, reconstruir e
constatar para mudar.

Nesta perspectiva, encontramos as Praticas Educativas
Digitais®, que segundo Takahashi (2000) considera a educa-
¢ao como o alicerce de uma sociedade, no caso da PED, o au-
tor nos revela que com o advento das TDIC, a educacgio deve
proporcionar a interacao entre o homem e a tecnologia.

Ja Santana (2010) escreve sobre as praticas educativas
digitais como os espacos educativos dentro da cultura digital
que sofrem influéncia das ferramentas digitais que estao inse-
ridas dentro dos artefatos culturais digitais. Martins (2012, p.
313) complementa essa ideia como “[...] producao de conhe-
cimento em redes orientadas pela cultura digital”. Assim, a
supracitada autora define a educacao nas praticas educativas
digitais como,

A educacao dimensionada nas praticas educativas di-
gitais orientadas para uma formacao de identidade de
projetos nos aparece mais aconselhada para superar
os desafios impostos pela sociedade, e para ‘redefinir a

posicao’ dos individuos na tomada consciente de decisao
(MARTINS, 2012, p. 314).

As PED estao presentes no novo contexto educacional
que sdo os ambientes virtuais, no qual Lemos apud Lima & Fi-
lho (20009, p. 7), apresenta a cibercultura como aliada dos pro-

5 Usaremos a sigla PED para definir as Préticas Educativas Digitais.
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cessos educativos dentro do contexto social como “a cibercul-
tura representa a cultura contemporanea sendo consequéncia
direta da evolucao da cultura técnica moderna”. Pensando
neste novo modelo de convivéncia é que comecamos a ideali-
zar um novo conceito de cidadania.
Levy (2009, p. 175) nos define que
Uma vez que os individuos aprendem cada vez mais fora
do sistema académico, cabe aos sistemas de educacgio

implantar procedimentos de reconhecimento dos sabe-
res e savoir-faire adquiridos na vida social e profissional.

Assim, o autor nos apresenta que as mudancas advindas
das tecnologias educacionais demandam novas metodologias
de ensino. A cibercultura requer que seja pensado nas novas
formacoes criticas da construgao do saber, proporcionado aos
seus atores sociais (educador e educando) a troca muatua dian-
te a diversidade da vida contemporanea, o que nos apresenta
um novo cendrio educativo e nos traz a tona uma reflexao so-
bre as praticas educativas dentro do ambiente virtual, ofer-
tando um leque maior de possibilidades educacionais.

Consideragoes Finais

O uso da Internet ja faz parte do nosso cotidiano, sua
utilizagao envolve muitos beneficios, mas infelizmente alguns
criminosos se utilizam desse espaco para obter vantagens ge-
rando os crimes virtuais.

Estamos avancando nessa perspectiva, alguns artigos
do Coédigo Penal foram modificados e ainda existem projetos
de lei que aguardam ser sancionadas, porém o ritmo de avan-
co da nossa legislacao ndo acompanha os indices da crimina-
lidade, embora algumas técnicas de identificacao estejam se
aperfeicoando. Este artigo propos uma discussao acerca dos
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crimes que vém acometendo o mundo virtual possibilitando
uma reflexao sobre o tema abordado a fim de criar novas pos-
turas nos internautas mediante a ac@o de praticas educativas.

O Brasil necessita criar uma legislacio especifica para
os crimes virtuais, uma vez que a Internet tornou-se indispen-
savel para a sociedade, ndo lhe conferindo apenas o carater
de lazer, mas também de informacao e trabalho. H4 uma infi-
nidade de crimes virtuais e outros que ainda nem foram des-
cobertos, dai a necessidade do publico virtual conhecer mais
sobre os crimes praticados na Internet buscando formas de
se prevenir, embora sem uma legislacdo precisa que ampare
seus usuarios.

Na contemporaneidade se percebe que nem todos a uti-
lizam de maneira sensata, e acreditando que a Internet é um
espaco livre, acabam por exceder em suas condutas criando
novas modalidades de delito: os crimes virtuais. E com as PED
que podemos conscientizar o usudrio dos ambientes virtuais
para conhecer os crimes virtuais e como se defender deles.
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VIOLENCIA E MEDIAGAO DE CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR:
DESAFIOS E DILEMAS ATUAIS
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Introducao

O presente artigo tem por foco principal debater so-
bre as diversas formas de violéncia nos ambientes escolares.
Sabe-se que a violéncia nos ambientes escolares, embora nio
se constitua em um fato novo, vem se manifestando, atual-
mente, com outras caracteristicas tornando-se foco de analise
das diferentes areas académicas, em especial da sociologia, da
psicologia e da educacdo. Em relacio as violéncias na escola
faz-se referéncia a violéncia praticada no espaco escolar sem
estar ligada as atividades da instituic@o escola, é o caso dos
acertos de contas, podendo ocorrer entre os alunos ou ocorrer
a partir da entrada de um grupo de jovens do proprio bairro
onde a escola esté inserida; a violéncia dirigida a escola que,
por sua vez, esta ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar e se manifesta em forma de depredacdo do patriménio
ou contra professores que representam a instituicao. Metodo-
logicamente este trabalho pauta-se na pesquisa bibliografica
de fontes secundarias e esta dividido em toépicos. Para a fun-
damentacao teorica utilizou-se autores tais, como: Perrenoud
(1999); Melo (2008); Charlot (2005); Aratjo; Silva (2003);
Garcia (1999); Lopes Neto (2005); Abramovay (2004), dentre
outros. Por fim, conclui-se que o papel da gestao para lidar
com questoes violentas, tanto no interior das escolas, quanto
nos sistemas de ensino é de fundamental importancia, neces-
sitando, no entanto, de ajustes conceituais e praticos.

us



Inserida na sociedade, a escola nao esta imune a violén-
cia, as quais se manifestam nas escolas com diferentes faces.
O fendmeno nao se restringe as escolas de periferia das gran-
des cidades, tampouco se podem reduzir as violéncias apenas
avioléncia fisica, pois essa apesar de ser a mais comum, € ape-
nas um dos varios tipos de violéncias que estao presentes nas
escolas, tais como a violéncia psicologica (relagoes de poder),
social (exclusao), cultural (desrespeito as diferencas), racial
(racismo) e afetivo/emocional (incivilidade, bullyng), entre
outros, que envolvem inclusive a estrutura fisica da escola
(vandalismo).

Vive-se em uma sociedade de produ¢ao humana e dis-
tribuicao desumana. Nossa sociedade é marcada pela indife-
renca a diferenca. O aumento do indice de violéncia e a crimi-
nalidade no Brasil é a resposta a essa indiferenca. Perrenoud
(1999) comenta em seu livro Pedagogia Diferenciada que a
escola é o lugar mais indicado para se combater o mal da in-
diferenca. O desafio se agiganta quando vemos que as escolas
brasileiras acabam sendo palcos de motivagio da indiferenca
a diferenca. O que pensar de uma escola para os pobres, para
os que pouco consomem (Escola Pablica) e uma escola para
os ricos (Escola Particular ou Privada).

A violéncia na escola, embora nio se constitua em um
fato novo, vem se manifestando, atualmente, com outras ca-
racteristicas tornando-se foco de analise das diferentes areas
académicas, em especial da sociologia, da psicologia e da
educagdo. Em relacdo as violéncias na escola faz referéncia a
violéncia praticada no espaco escolar sem estar ligada as ati-
vidades da instituicdo escola, é o caso dos acertos de contas,
podendo ocorrer entre os alunos ou ocorrer a partir da entra-
da de um grupo de jovens do proprio bairro onde a escola esta
inserida; a violéncia dirigida a escola que, por sua vez, esta
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ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar e se
manifesta em forma de depredacao do patriménio ou contra
professores que representam a instituicao.

Por ultimo se refere a violéncia da escola como sendo
uma violéncia institucional e simbdlica que afeta os jovens e que
se relaciona com a organizacao escolar, com o sistema de avalia-
¢ao, com palavras desdenhosas e com atitudes discriminatorias.

Violéncia Escolar

Melo (2008) explica que a violéncia escolar envolve si-
tuacoOes que sdo interpretadas segundo os atores do ambiente
escolar na qual estao inseridas, dificultando uma delimitacao
do problema, pois o que é considerado como ato de violéncia
para uns, para outros nao passa de mero desvio de conduta
solucionavel na propria escola. Charlot (2005) ratifica a posi-
¢ao do autor acima e acrescenta que nao € facil abordar o tema
da violéncia por se tratar de uma no¢ao que abarca diferentes
significados, motivo pelo qual considera necessario distinguir
inicialmente a violéncia na escola, a violéncia a escola e a vio-
léncia da escola.

Existe, também, certa confusao entre as nocoes de vio-
léncia, agressividade e indisciplina e isto fica evidente em
textos que abordam tais questoes. A agressividade, segundo
Charlot (2005) é uma reacao que ocorre em funcao de uma
frustracdo, ja a agressdo é um ato de brutalidade fisica ou
verbal e a violéncia remete a uma caracteristica deste ato e
enfatiza o uso da forca, do poder, da dominacao. A agressao,
por sua vez, pode ser violenta ou nao. Ja no que se refere a
indisciplina, Garcia (1999, p. 102) indica que esta nogao pode
ser compreendida a partir de trés das suas principais formas
de expressao: ]
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De um lado, é possivel situa-la no contexto das con-
dutas dos alunos nas diversas atividades pedagogicas,
seja dentro ou fora da sala de aula. Em complemento,
deve-se considerar a indisciplina sob a dimensao dos
processos de socializacao e relacionamentos que os
alunos exercem na escola, na relagado com seus pares e
com os profissionais da educac¢ao, no contexto do espaco
escolar — com suas atividades pedagogicas, patrimonio,
ambiente, etc. Finalmente, é preciso pensar a indisci-
plina no contexto do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Sob esta perspectiva, define-se indisciplina
como a incongruéncia entre os critérios e expectativas
assumidos pela escola [...] e aquilo que demonstram
os estudantes.

Sabe-se, também, que os atos de violéncia se produzem
sobre um fundo de tensao social e escolar forte, muitas vezes
um conflito menor provoca um ato violento, por isso é funda-
mental identificar a fonte dos conflitos e saber agir em rela-
cdo a estes conflitos, buscando solugoes de cunho educativo.
Charlot (2005) aponta varios aspectos que podem se tornar
fonte de conflitos, ndo significa que sempre sao, é o caso, por
exemplo, de uma escola localizada em um bairro com elevado
indice de violéncia, ou situages de desemprego, uso de dro-
gas. Por outro lado, ocorreram mudancas na sociedade que se
refletem no espaco escolar e contribuem para o aumento da
violéncia. O desencanto com o saber, a descrenca na escola
como possibilidade de insergao profissional e a falta de legiti-
midade das orientagoes dos professores.

Além do mais, historicamente, ndo se configuraram
ainda praticas democraticas que sirvam como lastro para uma
cultura de participacdo popular, de atendimento das necessi-
dades da maior parte da populagio, de valorizagdo do publico
e de superacdo dos conflitos por vias pacificas. Esse quadro
agravou-se consideravelmente nas grandes areas urbanas,
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em virtude do aumento do acesso a armas, da ampliacao do
mercado de drogas e do ingresso precoce dos jovens na cri-
minalidade. O consumismo, cujas promessas e rotatividade
frustram em particular os mais vulneraveis aos apelos da pro-
paganda, realga as tensoes.

A crianca est4 envolvida em contextos variados que por
vezes a levam a situacoes de violéncia. As formas de violéncia
pela qual elas podem ser afetadas sao diversas. Suas carac-
teristicas dependem das particularidades dos cenérios pelos
quais ela transita. Sdo violéncias fisicas, sociais, psicologicas,
entre outras.

Muito cedo o campo intrafamiliar abre-se para o extra-
familiar, amplia-se, sobretudo, a partir do momento em que a
crianca ingressa na escola. Durante muitos anos e varias ho-
ras do dia a escola é o segundo, quando néo o primeiro, lar da
crianca. A escola é um ambiente que tem forma, e a crianca faz
o possivel para adequé-la conforme suas necessidades. O ter-
ritorio escolar proporciona os encontros necessarios a crianca
para a construgao da sua subjetividade.

O mundo escolar geralmente encontra-se absorvido pe-
las demandas inerentes ao processo educacional, o qual nao
percebe aspectos rotineiros que se materializam no contexto
escolar, aspectos estes que violentam a crianca de forma sutil
e cruel a0 mesmo tempo. As violéncias ocorridas fazem com
que a crianca atribua a sua autoimagem uma condicao de in-
ferioridade, pois se vé submetida a condigao de objeto.

Na atualidade, um dos temas que vém despertando cada
vez mais o interesse de profissionais das areas de educacao ¢
satde, em todo o mundo, é sem davida, o do bullying escolar,
Termo encontrado na literatura psicolégica anglo-saxonica,
que conceitua os comportamentos agressivos e antissociais,
em estudos sobre o problema da violéncia escolar.
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No estado do Ceara, Aratjo e Silva (2003) verificaram
que os principais indutores da violéncia escolar sao: violéncia
doméstica, educacao de mé qualidade, descaso da diregdo da
escola, desemprego, fome e miséria. Melo (2008, p. 30), por
sua vez ratificou a pesquisa dos autores citados anteriormente
ao concluir que “as principais causas da violéncia escolar sao
a familia com 81,67%, os fatores s6cio-econémicos (76,67%),
a influéncia do meio (63,33%), a indisciplina (53,33%) e a ine-
ficiéncia do professor com 8,33% do resultado”.

Dentre os diversos tipos de violéncia no ambiente es-
colar citam-se: uso de armas de fogo, pichacdo, depredacio,
furto, uso de substancias entorpecentes, incivilidades e o
bullying, objeto deste estudo.

0 Bullying na Escola

As manifestacoes violentas assumiram formas variadas,
sutis e, muitas vezes, perversamente camufladas por tras de
um cenario tranquilo na dindmica das relacoes sociais. O que
parece violento em certas culturas torna-se uma expressao
natural em outras formas de organizagao social.

E neste contexto que o cotidiano escolar tem sido pal-
co de manifestagoes agressivas, variando desde depredacoes
até agressoes verbais e fisicas. A violéncia é um problema
que se instalou no interior das escolas e ja ndo temos como
ignora-la.

Atualmente, varias sdo as indagacoes que surgem quan-
do se ouve falar do fendmeno bullying na escola, muitas vezes
identificado pelos profissionais da educacido como algo que
faz parte do momento da criangca como meras brincadeiras
infantis, outras vezes o termo nem ¢ identificado entre a co-
munidade escolar.
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E um fenomeno marcante e sua gravidade passou a ser
pesquisada a partir dos anos 1990, quando repetidas acoes de
tirania, opressao, dominacdo e agressao passaram a ser ob-
servadas com frequéncia no meio escolar. Bullying é uma pa-
lavra inglesa que traduzida literalmente quer dizer oprimir,
amedrontar, maltratar, ameacar, intimidar.

A denominacao dessa pratica como bullying, talvez até
por ser um termo estrangeiro, ainda causa certa polémica
entre estudiosos do assunto. Para a soci6loga e vice-coorde-
nadora do Observatoério de Violéncias nas Escolas — Brasil,
Miriam Abramovay, a pratica do bullying nao é o que existe
no pais. O que temos aqui € a violéncia escolar. Se n6s substi-
tuirmos a questao da violéncia na escola apenas pela palavra
bullying, que trata apenas de intimidacao, estaremos impor-
tando um termo e esvaziando uma discussao de dois anos so-
bre a violéncia nas escolas, opina a coordenadora (ABRAMO-
VAY; RUA, 2004).

O bullying pode trazer consequéncias danosas ao meio
educacional e as pessoas que sofrem com este tipo de vio-
léncia. Geralmente, as vitimas apresentam problemas como
baixa autoestima, sendo movidas pela opressao e pelo medo.
Nao procuram ajuda porque se sentem incapazes, impotentes
diante do poder do agressor e sdo tomadas pela depressao e
pelo isolamento. Algumas vezes se afastam do convivio social
dentro da escola, fato que, entre outras consequéncias, cos-
tuma acarretar queda no rendimento escolar. Ha, inclusive,
registros de casos de suicidio, narrados e comentados criterio-
samente por Fante (2005), ocorridos em virtude de situacées
de bullying.

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida
com a paz, com um ambiente adequado para a integracao dos
alunos, importa que a formagao docente seja ela propria agen-
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te de critica da visdo de que a violéncia faz parte da rotina de
uma escola. Esta visdo leva a ver insultos, apelidos pejorati-
vos, brincadeiras que humilham como puro ato de diversao
entre os alunos, esquecendo-se de que é violéncia buscar di-
versao no sofrimento do outro.

Segundo Cubas (2006), os casos graves de violéncia
ocorridos dentro das escolas sao minimos em relagao ao nti-
mero de alunos, mas a supervalorizacao destes casos desvia a
atencao dos casos sutis de violéncia, que sao mais constantes
e acarretam tanto danos como os casos mais graves. Atos gra-
ves de violéncia escolar sao punidos, mas a violéncia mascara-
da passa despercebida, ndo é notada, portanto, ndo é punida,
nem corrigida.

Camacho (2001) declara que uma mudanca nesse qua-
dro exige a tomada de uma série de decisoes. E sugere que
no plano macro, deve-se optar por uma politica educacional
democratica e no plano micro, deve-se analisar a atuacao da
escola, analisar o seu curriculo e reorientar suas acoes em di-
recao a superacao dessa crise de socializagao.

E importante que educadores, gestores, pais e alunos
tomem consciéncia de que é direito de criancas e adolescentes
estudar num ambiente saudavel e isto inclui que todos sejam
aceitos e respeitados em suas diferencas e, conscientes, traba-
lhem para que estes direitos sejam garantidos.

O bullying nao deve ser considerado como uma carac-
teristica normal de jovens e adolescentes, pois quando a esco-
la age desta forma esta sendo conivente com um tipo de vio-
1éncia que se perpetua sem alardes, agindo “disfarcadamente”
sobre vitimas que na maioria das vezes nao conseguem se de-
fender. E papel da gestdo educacional indignar-se e agir em
prol de um convivio harmonico no meio educativo.
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Nesse sentido, seria importante deslocar a énfase das
preocupacoes simplesmente pedagogicas para os (pré)
conceitos que fomentam as praticas do cotidiano. Esse
deslocamento significaria a inclusao — no curriculo real
e ndo apenas no prescrito — da reflexdo, da discussao
e do entendimento, por parte de todos os atores da
instituicdo escolar, de conceitos como identidade
(cultural e social) e de questoes como alteridade, dife-
renca, multiculturalismo, género, etnia, sexualidade,
intolerancia, preconceito e discriminacao, dentre tantos
outros (CAMACHO, 2001, p.27).

Segundo Fante (2005, p. 29) o bullying pode ser res-
ponsavel por varios resultados negativos no processo de
aprendizagem e no relacionamento interpessoal entre alunos
e no proprio desenvolvimento psiquico, devido as suas carac-
teristicas, dentre elas: “maltratar, causar sofrimento, deses-
truturar o emocional e acabar com a motivac¢ao da crianca em
relagdo a vida escolar”.

Fante (2005, p.121) aponta que muitas criancas estao
sofrendo o bullying, por meio de ataques ao seu género sexual,
com brincadeiras maliciosas que as rotulam com caracteris-
ticas masculinas ou afeminadas. Tais como: “gay”, “lésbica”,
“sapatao” e “frutinha”, apelidos que tém a finalidade de agre-
dir e destruir a moral do aluno frente ao grupo escolar.

Para Fante (2005) € interessante analisar como esse
fenomeno age sobre os alunos, a ponto de leva-los a manifes-
tar o desejo de desistir da escola, devido ao sofrimento que a
criancga transporta ano ap6s ano de sua vida escolar, pois a
discriminacao a acompanha ao longo dos anos. Podemos ve-
rificar que a manifestacao do bullying esta muito presente no
cotidiano escolar em atitudes corriqueiras entre os alunos, que

2”&«

se referem as atitudes de “xingamento”, “gozac¢ao”, “humilha-
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¢ao”, “zombaria”, “isolamento”, situagbes que acompanham a
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crianca por um grande periodo de tempo e que, muitas vezes,
ndo sdo capazes de resolver tal situacdo sozinha.
Lopes Neto (2005, p.166), classifica o fendémeno
bullying em trés estilos:
O bullying direto, que engloba a imposi¢do de ape-

lidos, assédios, agressoes fisicas, ameacas, roubos e
ofensas verbais;

Bullying indireto, que envolve atitudes de indiferen-
¢a, isolamento e difamacao e;

Cyberbullying, que ocorre através da intimidacgao
eletronica por celulares ou internet, em que os alunos
utilizam de mensagens e e-mails difamatérios, amea-
cadores, assediadores e discriminatorios que provocam
agressoes entre os mesmos. Convém ressaltar que os
envolvidos com o bullying estao propensos a diversas
implicacoes que interferem de forma negativa nas ati-
vidades sociais, por serem submetidos a tais formas de
violéncia (grifos do autor).

Diante da apresentacido de algumas caracteristicas de
agressdo que envolve o fendomeno, faz-se necessario analisar
que o bullying nao é uma mera violéncia, ja que a agressivida-
de ocorrida em suas manifesta¢oes nao se limita simplesmen-
te a um fato isolado. Pelo contrario, é uma agressao continua
que torna o aluno prisioneiro do agressor, o que pode resultar
no afastamento do aluno do ambiente escolar.

Em busca de uma melhor compreensao e identificagio
dos envolvidos com tal fend6meno, pesquisas discutidas no li-
vro de Fante (2005) em que podemos classifica-los em: viti-
ma tipica, vitima provocadora, vitima agressiva, testemunhas
€ agressor.

Segundo Fante (2005) vitima tipica refere-se ao indivi-
duo que sofre repetidas vezes a agressao e nao resolve a situa-
¢do por ndo conseguir se impor. Na maioria das vezes essa vi-

VIOLENCIA E MEDIACAO DE CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: DESAFIOS E DILEMAS ATUAIS 0 127



tima é timida, insegura, submissa e possui baixa autoestima,
que a impede de reagir contra a violéncia sofrida. Esse caso
retrata as caracteristicas dos envolvidos como uma vitima ti-
pica, sendo que a maioria dos alunos que sofrem bullying na
escola possui o comportamento de timidez, retracao e dificul-
dades de socializacgao.

A vitima provocadora é caracterizada, segundo Fan-
te (2005), pela personalidade agressiva, pois tenta revidar a
agressao, mas geralmente isso acontece de forma ineficaz e
sao alunos que sofrem maus-tratos, apelidos, gozacoes e bus-
cam resolver o problema sozinho. Nesse caso, a autora explica
que os alunos tentam revidar para conseguir libertar-se desta
violéncia e acabam sofrendo repressoes, agressoes a ponto de
desistir do proprio direito a liberdade.

Existe também, conforme Fante (2005), o caso da viti-
ma agressora, que € o sujeito que sofre a violéncia e transfere
a indignacao em forma de agressdo a criancas mais frageis.
Muitos alunos que sao vitimas acabam se tornando agressores
para repreender o sentimento de humilhacao e indignacao,
transferindo para os colegas a mesma violéncia.

Neste caso, percebemos que o desejo de suicidio vem
como forma de terminar com o problema. Assim, a vitima
carrega consigo o desejo de promover o sofrimento a outras
pessoas, ja que nao consegue resolver a propria situagao. Tal
situacdo apresenta indicios de uma vitima agressora, a qual
tenta transportar o seu sentimento de humilhacao e sofrimen-
to através de uma outra forma de violéncia a outros alunos.

Pereira (2002, p. 26) menciona que “as criancas vitimas
de bullying possuem dificuldades para uma autodefesa e que,
normalmente, sdo ansiosas, amedrontadas e com falta de con-
fianca ou, ainda, na maioria das vezes, sao criancas isoladas
por nao possuirem habilidades de socializacao”. Conforme se
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observou nos casos ja apresentados, estas sao, geralmente, as
caracteristicas das pessoas que sofrem o bullying.

Lopes Neto (2005, p. 169) afirma que, as criancas que
sofrem o bullying estao mais propensas a sofrer danos a sat-
de, tais como: “depressiao, ansiedade, irritabilidade, agressi-
vidade, panico, desmaios, insonia, estresse entre outros sin-
tomas”. Entendemos que tal situacao traz sérias implicagoes
a saude da crianca e interferem tanto no desenvolvimento
cognitivo, como também no desenvolvimento das relacoes
sociais.

Com relacao aos danos a saude ja apresentados, Fante
(2005) também expOe uma preocupacao, que é a superaciao
desta repreensao, pois, além de causar danos a satde de cara-
ter psicossomatico, também pode desencadear outras reacoes
como a hiperatividade, impulsividade e agressividade quando
a vitima é submetida a intenso sofrimento, responsavel pela
evolucdo de traumas psiquicos, que afetam o individuo du-
rante toda a sua vida.

Para conhecer o agressor, ser4 utilizada a visao de Fante
(2005) que caracteriza o autor do bullying pelo mau-carater,
impulsividade e por ser um individuo antissocial. Pontua ain-
da que, muitas vezes sua agressividade ¢ movida por uma base
familiar deficitaria, com comportamentos agressivos entre os
proprios familiares, um relacionamento que estimula a crian-
¢a a utilizar-se da violéncia para impor seu poder a fim de
conseguir o que deseja. Compreendemos que, na maioria das
vezes, 0 agressor promove a violéncia acreditando que esta
agindo de forma correta, devido a concepcao de valores que
possui em sua vida, frente ao mundo que o cerca.

Existem diversos fatores que influenciam a crianca a
tornar-se o agressor das manifestacées do bullying, como
afirma Lopes Neto (2005). Menciona ainda que os fatores

PERGAMUM
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podem ser de origem familiar, por desestruturacdo familiar,
falta de relacionamento afetivo, maus-tratos fisicos e exces-
so de tolerancia ou por caracteristicas proprias do individuo,
como impulsividade, dificuldades de atencao e hiperativida-
de. Dessa forma, o agressor é normalmente popular entre
os alunos, com comportamentos antissociais, agressivo, im-
pulsivo, que tem prazer em dominar e causar danos sobre os
outros alunos.

Fante (2005) afirma ainda que, o fendmeno bullying ja
esti na escola ha muito tempo, porém de forma oculta e su-
til, que passa despercebido ao professor, pois a maioria das
agressoes acontece longe dos adultos, tornando-se desconhe-
cido aos olhos dos profissionais da escola. E destaca alguns
fatores internos a escola que podem ser responsaveis pelos
comportamentos agressivos, tais como: o clima escolar, as re-
lagOes interpessoais e a relagiao professor aluno. Dessa forma
o clima escolar é caracterizado pela socializacao e busca pela
equidade entre os alunos.

A Educacao como Ferramenta da Resolucao de Conflitos

A educacdo, na concepcao de Vinyamata (2005), tem
um importante papel a desempenhar no que se refere a reso-
lucdo de conflitos. Argumenta que é por meio da mesma que a
sociedade podera construir ferramentas para compreender os
conflitos como parte do desenvolvimento humano, bem como,
aprender a soluciona-los de forma nao violenta. Mesmo que,

[...] encarado como negativo e destruidor, o conflito é
necessario a vida, inerente e constitutivo, tanto da vida
psiquica como da dindmica social. Sua auséncia indica
apatia, total submissao e, no limite remete a morte. Sua

nao explicitacio pode levar a violéncia. Mesmo que se
possa confundir com ela, conflito ndo é sinénimo de
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violéncia. Violentos podem ser os meios de resolucio
ou os atos que tentam expressar um conflito que néo
pode ser formulado, explicitado (GALVAO, 2004, p.15).

Entretanto, muitas institui¢oes escolares procuram evi-
tar, a qualquer custo, os conflitos, pois sdo vistos como nega-
tivos e prejudiciais, e optam por “abafar” esse tipo de manifes-
tacdo propria da vida humana. Os profissionais que trabalham
nessas escolas alegam nao ter formacao para resolver as bri-
gas, as discussdes entre as criancgas, entre professores e alunos
e, até mesmo, entre seus pares.

Para Erikson (1971), ha uma adaptacdo miutua entre o
sujeito e o ambiente. Nesse processo, os conflitos sdo essen-
ciais e compreendidos como crises ao longo de todas as eta-
pas do desenvolvimento humano. E apresenta uma concepgao
do desenvolvimento psicossocial em oito estagios, sendo que
cada um deles é marcado por uma crise entre uma vertente
positiva e uma negativa. As duas vertentes sao vitais, mas,
para o desenvolvimento, é importante que a positiva predo-
mine. Assim, ao superar essas crises, o individuo torna-se ca-
paz de resolver os conflitos proprios a vida.

Wallon (1981) também destaca em seus estudos a exis-
téncia de crises e de conflitos que se encontram no processo
de desenvolvimento do ser humano. E enfatiza, o conflito eu-
-outro tem um significado positivo, pois esta diretamente li-
gado a construcado da personalidade da crianca. Seus estudos
destacam a fase do terceiro ano, na qual a crianga est4 envol-
vida numa verdadeira crise representada pela frequéncia dos
conflitos interpessoais nas suas condutas e nas suas relagoes
com o meio. O conflito na opinido de Wallon (1981) é um fa-
tor que beneficia o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
afetivos e motores dos individuos em suas intera¢ées com o
meio social.
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A sucessdo entre as varias fases em que se possa de-
compor a infancia é descontinua, sujeita a rupturas e
mudancas bruscas. A passagem de um a outro estagio
nao é uma simples ampliacido, mas uma reformulacao.
Atividades preponderantes numa idade sao reduzidas
ou mesmo aparentemente suprimidas na idade seguinte,
como se o sujeito tivesse que escolher entre um antigo
e um novo tipo de comportamento. O conflito é, além
da expressdo do desenvolvimento, o seu motor, o que
gera a sua dinamica (GALVAO, 2004, p. 21).

Sob a 6tica walloniana, o professor que consegue in-
terpretar as causas dos conflitos e estimular a sua resolu-
cdo por meio da reflexdo, apoiado em informacgGes tedricas
sobre as caracteristicas do comportamento emocional, esta
desenvolvendo um trabalho que permitira avaliar e melhor
compreender essas situacoes de conflitos que precisam ser
ultrapassados.

Assim, trava-se uma luta para superar o complexo de
inferioridade. Essa luta depreende uma soma de habilidades
e competéncias, além de um empenho pessoal capaz de trans-
por esses limites e conquistar a superioridade (ADLER, 1967).

Consideragdes Finais

As consequéncias e os custos da violéncia tém sido altos
para a sociedade e para a qualidade de vida da populagao. No
caso do ambiente escolar, foco deste estudo, este problema
tem afetado diretamente a qualidade da educacao oferecida
pelas escolas e também tem privado profissionais e alunos de
um convivio salutar e agradavel, condi¢oes propicias ao cres-
cimento pessoal de todos.

Outros caminhos podem ser sugeridos para se abrir a
porta para uma gestdo democratico/participativa, sao eles:
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passar da fragmentagdo para uma visao integradora e mais
abrangente da relacdo escola/individuo/sociedade; da agao
episodica para um processo continuo, ou seja, ter atitude pro-
ativa; da hierarquizacao para a coordenacao e da limitacao da
responsabilidade para sua expansao.

Diante das caracteristicas da gestao democratica e par-
ticipativa aqui exposta, acredita-se que essa forma de agao se
configura como uma estratégia eficaz de prevengao e comba-
te a violéncia na escola. Contudo, a instituic@o, por si s0, por
mais que esteja aparelhada e sua equipe movida pela melhor
das intengoes, nao sera capaz de fazer frente a um problema
que tem suas raizes extramuros, seja na forma da violéncia
fisica, seja na da simbolica, alimentada por habitos e precon-
ceitos disseminados no meio mais amplo que a circunda.

Assim, conclui-se que o papel da gestao para lidar com
questoes violentas, tanto no interior das escolas, quanto nos
sistemas de ensino é de fundamental importancia, necessi-
tando, no entanto, de ajustes conceituais e praticos, tendo em
vista a gama de peculiaridades e necessidades que a tarefa
educativa nos coloca a frente, na atualidade.
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A LEI N22040 E 0S PROJETOS QUE A RESULTARAM

Carlos Rafael Vieira Caxilé
Bruno Brasil Lima

Em 28 de setembro de 1871 foi decretada pela princesa
Isabel a lei de nimero 2040, mais conhecida como Lei do Ven-
tre Livre. A Lei n® 2040, como preferimos chama-la, é objeto
de analise desse capitulo. Esse mecanismo juridico foi fruto
de um demorado e controverso processo de discusséo politica.

Desde a data em que a discussdo foi introduzida na As-
sembleia Geral, em 1850, pelo deputado Pedro Pereira Gui-
maraes, até a promulgacao da lei, passaram-se 21 anos em a
emancipagao e a extincao da escravidao foram questGes cen-
trais nos debates.

Procuramos a partir dos embates parlamentares, juri-
dicos, discursos e discussoes parlamentares, captar as experi-
éncias sociais do sistema escravista vivenciados por senhores
e escravos e concomitantemente relacioné-las aos projetos de
encaminhamento da abolicdo e duma sociedade livre.

A sociedade escravista foi consequéncia da dinimica
social, entre senhores e escravos. Sociedade concentrada em
torno desses dois elementos, mas ndo resumida, seu campo
de influéncia perpassa uma complexa rede de relagoes sociais
entre diferentes segmentos sociais, mesmo daqueles ndo ne-
cessariamente implicados no sistema escravista.

Ao tratarmos da escraviddo e das relacOes entre se-
nhores e escravos, privilegiamos a nocao de que as relagoes
histoéricas sao construidas por homens e mulheres num mo-
vimento continuo, realizado por meio de lutas, resisténcias,
conflitos e acomodacGes, sendo as relagbes entre senhores e
escravos fruto dessas ambiguidades.

136



Como dissemos anteriormente, no dia 28 de setembro
de 1871, foi promulgada pela entao Regente Princesa Isabel,
a protetora mais ilustre dos escravos da Corte , em nome do
Imperador do Brasil, D. Pedro II, a Lei n® 2040 referente ao
“elemento servil”. Para os emancipacionistas, a Lei teve como
intencao apaziguar os animos dos abolicionistas, resguardar
os interesses dos senhores, concedendo indenizacdo no to-
cante a perda de sua propriedade, como também realizar uma
politica abolicionista legalizada, lenta e gradual. No entanto,
a historiografia vem demonstrando que a Lei Rio Branco foi
mais do que apenas uma providéncia legalizada em relacao a
libertacao dos escravos. Como afirma Maria Aparecida Papali,

““em torno da lei do Ventre Livre foi edificada uma estratégia
politica de avancgo e recuo em relagio aos objetivos histéricos
que a referida legislagio pretendia alcancar.”

A Lei do Ventre Livre permitiu ao escravo dar um gran-
de salto frente ao direito de dominio tido pelos senhores até
entao, pois a legitimidade da propriedade senhorial foi colo-
cada em xeque. Tal Lei fez com que o senhor se deparasse com
uma situacao inusitada até aquele momento ao ser colocado
no papel de réu num processo, situacao nada agradavel para
aqueles que estavam acostumados apenas a cobrar, ordenar e
reclamar. Como afirma Papali, “[...] mesmo saindo perdedor
no judiciario (o que nao era raro) o escravo libertando ja te-
ria deixado sua marca; nem ele seria 0 mesmo dai em diante,
nem o judiciario sairia ileso [...].”

Mesmo existindo no direito costumeiro a pratica do
escravo comprar sua alforria via peciilio, até 1871 nao se fez
constar em nenhuma Lei. Antes dessa data, foram poucas as
vezes que o Estado interveio concedendo alforria. Como afir-
ma Manuela Carneiro “creio que com isso se exaurem as oca-
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sides em que o governo se arrogou o direito de interferir na
concessao de alforria: razoes imperiosas de Estado, todas en-
tendidas como medidas excepcionais. Sempre, de qualquer
forma indenizava-se os senhores e cabia a estes a concessao
da carta de alforria.” Nesse sentido estava em poder dos se-
nhores a faculdade de decidir sobre a liberdade ou nao do
escravo.

Entretanto, esta faculdade estava inserida dentro de
determinadas regras que eram respeitadas pelos senhores.
Além da pressio da opinido publica, principalmente a partir
do século XIX, instando as alforrias, mesmo por indenizacao,
havia também o temor por parte do senhor de perder sua
“peca” por fugas e suicidios. Em suma, no sistema escravista
um pacto minimo entre escravos e senhores devia ser mantido.

O direito de o escravo constituir pecilio, antes de ser
inscrito na lei de 28 de setembro de 1871, vinha sendo prati-
cado no cotidiano de senhores e escravos. A partir desta data,
muitos dos direitos conseguidos costumeiramente e incorpo-
rados na relacdo senhor-escravo passaram a vigorar em lei,
possibilitando aos escravos, através da experiéncia cotidiana
do cativeiro, construirem estratégias de luta embasadas numa
consciéncia propria dos seus direitos e fazendo o maximo
para alcanca-los.

E possivel considerar que a Lei de 1871 permitiu aos
escravos se apropriarem de alguns direitos, especialmente
aqueles referentes a legalizagdo do peculio, a permissao de
compra de alforria e a proibicdo de separagiao das familias,
incluindo-os deste modo, ainda que parcialmente, no univer-
so juridico. Paralela a essa luta por insercao juridica, deve-
-se considerar que a referida Lei atingiu impreterivelmente
algumas prerrogativas do dominio senhorial, dentre elas a da
disposicao irrestrita da propriedade escrava.
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Em 1867, o jurista Perdigao Malheiro publicou o ensaio
juridico e social, Escravidao no Brasil, em que defendeu me-
didas que visavam regularizar a pratica do peculio.

Entre nos, nenhuma lei garante ao escravo o pecilio;
e menos a livre disposigao sobretudo por ato de tGltima
vontade, nem a sucessao, ainda quando seja escravo da
Nacao. Se os senhores toleram que, em vida ou mesmo
causa mortis, o fagam, é um fato, que todavia deve ser
respeitado. No entanto conviria que algumas providén-
cias se tomassem, sobretudo em ordem de facilitar por

esse meio as manumissoes e o estabelecimento dos que
se libertassem (MALHEIRO, 1976).

Perdigdo Malheiro, fazendo uma analogia entre as Leis
romanas e as praticas presentes na relacao senhor-escravo na
sociedade brasileira, principalmente na segunda metade do
século XIX, entendeu que no Brasil diferentemente de Roma,
as relagOes escravistas apresentavam certas peculiaridades
que mereciam maior aten¢ao. Uma dessa particularidades era
o peculio.

A primeira discussao sobre o direito de o escravo cons-
tituir pecilio surgiu nos debates parlamentares em marco de
1850 e, posteriormente, em 1852, fez parte do quarto artigo
do projeto do deputado Pedro Pereira Guimaraes. Depois
apareceu, em 1866, no projeto do Conselheiro Sdo Vicente,
e dois anos mais tarde, em 1868, no projeto elaborado pela
comissao de Conselheiros do Estado. Em 1870 foi incluso no
projeto deliberado em Assembleia Geral. Sendo que em 28 de
setembro de 1871, inseriu-se definitivamente na Lei n® 2040,
artigo segundo, paragrafo quarto.

No Brasil, a pratica do escravo economizar para com-
prar sua liberdade, mesmo n3o estando inscrita em Lei, antes
de 1871, esteve presente no direito consuetudinario. Na cidade
havia escravos que trabalhavam no ganho dando aos senhores
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um jornal estipulado previamente. Em outras ocasides, fora
dessa jornada estabelecida em acordo anterior, trabalhavam
em fébricas e no arsenal de guerra da corte, em troca de sa-
larios cujo destino principal era a emancipacao. No campo,
plantavam em terras dos senhores, sendo o fruto do cultivo
destinado a constitui¢ao do peculio.

As possibilidades derivadas do exercicio das fungdes
de ganho e de aluguel, organizacdo do trabalho, a auséncia
do controle exacerbado do senhor, necessidade de prover ali-
mentacgao, moradia e vestimentas, permitiam aos escravos ter
mais autonomia frente ao rigido cédigo das relacoes escra-
vistas e do controle social aos quais estavam sujeitos, impri-
mindo, deste modo, perspectivas miltiplas a vida em meio a
escravidao urbana.

O jurista Perdigao Malheiro compreendeu que a pratica
de constitui¢do do pectlio, presente na sociedade escravista
brasileira, foi uma concessao dos senhores aos escravos. To-
davia entendemos que o direito do cativo constituir pecilio,
presente na lei de 28 de setembro de 1871, mais do que uma
permissao, foi uma conquista dos escravos, direito adquirido
com estratégias, negociagoes, lutas e pelo costume.

A constituicao do pecilio foi apenas um dos varios mo-
mentos de tensdo presente no cotidiano do senhor e do es-
cravo. Perdigdo Malheiro, enquanto membro da classe pro-
prietaria, entendeu que a propriedade privada deveria ser
respeitada como também os principios da liberdade. Isso re-
fletia a atitude zelosa de senhores de escravos com suas pro-
priedades, em confronto com a de escravos ansiosos por sua
liberdade. Propriedade privada versus principios da liberda-
de, constituiu, portanto, o dilema vigente entre proprietarios
e governantes.

O projeto nao foi bem visto pelo presidente do Conselho
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Ministerial, o Marqués de Olinda. Somente depois que esse foi
exonerado do cargo e no seu lugar entrou o ministro Zacarias,
o projeto teve discussao no Conselho de Estado, no dia 12 de
fevereiro de 1867. A sessao foi aberta com a seguinte ques-
tao para discussao: “convém abolir diretamente a escravidao?
Como, com que cautelas e providéncias cumpre realizar essa
medida?” Os conselheiros receavam uma aboli¢ao “impruden-
temente” caminhada, pois previam que, assim sendo, a paz e a
ordem estariam ameacadas. Porque uma coisa era atacar a es-
cravidao enquanto “instituicao” que atravancava o progresso
e a civilizacdo e outra era debrucar-se sobre questoes relativas
a utilizacdo do trabalho, principalmente, sobre como os ex-
-escravos viveriam em liberdade. Nesse sentido, os conselhei-
ros pressentindo a inevitabilidade da aboli¢ao, pensaram em
realiz4-la de forma “prudente” e encaminhada, preservando-a
contra a “desordem” e o “caos social”.

Ainda no ano de 1867, o Conselho de Estado se reuniu
nos dias 2 e 9 de abril para deliberar sobre a questao. Os con-
selheiros mostraram-se divididos, um grupo era contra o pro-
jeto de Sao Vicente: Muritiba, Olinda, Itaborai e Eusébio de
Queiroz. Outro a favor: Jequitinhonha, Souza Franco, Sales
Torres Homem, Nabuco de Aratjo, Abaeté e Paranhos, sendo
que se ausentaram das deliberacoes do Conselho, o Marqués
de Sapucai e de Bom Retiro.

Os conselheiros estavam relutantes quanto a reforma.
Achavam mais conveniente adia-la para um futuro se possivel
bem distante. As incertezas que pairavam sobre os membros
do Conselho nao eram somente quanto ao segundo projeto re-
ferente ao Peciilio, mas também quanto aos demais. O primei-
ro projeto estabelecia a liberdade dos nascituros e dava a mae
escrava o direito de decidir sobre o futuro do recém-nascido.
O terceiro se preocupava em mapear 0s escravos existentes
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nas areas rurais por meio da matricula destes. O quarto dava a
liberdade aos escravos do Império dentro de um prazo de cin-
co anos; o quinto e ultimo, autorizava a alforria dos escravos
dos conventos em sete anos.

Na primeira sessao de 2 de abril de 1867, um dos pontos
mais discutidos pelos conselheiros foi sobre a liberdade dos
nascituros. Jequitinhonha concordou com o primeiro projeto
de Sdo Vicente, todavia fez um acréscimo, que os filhos livres
nascidos de mae escrava fossem considerados libertos e nao
ingénuos. Essa pequena alteracio aos olhos de um leigo nao
diz muito, mas significava mexer com um dos preceitos mais
importantes da sociedade brasileira no século XIX, o direito
de propriedade. Conceber o escravo enquanto liberto e nao
ingénuo desautorizava o senhor a receber os servicos do liber-
tando até a idade de vinte anos.

Os ministros Itaborai e Eusébio de Queiroz também fo-
ram favoraveis a liberdade do ventre, mas somente depois de
um prazo que duraria até o final da guerra do Paraguai. O con-
selheiro Paranhos também foi da mesma opinido. Entendeu
que a liberdade dos nascituros, por mais legitima que fosse, s6
estaria livre de “perigos”, quando se desse o término da guerra.

Parlamentares e senhores estavam conscientes da cri-
se do sistema escravista nas suas bases. O controle sobre os
escravos estava lhes escapando. Fugas e revoltas eram cada
vez mais frequentes. Nas paginas dos periodicos de época en-
contramos um consideravel nimero de fugas. Os antincios
traziam o nome, idade, descricao fisica, e também vicios e ha-
bilidades dos fugitivos:

Fugio da casa do abaixo assignado em 20 do mez de
setembro de 1869 o escravo de nome Ricardo, cabra

fusco, quasi preto, alto e seco, cara bexigosa e toma
tabaco, e fuma, é cantador e tocador, elle recommenda
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as auctoridades policiaes ou mesmo a qualquer cidadao
que quiserem o capturar sera bem gratificado partici-
pando para o districto de Sacco de Orelha, do districto
da Serra do Pereiro, 4 José Alexandre da Silva, sendo o
dito escravo d seu genro Florencio, Sacco de Orelha, 1
de Fevereiro de 1870. Francisco José Xavier (A Consti-
tuicdo, 29 de junho de 1865).

As fugas, revoltas individuais e coletivas, as grandes
insurrei¢oes como também os assaltos as fazendas tiravam o
sono dos senhores. As insurreigoes que aconteceram na Bahia
nas trés primeiras décadas do século XIX, organizadas pelos
haussas e nagos, comprovavam as expectativas. A tomada do
poder pelos negros e escravos permeava o imaginario dos se-
nhores antes mesmo da proclamacao da independéncia do
Brasil, em 1822.

Segundo Maciel da Costa, devido apenas a “felizes cir-
cunstincias”, entenda-se por essa expressao, “pelo bom tra-
tamento dado aos (escravos) pelos senhores, que os alimen-
tavam, vestiam, curavam, instruiam e até mesmo lhes davam
por vezes a liberdade e continuavam a assisti-los enquanto
livres” tinham impedido uma rebelido em dimensao mais am-
pla, atingindo grandes propor¢des e abalando a estrutura po-
litica e social do Império.

Ainda na segunda sessdo do dia 2 de abril de 1867, o
Conselheiro Nabuco de Aradjo apresentou algumas propos-
tas que também tinham como objetivo regular as relacoes se-
nhor/escravo e encaminhar a emancipagao gradual da escra-
vidao no Brasil.

Na segunda sessao, realizada alguns dias depois da pri-
meira, no dia 9 de abril de 1867, as opinides de alguns con-
selheiros afastaram-se um pouco daquelas defendidas dias
antes. O ministro Jequitinhonha defendeu uma emergente
mudancga na estratificacdo social presente na sociedade bra-
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sileira, pois considera que a nossa organizacdo social nao se
podia considerar perfeita se a sociedade continuasse dividi-
da entre senhores e escravos. Ja os conselheiros Paranhos e
Abaeté mantiveram a opiniao de que melhor conviria a nacao
brasileira realizar a emancipacao e nao a aboli¢do e, mesmo
assim, s6 depois de finda a guerra entre Brasil e Paraguai. O
ministro Paranhos, por sua vez, defendeu uma proposta se-
melhante aquela apresentada por Jequitinhonha, na sessao
de 2 de abril, que fossem considerados libertos e ndo ingénuos
os filhos de escravas nascidos depois da Lei.

Em 11 de abril de 1868, o conselheiro Zacarias foi en-
carregado de compor uma comisséo para discutir o projeto ou
projetos que iriam ser deliberados nas Camaras. Como pre-
sidentes desta comissido foram nomeados Nabuco de Aratjo,
Sales Torres Homem e Souza Franco sendo o tltimo substitu-
ido pelo ministro Sapucai.

Nabuco redigiu um novo projeto e enviou ao conselhei-
ro Zacarias que o remeteu aos colegas Sao Vicente, Sapucai e
Sales Torres Homem, responsaveis por alterar o texto acres-
centando as seguintes emendas: familiares do filho recém-
-nascido de uma escrava teriam o direito da posse da crianca
mediante o pagamento de uma quantia determinada ao se-
nhor da mae; os recém-nascidos permaneceriam na posse dos
senhores e seriam dispensados de alguns servigos obrigat6-
rios; os escravos que fossem maltratados severamente pelos
seus senhores teriam a liberdade decretada; o escravo nao po-
deria receber heranca e os filhos recém-nascidos dificilmente
poderiam ser separados de sua mae.

Nabuco de Aratjo pouco atendeu as emendas acrescidas
pelos conselheiros. Em 16 de abril de 1868, o Conselho de Esta-
do se reuniu pela primeira vez naquele ano para tomar conhe-
cimento do projeto da Comissao. A discussao consumiu quatro
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sessOes, a primeira no dia 16 de abril e as demais nos dias 23,
30 e 7 de maio simultaneamente. Na primeira sessao, os mem-
bros do conselho apresentaram discordancias em muitos itens
do projeto apresentado por Nabuco. O Marqués de Olinda, por
exemplo, mostrou-se avesso a todos os itens expostos no pro-
jeto: “Se temos de dispor dos escravos da nacao, apliquemos
o produto de venda dos mesmos para a divida ou para algum
estabelecimento de caridade. Quanto a matricula: ja temos o
assentamento dos parocos: isto é o que basta. Quanto ao pe-
culio, resgate forcado, etc: nao estamos fazendo lei de moral.”
O conselheiro Jequitinhonha discordou do colega quanto a
empatia da populacao a causa da abolicdo: “a populagio esté
impressionada como diz o marqués de Olinda, mas € a favor.”

O conselheiro Sao Vicente, por sua vez, achou mais sen-
sato a ndo indenizacao pelo filho menor que acompanhasse a
maie alforriada. Nabuco retaliou: “se é duro que a mae liber-
ta ou para libertar-se preste essa indenizacao, o Estado que a
tome para si. O que nio € justo é que a expectativa do senhor,
confiado na proposta da lei, seja iludida [...]”. O conselheiro
Rio Branco foi a favor que somente os filhos menores de qua-
torze anos acompanhassem a mae escrava e nao todos como
propunha o projeto de Nabuco.

O Marqués de Bom Retiro, baseando-se na maxima
presente no direito civel romano relativa a escravidao — “do
partus sequitur ventrem, (pelo direito ao fruto tao rigoroso
como o que ha sobre toda a propriedade escrava)”, fez um
acréscimo ao dispositivo do projeto relativo a liberdade do
ventre. Os recém-nascidos filhos das escravas s6 teriam liber-
dade mediante a indenizacao do senhor. Bom Retiro foi a fa-
vor da indenizacdo nao somente com a prestacao de servicos
dos menores, mas também por meio de uma soma em dinhei-
ro que seria paga pelo fundo de emancipacao.
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A Lei N© 2040 de 28 de setembro de 1871 foi fruto de
varios projetos e debates, que por sua vez nao eram novos. Em
1831, Pereira de Brito ja levantava questoes na Camara refe-
rentes a alforria forcada dos cativos brasileiros e, em 1850, o
deputado cearense Pedro Pereira da Silva Guimaraes apresen-
tou um projeto no parlamento nacional cujos principais arti-
gos eram: 10) referente a liberdade daqueles que nascessem
do ventre escravo a partir da data da Lei; 40) que consistia no
direito ao peciilio e 0 60) proibindo a venda separadamente de
escravos casados.

Pedro Pereira Guimaraes ainda tentou argumentar em
favor de seu projeto, mas os colegas deputados o impediram
designando que esse tipo de discussao deveria ser debatida
em sessao distante do publico: “sao matérias melindrosas que
sempre tem sido tratadas em sessao secreta”. Pedro Pereira
mostrou-se insistente, mas nao conseguiu muito, os deputa-
dos manifestaram-se irredutiveis.

O projeto que tenho a honra de submeter a sua conside-
racao (ao presidente da Camara) e ao seu patriotismo contém
trés partes distintas, mas todas elas relativas ou tendentes a
um s6 fim, melhorar a condicdo da raca escrava entre nos.
Na primeira parte trata-se, em minha humilde opinido, do
meio menos gravoso a sociedade para emancipacao daqueles
ao cativeiro pela infelicidade de terem nascido de um ventre
escravo. Na Segunda parte trata-se da emancipacao daqueles
que, ja tidos e havidos em cativeiro, querem sair dele obtendo
por dinheiro a sua liberdade. Na terceira e ultima parte do
projeto trata-se de tomar providéncias para obstar o abuso da
venda de escravos casados

O deputado Guimaraes destoava de seus companheiros
de Camara. Poucos parlamentares, neste momento, ousaram
defender a emancipagao e abolicdo da escravidao no Brasil.
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Pedro Guimaraes defendeu a emancipacao, tendo em vista,
que ja considerava o cativeiro um sistema amoral e ilegal:

[...] aliberdade nao é um direito de heranca, mas sim
um dom da natureza tao precioso ou mais do que a vida,
dom do qual nao podemos despojar os outros, nem nos
mesmos [...] e por isso, para mim, nada mais estranho
e absurdo em jurisprudéncia que esta denominacao
de pessoas e cousas, do que este principio do direito
romano do partus sequitur ventrem [...] (ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA, Anais... 22/03/1852).

Ainda nesta ocasiao nao estava elucidado para os depu-
tados que a escravidao representava um entrave para o desen-
volvimento nacional, impossibilitando o crescimento politico,
social e econdmico brasileiro. Essa concep¢ao encontrou mo-
rada nas mentes parlamentares s6 a partir de 1867, quando foi
apresentado e deliberado no Conselho de Estado o projeto de
Sao Vicente, ilustrado nas paginas anteriores. Porém, mesmo
neste momento, no ano de 1867, as discussoes apresentadas
na imprensa, assembleias legislativas, Comissoes de direito
etc., normalmente giravam em torno dos aspectos de cunho
moral negligenciados pela conjuntura escravista.

Nos debates das sessoes de abril de 1867, como nas de
1868, a maioria dos conselheiros mostrou-se receosa em tra-
tar da questao da emancipacdo. A emancipacdo deveria ser
tutelar, em que ao Estado caberia o papel de velar pelo bem
do cativo. As ideias eram combinadas de modo que a liber-
dade fosse uma concessao dos senhores aos escravos numa
tentativa de melhorar as condic6es do cativo e nao de eliminar
a escravidao.

As deliberacoes apresentadas em 1868 pela comissao
de conselheiros, ao tentarem defender o projeto de emancipa-
¢ao frente o Conselho de Estado trouxeram pela primeira vez

PERGAMUM
UFC/BCCE
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para o debate politico, a necessidade de substituir a mao de

obra escrava pela livre:
[...] é para que as provincias, onde a escravidao deve ex-
tinguir primeiro, possam, sem a concorréncia de bragos
escravos, organizar o trabalho livre e chamar mais facil-
mente a colonizacao européia; é para que as provincias,
onde hé poucos escravos, animadas pela disposi¢ao da
lei, se esforcem para que seja mais pronta a extin¢ao
dos seus escravos [...] (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA,
Anais... 22/03/1852).

Somente depois de dois anos, na primeira sessao do dia
21 de abril de 1870, a questio seria novamente debatida e es-
clarecida em Assembleia Geral. Foi criada uma “comissao espe-
cial”, encarregada de reunir todos os elementos existentes sobre
a questao servil e elaborar um ou mais projetos sobre o assunto.

O deputado Perdigdo Malheiro se encarregou de apre-
sentar alguns projetos contendo seu juizo sobre a questao,
“as minhas idéias sao publicas [...] abolicionista de cabeca e
de coragao, nao desejo, todavia a emancipacao precipitada e
irrefletida [...]”. Perdigdo, como os conselheiros do Império
responsaveis pelo projeto de 1868, pretendeu uma aboligao
gradual sem prejuizo para os senhores e para a agricultura:
“que tomemos providéncias que gradualmente, como que por
uma escada conduzam aquelle fim”.

O deputado defendeu o emprego da mao de obra livre,
pois uma nacao progressista e civilizada nao possuia na sua
organizacdo social, politica e econémica, o emprego da mao
de obra escrava: “se o Brasil ou qualquer outra nacdo enten-
desse que o seu desenvolvimento, o seu progresso industrial,
material, ou moral, enfim, sua civilizagao, dependia essencial-
mente do elemento servil, essa nac¢ao seria indigna de figurar
na comunhao das nacoes civilizadas.”
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Todavia, a emancipacao deveria acontecer gradualmen-
te, sem por em perigo a ordem econOmica e social. Perdigao
pretendeu uma emancipagao passiva, dentro da ordem e con-
duzida pelos senhores. Temia uma revolucao:

é sempre ou quasi sempre a revolucao que determina
a reforma [...] ndo desejo isso; e eis porque entendo
que devo concorrer, offerecendo, como base de estudo,
synthetisados neste projeto as minhas idéias.

Os projetos de Perdigdo visavam garantir o direito de
propriedade do senhor, como também, o direito de liberda-
de do escravo. A primeira vista a afirmacao parece paradoxal,
mas percebe-se que sua intencdo estava consonante com a
maioria dos parlamentares. O escravo teria direito a sua liber-
dade somente mediante a compensacdo do senhor pela perda
de sua propriedade, que viria na forma de prestacdo de servi-
¢OS Ou reparo pecuniario:

[...] providéncia a respeito do direito daquelle que resgata
em juizo ou fora delle a liberdade de algum escravo; inde-
nizando-se, se quiser, pelos servicos do mesmo escravo,
mediante certas condigdes; e toma outras providéncias

para que este direito e obrigacoes sejam effectivamente
cumpridas e respeitadas (Annaes-Camara,1870).

O escravo teria o direito de resgatar sua liberdade me-
diante o pagamento de seu valor, disposicao presente em pro-
jetos passados. Como tivemos a oportunidade de ver nas pagi-
nas anteriores, o cativo teria direito ao pectlio: “conferir-lhe
portanto (ao escravo) o direito de propriedade em relacao a
seu pectlio, garante a livre disposi¢do do mesmo, principal-
mente em bem da sua manumissao, da do conjuge, descen-
dentes e ascendentes.”

Outro ponto nevralgico num dos projetos de Perdigao
Malheiro diz respeito ao preceito presente no direito civil, que
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concedia a “titulo de propriedade ou de hereditariedade a es-
craviddao.” No entendimento de Perdigao a escravidao ainda
persistia no Brasil devido, principalmente, ao nascimento.
Novamente a questao: era salutar modificar essa prescri¢ao,
todavia, sem causar prejuizo ao direito da propriedade e ao
desenvolvimento da agricultura. O deputado temia o esvazia-
mento de mao de obra na producao agricola:

[...] Aqueles que ficam obrigados a prestar os servigos,
segundo o projecto, dado o caso do falecimento do
senhor,continuaram a servir; os direitos e obrigacoes
passam ao conjuge, para os herdeiros, e, portanto,
ndo ficam eles desamparados; mas se pertencem ao
estabelecimento agricola, acompanham o estabeleci-
mento.Se o estabelecimento couber a um dos herdeiros
ou interessados, esses servos para bem dizer acompa-
nham o estabelecimento, nao sdo retirados delle; salvo
a inica hypothese de infantes ou menores de sete anos,
que terdo de acompanhar as maes no caso em que elas
sejam transferidas por qualquer titulo de transmissao
ou se retirem libertas (Projeto de Sao Vicente de 1866).

Perdigdo Malheiro, enquanto jurista e representante
dos interesses senhoriais, pretendeu com seu projeto nao ata-
car a escravidao ou promover a emancipa¢ao dos cativos, mas
sim impedir que o descontrole sobre as acoes dos escravos
viesse a acontecer. Perdigdo temia a imprevisibilidade de uma
revolta, tinha receio que esta abalasse a estrutura social, poli-
tica e econémica do Brasil. Como também temia uma emanci-
pacgdo em que o direito de propriedade fosse ilibado.

Pareceu-me que com esse conjunto de providéncias nos
poderemos conseguir um resultado muito satisfatério, sem
termos necessidade de atacarmos diretamente a questao da
emancipacao, a escravidao, sem retirarmos da propriedade de
ninguém contra a sua vontade um sé escravo, e por consequ-
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éncia mantida a ordem social, mantida a organizacao do tra-
balho como ella se acha, apenas, sujeitas, a essas modificacoes
que hao de ir auxiliando a transformacao do organismo social
a que todos nos tendemos e a que eu entendo que devemos
aspirar.

Na sessao de 21 de abril de 1870, além dos projetos de
Perdigdo Malheiro, outros foram lidos, impressos e entraram
na ordem dos trabalhos do dia, ou seja, foram deliberados.
Alguns projetos trouxeram novamente para o palco das dis-
cussoOes relativas a relacio escravista no Brasil, o litigio que
diz respeito a defesa da propriedade privada. Desta maneira,
foi intento dos legisladores, ao elaborar os projetos, darem ga-
rantias aos proprietarios pela perda de sua propriedade.

Se o senhor resolvesse libertar algum escravo estaria
garantida por lei a sua indenizacao, que seria efetuada em for-
ma de servicos prestados pelo escravo alforriado durante um
periodo que nao poderia ultrapassar cinco anos.

O projeto de Lei também alcancou as relagoes escravis-
tas cujo escravo possuia mais de um senhor: o escravo alfor-
riado por um dos senhores teria de continuar prestando servi-
¢os aos demais até alcancar a liberdade definitiva.

O projeto também atingiu as relacoes escravistas que
envolviam a familia escrava. O escravo em vias de ser liberta-
do, como o ja liberto, teriam a chance de redimir do cativeiro
seu conjuge, como também, seus ascendentes e descendentes,
mediante a apresentacao do pectlio.

Esses projetos avangaram frente aos demais. Pois, pela
primeira vez, ocorreu a possibilidade do senhor ndo ser ressar-
cido pela perda de sua propriedade. Se o senhor abandonasse
seu escravo por motivo de enfermidade ou invalidez nao teria
direito a indenizacdo; como também, se o escravo prestasse
algum servigo considerado de “grande valor” para seu senhor.
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Outra medida foi acrescentada: ficou proibido possuir escravo
enquanto garantia para sanar dividas. Todavia, excetuando-
-se, quando interferisse em interesses primorosos no cenario
econdmico da época, a agricultura.

Nos projetos discutidos no dia 21 de abril de 1870 ha-
via também a proposta de libertar os filhos de escravas que
nascessem depois de promulgada a Lei. Os recém-nascidos
estariam parcialmente livres, pois teriam que servir ao senhor
de sua mae até atingirem a idade de 18 anos. Os legislado-
res responsaveis por esse projeto entenderam ser justa esta
condicao, pois que seria uma espécie de retribuicio pelos “fa-
vores” prestados aos menores quanto a “cria¢ao”, “educacao”
e “alimentacdo”. Querendo o recém-nascido remir-se da sua
condicao, pagaria a importancia referente ao tempo decorrido
da criacdo e educac¢ao, ou, uma importancia referente ao tem-
po de servigo que ainda faltasse.

Houve também a proposta de alforriar os escravos per-
tencentes a nacao, as ordens regulares e demais corporagoes
religiosas. O texto propunha a alforria imediata desses escra-
vos. Os escravos de propriedade de ordens religiosas presta-
riam servicos durante um periodo de cinco anos como forma
de indenizacdo, ou entdo, se as ordens preferissem, recebe-
riam a importancia pecuniaria no valor de 400$ reis por cada
individuo liberto, paga em apoélices da divida ptblica que fica-
ria a encargo do governo.

No dia 23 de maio de 1870 foi deliberado o projeto final
que suscitaria a Lei n? 2040. O projeto conteve seis artigos,
sendo o primeiro: “as leis que regulam o estado servil conti-
nuam em vigor”. O segundo dividiu-se em cinco paragrafos e
tratou da liberdade do ventre livre. O terceiro, sobre o pect-
lio. O quarto, sobre a matricula obrigatéria de escravos de to-
das as provincias do império. O quinto, concernente também
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a matricula. O sexto, sobre a obrigatoriedade do governo na
execucao dessa lei, podendo o mesmo “estabelecer pena de
até 30 dias de prisao simples e até 200$000 reis de multa,
contra os infractores della; bem como o respectivo processo e
competéncia”.

A Lei n® 2040 é o resultado de todas as discussoes e de-
liberagoes dos projetos apresentados no Conselho de Estado
como na Camara dos Deputados de 1850 até 1870.

Referéncias Bibliograficas

AZEVEDO, Celia Maria Marinho de. Onda negra medo bran-
co: 0 negro no imaginario das elites século XIX. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1987.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Escravo ou camponés? O pro-
tocampesinato negro nas Américas. Sao Paulo: Brasiliense,
1987.

CASTRO, Hebe Maria Mattos de. Das cores do siléncio. Os
significados da liberdade no sistema escravista (Brasil XIX).
Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1993.

CHALHOUB, Sidney. Visoes da liberdade. Rio de Janeiro:
Companhia das Letras, 1998.

COSTA, Emila Viotti da. Da senzala a colonia. Sao Paulo: Di-
fusdo Européia do Livro, 1962.

FRANCO, Maria Sylvia de Carvalho. Homens livres na ordem
escravocrata. 4. ed. Sao Paulo: UNESP, 1997.

PAPALI, Maria Aparecida Chaves Ribeiro. Escravos, libertos
e orfdos: a construcao da liberdade em Taubaté (1871-1895).
Tese (Doutorado em Histoéria Social). Pontificia Universidade
Catolica: Sao Paulo, 2001.

QUEIROZ, Suely R. Reis de. A abolicao da escravidao. Sao
Paulo: Brasiliense, 1999.

ALEI N°2040 E 0S PROJETOS QUE A RESULTARAM = 153



REIS, Joao José, SILVA, Eduardo. Negociacdo e conflito: a
resisténcia negra no Brasil escravista. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1989.

WISSENBACH, Maria Cristina Cortez. Sonhos africanos, vi-
véncias ladinas: escravos e forros em Sao Paulo (1850-1880).
Sao Paulo: Hucitec, 1988.

154 2= BRUNO BRASIL LIMA - CARLOS RAFAEL VIEIRA CAXILE



SERIE DIALOGOS INTEMPESTIVOS

1. Ditos (mau)ditos. José Gerardo Vasconcelos; Antonio Germano Magalhaes Junior
e José Mendes Fonteles (Orgs.). 2001. 208p. 2001. ISBN: 85-86627-13-5.

2. Memdrias no plural. José Gerardo Vasconcelos e Antonio Germano Magalhies
Junior (Orgs.). 140p. 2001. ISBN: 85-86627-21-6.

3. Trajetorias da juventude. Maria Nobre Damasceno; Kelma Socorro Lopes de
Matos e José Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 112p. 2001. ISBN: 85-86627-22-4.

4. Trabalho e educacio face a crise global do capitalismo. Enéas Arrais Neto;
Manuel José Pina Fernandes e Sandra Cordeiro Felismino (Orgs.). 2002. 218p.
ISBN: 85-86627-23-2.

5. Um dispositivo chamado Foucault. José Gerardo Vasconcelos e Antonio
Germano Magalhaes Junior (Orgs.). 120p. 2002. ISBN: 85-86627-24-0.

6. Registros de pesquisa na educacao. Kelma Socorro Lopes de Matos e José
Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 2002. 216p. ISBN: 85-86627-25-9.

7. Linguagens da histéria. José Gerardo Vasconcelos e Antonio Germano Maga-
lhaes Junior (Orgs.). 2003. 154p. ISBN: 85-7564084-4.

8. Esbocos em avaliacdo educacional. Brendan Coleman Mc Donald (Org.). 2003.
168p. ISBN: 85-7282-131-7.

9. Informatica na escola: um olhar multidisciplinar. Edla Maria Faust Ramos;
Marta Costa Rosatelli e Raul Sidnei Wazlawick (Orgs.). 2003. 135p. ISBN: 85-7282-
130-9.

10. Filosofia, educacio e realidade. José Gerardo Vasconcelos (Org.). 2003. 300p.
ISBN: 85-7282-132-5.

11. Avaliacdo: Fiat Lux em Educagdo. Wagner Bandeira Andriola e Brendan Coleman
Mc Donald (Orgs.). 2003. 212p. ISBN: 85-7282-136-8.

12. Biografias, instituicdes, ideias, experiéncias e politicas educacionais.
Maria Juraci Maia Cavalcante e José Arimatea Barros Bezerra (Orgs.). 2003. 467p.
ISBN: 85-7282-137-6.

13. Movimentos sociais, educacao popular e escola: a favor da diversidade.
Kelma Socorro Lopes de Matos (Org.). 2003. 312p. ISBN: 85-7282-138-4.

14. Trabalho, sociabilidade e educacio: uma critica a ordem do capital. Ana
Maria Dorta de Menezes e Fabio Fonseca Figueiredo (Orgs.). 2003. 396p. ISBN:
85-7282-139-2.

15. Mundo do trabalho: debates contemporaneos. Enéas Arrais Neto, Elenice Gomes
de Oliveira e José Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 2004. 154p. ISBN: 85-7282-142-2.

16. Formacio humana: liberdade e historicidade. Ercilia Maria Braga de Olinda
(Org.). 2004. 250p. ISBN: 85-7282-143-0.

17. Diversidade cultural e desigualdade: dindmicas identitarias em jogo. Maria
de Fatima Vasconcelos e Rosa Barros Ribeiro (Orgs.). 2004. 324p. ISBN: 85-7282-
144-9.

18. Corporeidade: ensaios que envolvem o corpo. Antonio Germano Magalhaes
Junior e José Gerardo Vasconcelos (Orgs.). 2004. 114p. ISBN:85-7282-146-5.

19. Linguagem e educacéo da crianca. Silvia Helena Vieira Cruz e Monica Petra-
landa Holanda (Orgs.). 2004. 369p. ISBN:85-7282-149-X.

20. Educacao ambiental em tempos de semear. Kelma Socorro Lopes de Matos
e José Levi Furtado Sampaio (Orgs.). 2004. 203p. ISBN: 85-7282-150-3.

21. Saberes populares e praticas educativas. José Arimatea Barros Bezerra,
Catarina Farias de Oliveira e Rosa Maria Barros Ribeiro (Orgs.). 2004. 186p. ISBN:
85-7282-162-7.

= 155



22, Culturas, curriculos e identidades. Luiz Botelho de Albuquerque (Org.). 231p.
ISBN: 85-7282-165-1.

23. Polifonias: vozes, olhares e registros na filosofia da educacio. José Gerardo
Vasconcelos, Andréa Pinheiro e Erica Atem (Orgs.) 274p. ISBN: 857282166-X.

24. Coisas de cidade. José Gerardo Vasconcelos e Shara Jane Holanda Costa Adad.
ISBN: 85-7282-172-4.

25. O caminho se faz ao caminhar. Maria Nobre Damasceno e Celecina de Maria
Vera Sales (Orgs.). 2005. 230p. ISBN: 85-7282-179-1.

26. Artesania do saber: tecendo os fios da educagao popular. Maria Nobre Damasceno
(Org.). 2005. 169p. ISBN: 85-7282-181-3.

27. Histéria da educacfo: institui¢des, protagonistas e pratlcas Maria Juraci Maia
Cavalcante e José Arimatea Barros Bezerra. (Orgs.). 458p. ISBN: 85-7282-182-1.

28. Linguagens, literatura e escola. Sylvie Delacours-Lins e Silvia Helena Vieira
Cruz (Orgs.). 2005. 221p. ISBN: 85-7282-184-8.

29. Formacio humana e dialogicidade em Paulo Freire. Maria Ercilia Braga
de Olinda e Jodo Batista de A. Figueiredo (Orgs.). 2006. ISBN: 85-7282-186-4.

30. Curriculos contemporaneos: formacao, diversidade e identidades em transicao.
Luiz Botelho Albuquerque (Org.). 2006. ISBN: 85-7282-188-0.

31. Cultura de paz, educaciio ambiental e movimentos sociais. Kelma Socorro
Lopes de Matos (Org.). 2006. ISBN: 85-7282-189-9.

32. Movimentos sociais, educaciio popular e escola: a favor da diversidade
IL. Sylvio de Sousa Gadelha e Sénia Pereira Barreto (Orgs.). 2006. 172p. ISBN:
85-7282-192-9.

33. Entretantos: diversidade na pesquisa educacional. José Gerardo Vasconcelos,
Emanoel Luis Roque Soares e Isabel Magda Said Pierre Carneiro (Orgs.). ISBN:
85-7282-194-5.

34. Juventudes, cultura de paz e violéncias na escola. Maria do Carmo Alves do
Bomfim e Kelma Socorro Lopes de Matos (Orgs.). 2006. 276p. ISBN: 85-7282-204-6.

35. Diversidade sexual: perspectivas educacionais. Luis Palhano Loiola. 183p. ISBN:
85-7282-214-3.

36. Estagio nos cursos tecnoldgicos: conhecendo a profissao e o profissional.
Gregorio Maranguape da Cunha, Patricia Helena Carvalho Holanda, Cristiano Lins
de Vasconcelos (Orgs.). 93p. ISBN: 85-7282-215-1.

37. Jovens e criancas: outras imagens. Kelma Socorro Lopes de Matos, Shara Jane Ho-
landa Costa Adad e Maria Dalva Macedo Ferreira (Orgs.). 221p. ISBN: 85-7282-219-4.

38. Histéria da educacio no Nordeste brasileiro. José Gerardo Vasconcelos e
Jorge Carvalho do Nascimento (Orgs.). 2006. 193p. ISBN: 85-7282-220-8.

39. Pensando com arte. José Gerardo Vasconcelos e José Albio Moreira de Sales
(Orgs.). 2006. 212p. ISBN: 85-7282-221-6.

40. Educacao, politica e modernidade. José Gerardo Vasconcelos e Antonio
Paulino de Sousa (Orgs.). 2006. 209p. ISBN: 978-85-7282-231-2.

41. Interfaces metodolégicas na histéria da educacio. José Gerardo Vasconce-
los, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Janior, Zuleide Fernandes de Queiroz e
José Edvar Costa de Aratjo (Orgs.). 2007. 286p. ISBN: 978-85-7282-232-9.

42. Praticas e aprendizagens docentes. Ercilia Maria Braga de Olinda e Dorgival
Gongalves Fernandes (Orgs.). 2007. 196p. ISBN 978.85-7282.246-6.

43. Educacido ambiental dialégica: as contribuicoes de Paulo Freire e as repre-
sentacdes sociais da 4gua em cultura sertaneja nordestina. Jodo B. A. Figueiredo.
2007. 385p. ISBN: 978-85-7282-245-9.

44. Espaco urbano e afrodescendéncia: estudos da espacialidade negra urbana
para o debate das politicas ptiblicas. Henrique Cunha Jtnior e Maria Estela Rocha
Ramos (Orgs.). 2007. 209. ISBN: 978-85-7282-259-6.

156 =




45. Outras histérias do Piaui. Roberto Kennedy Gomes Franco e José Gerardo
Vasconcelos. 2007. 197p. ISBN: 978-85-7282-263-3.

46. Estagio supervisionado: questdes da pratica profissional. Gregorio Maranguape
da Cunha, Patricia Helena Carvalho Holanda e Cristiano Lins de Vasconcelos (Orgs.).
2007. 163p. ISBN: 978-85-7282-265-7.

47. Alienacio, trabalho e emancipac¢io humana em Marx. Jorge Luis de Oli-
veira. 2007. 291p. ISBN: 978-85-7282-264-0.

48. Modo de brincar, lembrar e dizer: discursividade e subjetivagao. Maria de
Fatima Vasconcelos da Costa, Veriana de Fatima Rodrigues Colaco e Nelson Barros
da Costa (Orgs.). 2007. 347p. ISBN: 978.85-7282-267-1.

49. De novo ensino médio aos problemas de sempre: entre marasmos, apro-
priacOes e resisténcias escolares. Jean Mac Cole Tavares Santos. 2007. 270p. ISBN:
978.85-7282-278-7.

50. Nietzscheanismos. José Gerardo Vasconcelos, Cellina Muniz e Roberto Kennedy
Gomes Franco (Orgs.). 2008. 150p. ISBN: 978.85-7282-277-0.

51. Artes do existir: trajetérias de vida e formacao. Ercilia Maria Braga de Olinda e
Francisco Silva Cavalcante Janior (Orgs.). 2008. 353p. ISBN: 978-85-7282-269-5.

52. Em cada sala um altar, em cada quintal uma oficina: o tradicional e o
novo na historia da educacao tecnoldgica no Cariri cearense. Zuleide Fernandes
de Queiroz (Org.). 2008. 403p. ISBN: 978-85-7282-280-0.

53. Instituicdes, campanhas e lutas: histéria da educacio especial no Ceara. Vanda
Magalhaes Leitdo. 2008. 169p. ISBN: 978-85-7282-281-7.

54. A pedagogia feminina das casas de caridade do padre Ibiapina. Maria
das Gragas de Loiola Madeira. 2008. 391p. ISBN: 978-85-7282-282-4.

55. Historia da educacio — vitrais da memoria: lugares, imagens e préaticas
culturais. Maria Juraci Maia Cavalcante, Zuleide Fernandes de Queiroz, Raimundo
Elmo de Paula Vasconcelos Junior e José Edvar Costa de Araujo (Orgs.). 2008.
560p. ISBN: 978-85-7282-284-8.

56. Historia educacional de Portugal: discurso, cronologia e comparacao. Maria
Juraci Maia Cavalcante. 2008. 342p. ISBN: 978-85-7282-283-1.

57. Juventudes e formacéo de professores: o ProJovem em Fortaleza. Kelma
Socorro Alves Lopes de Matos e Paulo Roberto de Sousa Silva (Orgs.). 2008. 198p.
ISBN: 978-85-7282-295-4.

58. Historia da educacao: arquivos, documentos, historiografia, narrativas orais e
outros rastros. José Arimatea Barros Bezerra (Org.). 2008. 276p. ISBN: 978-85-
7282-285-5.

59. Educacao: utopia e emancipacdo. Casemiro de Medeiros Campos. 2008. 104p.
ISBN: 978-85-7282-305-0.

60. Entre linguas: movimentos e mistura de saberes. Shara Jane Holanda Costa Adad,
Ana Cristina Meneses de Sousa Brandim e Maria do Socorro Rangel (Orgs.). 2008.
202p. ISBN: 978-85-7282-306-7.

61. Reinventar o presente: . . . pois 0 amanha se faz com a transformacio do hoje.
Reinaldo Matias Fleuri. 2008. 76p. ISBN: 978-85-7282-307-4.

62. Cultura de paz: do Conhecimento a Sabedoria. Kelma Socorro Lopes de Matos,
Verdnica Salgueiro do Nascimento e Raimundo Nonato Jtnior (Orgs.) 2008. 260p.
ISBN: 978-85-7282-311-1.

63. Educacio e afrodescendéncia no Brasil. Ana Beatriz Sousa Gomes e Henrique
Cunha Junior (Orgs.). 2008. 291p. ISBN: 978-85-7282-310-4.

64. Reflexdes sobre a fenomenologia do espirito de Hegel. Eduardo Ferreira
Chagas, Marcos Fabio Alexandre Nicolau e Renato Almeida de Oliveira (Orgs.).
2008. 285p. ISBN: 978-85-7282-313-5.

= 157



85. Fontes, métodos e registros para a histéria da educacio. José Gerardo
Vasconcelos, José Rogério Santana, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior
e Francisco Ari de Andrade (Orgs.) 2010. 221p. ISBN: 978-85-7282-383-8.

86. Temas educacionais: uma coletinea de artigos. Luis Tavora Furtado Ribeiro e
Marco Aurélio de Patricio Ribeiro. 2010. 261p. ISBN: 978-85-7282-389-0.

87. Educacio e diversidade cultural. Maria do Carmo Alves do Bomfim, Kelma
Socorro Alves Lopes de Matos, Ana Beatriz Sousa Gomes e Ana Célia de Sousa
Santos. 2009. 463p. ISBN: 978-85-7282-376-0.

88. Historia da educacio: nas trilhas da pesquisa. José Gerardo Vasconcelos, José
Rogério Santana, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior e Francisco Ari de
Andrade (Orgs.) 2010. 239p. ISBN: 978-85-7282-384-5.

89. Artes do fazer: trajetérias de vida e formacio. Ercilia Maria Braga de Olinda
(Org.). 2010. 335p. ISBN: 978-85-7282-398-2.

90. Lapis, agulhas e amores: histéria de mulheres na contemporaneidade. José
Gerardo Vasconcelos, Samara Mendes Aratjo Silva, Cassandra Maria Bastos Franco
e José Rogério Santana (Orgs.) 2010. 327p. ISBN: 978-85-7282-395-1.

91. Cultura de paz, ética e espiritualidade. Kelma Socorro Alves Lopes de Matos
e Raimundo Nonato Junior (Orgs.). 2010. 337p. ISBN: 978-85-7282-403-3.

92. Educacao ambiental e sustentabilidade II. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2010. 241p. ISBN: 978-85-7282-407-1.

93. Etica e as reverberacdes do fazer. Kleber Jean Matos Lopes, Emilio Nolasco
de Carvalho e Kelma Socorro Alves Lopes de Matos (Orgs.). 2011. 205p. ISBN:
978-85-7282-424-8.

94. Contrapontos: democracia, reptiblica e constitui¢do no Brasil. Filomeno Moraes.
2010. 205p. ISBN: 978-85-7282-421-7.

95. Paulo Freire: teorias e praticas em educa¢io popular — escola publica, inclusao,
humanizacio (Org.). 2011. 241p. ISBN: 978-85-7282-419-4.

96. Formacio de professores e pesquisas em educacio: teorias, metodologias,
praticas e experiéncias docentes. Francisco Ari de Andrade e Jean Mac Cole Tavares
Santos (Orgs.). 2011. 307p. ISBN: 978-85-7282-427-9.

97. Experiéncias de avaliacido curricular: possibilidades tedrico-praticas. Mei-
recele Caliope Leitinho e Patricia Helena Carvalho Holanda (Orgs.). 2011. 208p.
ISBN: 978-85-7282-437-8.

98. Elogio do cotidiano: educagio ambiental e a pedagogia silenciosa da caatinga
no sertao piauiense. Sadia Gongalves de Castro (Orgs.). 2011. 243p. ISBN: 978-85-
7282-438-6.

99. Recortes das sexualidades. Adriano Henrique Caetano Costa, Alexandre Martins
Joca e Francisco Pedrosa Ramos Xavier Filho (Orgs.). 2011. 214p. ISBN: 978-85-
7282-444-6.

100. O Pensamento pedagégico hoje. José Gerardo Vasconcelos e José Rogério

Santana (Orgs.). 2011. 187p. ISBN: 978-85-7282-428-6.

101. Inovacdes, cibercultura e educacéo. José Rogério Santana, José Gerardo
Vasconcelos, Vania Marilande Ceccatto, Francisco Herbert Lima Vasconcelos e
Jilio Wilson Ribeiro (Orgs.). 2011. 301p. ISBN: 978-85-7282-429-3.

102. Tribuna de vozes. José Gerardo Vasconcelos, Renata Rovaris Diorio e Flavio
José Moreira Gongalves (Orgs.). 2011. 530p. ISBN: 978-85-7282-446-0.

103. Bioinformatica, ciéncias biomédicas e educacio. José Rogério Santana, Lia
Machado Fiuza Fialho, Francisco Fleury Uchoa Santos Junior, Vania Marilande
Ceccatto (Orgs.). 2011. 277p. ISBN: 978-85-7282-450-7.

104. Dialogando sobre metodologia cientifica. Helena Marinho, José Rogério
Santana e (Orgs.). 2011. 165p. ISBN: 978-85-7282-463-7.

= 159



105.

106.

107.

108.

109.

110.

111.

112.
113.
114.
115.

116.

117.

118.

119.

120.

121.

122,

123.

160

Cultura, educacio, espaco e tempo. Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos
Junior, José Gerardo Vasconcelos, José Rogério Santana, Keila Andrade Haiashida,
Lia Machado Fiuza Fialho, Rui Martinho Rodrigues e Francisco Ari de Andrade
(Orgs.). 2011. 743p. ISBN: 978-85-7282-453-8

Artefatos da cultura negra no Ceara. Henrique Cunha Junior, Joselina da
Silva e Cicera Nunes (Orgs.). 2011. 283p. ISBN: 978-85-7282-464-4.

Espacos e tempos de aprendizagens: geografia e educacgio na cultura. Stanley
Braz de Oliveira, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior, José Gerardo
Vasconcelos e Marcio Iglésias Aratjo Silva (Orgs.). 2011. 157p. ISBN: 978-85-
7282-483-5. )

Muitas historias, muitos olhares: relatos de pesquisas na historia da educacéo.
José Rogério Santana, José Gerardo Vasconcelos, Gablielle Bessa Pereira Maia e
Lia Machado Fiuza Fialho (Orgs.). 2011. 339p. ISBN 978-85-7282-466-8.
Imagem, memdria e educacio. José Rogério Santana, José Gerardo Vas-
concelos, Lia Machado Fiuza Fialho, Cibelle Amorim Martins e Favianni da Silva
(Orgs.). 2011. 322p. ISBN: 978-85-7282-480-4.

Corpos de rua: cartografia dos saberes Juvenis e o Sociopoetizar dos
Desejos dos Educadores. Shara Jane Holanda Costa Adad. 2011. 391p. ISBN:
978-85-7282-447-7.

Bardo e o prisioneiro: biografia e historia de vida em debate. Charliton
José dos Santos Machado, Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos Junior e José
Gerardo Vasconcelos. 2011. 76p. ISBN: 978-85-7282-475-0.

Cultura de paz, ética e espiritualidade II. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2011. 363p. ISBN: 978-85-7282-481-1.

Educacéio ambiental e sustentabilidade ITI. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2011. 331p. ISBN: 978-85-7282-484-2.

Dialogos em educacio ambiental. Kelma Socorro Alves Lopes de Matos e
José Levi Furtado Sampaio (Org.). 2012. 350p. ISBN: 978-85-7282-488-0.
Artes do sentir: trajetorias de vida e formacéo. Ercilia Maria Braga de
Olinda (Org.). 2011. 406p. ISBN: 978-85-7282-490-3.

Milagre, martirio, protagonismo da tradicao religiosa popular de
Juazeiro: padre Cicero, beata Maria de Araijo, romeiros/as e romarias. Luis
Eduardo Torres Bedoya (Org.). 2011. 189p. ISBN: 978-85-7282-462-0.91.
Formacao humana e dialogicidade III: encantos que se encontram nos
dialogos que acompanham Freire. Jodo Batista de Oliveira Figueiredo e Maria
Eleni Henrique da Silva (Orgs.). 2012. 212p. ISBN: 978-85-7282-454-5.

As contribuicdes de Paramahansa Yogananda a educacio ambiental.
Arnébio Albuquerque. 2011. 233p. ISBN: 978-85-7282-456-9.

Educacao brasileira em miltiplos olhares. Francisco Ari de Andrade, Anto-
nia Rozimar Machado e Rocha, Janote Pires Marques e Helena de Lima Marinho
Rodrigues Aratjo. 2012. 326p. ISBN: 978-85-7282-499-6.

Educacio musical: campos de pesquisa, formacio e experiéncias. Luiz Botelho
Albuquerque e Pedro Rogério (Orgs.). 2012. 296p. ISBN: 978-7282-505-4.

A questio da pratica e da teoria na formacio do professor. Ada Augus-
ta Celestino Bezerra, Marilene Batista da Cruz Nascimento e Edineide Santana
(Orgs.). 2012. 218p. ISBN: 978-7282-503-0.

Historia da educacio: real e virtual em debate. José Gerardo Vasconcelos, José
Rogério Santana. Lia Machado Fiuza Fialho. (Orgs.). 2012. 524p. ISBN: 978-85-
7282-509-2.

Educacéo: perspectivas e reflexdes contemporaneas. Alice Nayara dos
Santos, Ana Paula Vasconcelos de Oliveira Tahim e Gabrielle Silva Marinho (Orgs.).
2012. 191p. ISBN: 978-85-7282-491-0.

=



124.

125.

126.
127.

128.

129.
130.
131.

132.

133.

134.
135.
136.

137.

138.

139.

140.

141.

Ulceras por pressio: uma Abordagem Multidisciplinar. Miriam Viviane Baron,
José Rogério Santana, Cristine Brandenburg, Lia Machado Fiuza Fialho e Marcelo
Carneiro (Orgs.). 2012 315p. ISBN: 978-85-7282-489-7.

Somos todos seres muito especiais: uma analise psico-pedagogica da politica
de educacao inclusiva. Ada Augusta Celestino Bezerra e Maria Auxiliadora Aragio
de Souza. 2012. 183p. ISBN: 978-85-7282-517-7.

Memorias de Baoba. Sandra Haydée Petit e Geranilde Costa e Silva (Orgs.).
2012. 281p. ISBN: 978-85-7282-501-6.

Caldeirao: saberes e praticas educativas. Célia Camelo de Sousa e Léda Vascon-
celos Carvalho. 2012. 135p. ISBN: 978-85-7282-521-4.

As Redes sociais e seu impacto na cultura e na educacéo do século XXI.
Ronaldo Nunes Linhares, Simone Lucena, e Andrea Versuti (Orgs.). 2012. 369p.
ISBN: 978-85-7282-522-1.

Corpografia: multiplicidades em fusio. Shara Jane Holanda Costa Adad e Fran-
cisco de Oliveira Barros Junior (Orgs.). 2012. 417p. ISBN: 978-85-7282-527-6.
Infancia e instituicoes educativas em Sergipe. Miguel André Berger (Org.).
2012. 203p. ISBN: 978-85-7282-519-1.

Cultura de paz, ética e espiritualidade III. Kelma Socorro Alves Lopes de
Matos (Org.). 2012. 441p. ISBN: 978-85-7282-530-6.

Imprensa, impressos e praticas educativas: estudos em histéria da edu-
cacao. Miguel André Berger e Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do Nascimento
(Orgs.). 2012. 333p. ISBN: 978-85-7282-531-3.

Protecao do patrimoénio cultural brasileiro por meio do tombamento:
estudo critico e comparado das legislagoes estaduais — Organizadas por Regides.
Francisco Humberto Cunha Filho (Org.). 2012. 183p. ISBN: 978-85-7282-535-1.
Afro arte memorias e mascaras. Henrique Cunha Junior e Maria Cecilia Felix
Calaca (Orgs.). 2012. 91p. ISBN: 978-85-7282-439-2.

Educacao musical em todos os sentidos. Luiz Botelho Albuquerque e Pedro
Rogério (Orgs.). 2013. 300p. ISBN: 978-85-7282-559-7.

Africanidades Caucaienses: saberes, conceitos e sentimentos. Sandra Haydée
Petit e Geranilde Costa e Silva (Orgs.). 2012. 206p. ISBN: 978-85-7282-590-0.
Batuques, folias e ladainhas [manuscrito]: a cultura do quilombo do Cria-t
em Macapa e sua educacdo. Videira, Piedade Lino. 2012. 399p. ISBN: 978-85-
7282-536-8.

Conselho escolar: processos, mobilizagao, formacio e tecnologia. Francisco
Herbert Lima Vasconcelos, Swamy de Paula Lima Soares, Cibelle Amorim Martins,
Cefisa Maria Sabino Aguiar (Orgs.). 2013. 370p. ISBN: 978-85-7282-563-4.
Sindicalismo sem Marx: a CUT como espelho. Jorge Luis de Oliveira. 2013.
570p. ISBN: 978-85-7282-572-6.

Catharina Moura e o Feminismo na Parahyba do Norte: processos,
mobilizacao, formacao e tecnologia. Charliton José dos Santos Machado, Maria
Lucia da Silva Nunes e Marcia Cristiane Ferreira Mendes (Autores). 2013. 131p.
ISBN: 978-85-7282-574-0.

Sequéncia Fedathi: uma proposta pedagogica para o ensino de matema-
tica e ciéncias. Francisco Edisom Eugenio de Sousa, Francisco Herbert Lima
Vasconcelos, Herminio Borges Neto, et al. (organizadores). 2013. 184p. ISBN:

978-85-7282-573-3.

142. Transdisciplinaridade na educacio de jovens e adultos: colcha de retalhos

— conhecimento, emancipacao e autoria. Ada Augusta Celestino Bezerra e Paula
Tauana Santos. 2013. 109p. ISBN: 978-85-7282-476-7.

= 161



143. Pedagogia organizacional: gestao, avaliacao & praticas educacionais. Marcos
Antonio Martins Lima e Gabrielle Silva Marinho (organizadores). 2013. 221p.
ISBN: 978-85-7282-496-5.

144. Educacao e formacio de professores: questdes contemporaneas. Ada Augusta
Celestino Bezerra e Marilene Batista da Cruz Nascimento (organizadoras). 2013.
368p. ISBN: 978-85-7282-576-4.

145. Configuracéio do trabalho docente a instrucio primaria em Sergipe
no século XIX (1826-1889). Simone Silveira Amorim. 2013. 331p. ISBN:
978-85-7282-575-7.

146. Dez anos da Lei N© 10.639/03: memorias e perspectivas. Regina de Fatima
de Jesus, Mairce da Silva Aratjo e Henrique Cunha Junior (Orgs.). 2013. 366p.
ISBN: 978-85-7282-577-1.

147. A Histdria, Autores e Atores: compreensao do mundo, educacio e cidadania.
Rui Martinho Rodrigues. 2013. 306p. ISBN: 978-85-7282-583-2.

148. Osintelectuais. Rui Martinho Rodrigues. 2013. 164p. ISBN: 978-85-7282-581-8.

149. Dinamérico Soares do Nascimento: uma histéria de poesia, paixdo e dor.
Charliton José dos Santos Machado, Eliel Ferreira Soares e Fabiana Sena (Autores).
2013. 76p. ISBN: 978-85-7282-580-1.

150. Histéria e Meméria da Educacao no Ceara. José Gerardo Vasconcelos,
Lia Machado Fiuza Fialho, José Rogério Santana, Lourdes Rafaella Santos
Floréncio, Rui Martinho Rodrigues, Dijane Maria Rocha Victor e Stanley
Braz de Oliveira (Orgs.). 2013. 218p. ISBN: 978-85-7282-591-7.

151. Pesquisas Biograficas na Educacao. José Gerardo Vasconcelos, José
Rogério Santana, Lia Machado Fiuza Fialho, Dijane Maria Rocha Victor, Antonio
Roberto Xavier e Roberta Liicia Santos de Oliveira (Orgs.). 2013. 299p. ISBN:
978-85-7282-578-8.

152. Vejo um museu de grandes novidades, o tempo nao para... Sociopoe-
tizando o museu e musealizando a vida. Elane Carneiro de Albuquerque. 2013.
233p. ISBN: 978-85-7282-587-0.

153. A construcio da tradicio no Jongo da Serrinha: uma etnografia visual
do seu processo de espetacularizagdo. Pedro Somonard. 2013. 225p. ISBN:
978-85-7282-588-7.

154. Medida socioeducativa de internac¢io: educa? Ercilia Maria Braga de
Olinda (Organizadora). 2013. 370p. ISBN: 978-85-7282-592-4.

155. Palavras e admiracées. Fernando Luiz Ximenes Rocha. 2013. 208. ISBN:
978-85-7282-593-1.

156. Educaciao Ambiental e sustentabilidade IV. Kelma Socorro Alves Lopes
de Matos (Organizadora). 2013. 564p. ISBN: 978-85-7282-596-2.

157. Educacio Brasileira: rumos e prumos. Francisco Ari de Andrade, Dijane
Maria Rocha Victor e Regina Claudia Oliveira da Silva (Orgs.). 2013. 462p.
ISBN: 978-85-7282-594-8.

158. Curriculo: didlogos possiveis. Alice Nayara dos Santos e Pedro Rogério
(organizadoras). 2013. 418p. ISBN: 978-85-7282-585-6.

159. Pesquisas educacionais biograficas. Lia Machado Fiuza Fialho, Gildénia
Moura de Aratdjo Almeida (Orgs.). 2013. 166p. ISBN: 978-85-7282-600-6.

160. Hierépolis: o sagrado, o profano e o urbano. Raimundo Elmo de Paula
Vasconcelos Janior, Jorn Seemann, Josier Ferreira da Silva, Christian Dennys
Monteiro de Oliveira e Stanley Braz de Oliveira (Organizadores). 2013. 486p.
ISBN: 978-85-7282-603-7.



161. Praticas educativas, exclusio e resisténcia. José Gerardo Vasconcelos,
Lia Machado Fiuza Fialho e Lourdes Rafaella Santos Florencio (Organizadores).
2014. 166p. ISBN: 978-85-7282-601-3.

PERGAMUN
UFC/BCCE



imprece@hotmail.com
Fone: (85) 3055.0102

Impressao e Acabamento
Este livro, com o formato final de 14c¢m x 21cm, contém 163 paginas.
O miolo impresso em papel Off-Set 75g/m? LD 64cm x 88cm.
A capa impressa no papel Cartao Supremo 250g/m? LD 66cmx96cm.
Tiragem de 300 exemplares.
Impressdo no més de janeiro de 2014.
Fortaleza-Ceara.



a natureza e proporc¢ao das repri-
mendas, ao lado das op¢oes disponi-
veis para substitui-las tém sido obje-
to de estudos e disputas.

As sancOes impostas aos agentes
de certas condutas sao uma presenca
universal, alcancando todas as socie-
dades, em todas as épocas, sob todas
as formas de organizacao economica,
social e politicas. Algumas formas
de atos punitivos sao aplicadas pelo
Estado; outros o sao de forma difu-
sa pela sociedade; outras ainda por
instituicoes sociais as mais diversas,
como familias, igrejas, clubes sociais,
escolas ou condominios, ensejando
uma classificacao das espécies nor-
mativas sancionadoras.

Os doutrinadores se dividem en-
tre o (i) maximalismo, favoravel a
tipificacao de um maior namero de
condutas e as penas mais severas;
(ii) o abolicionismo, que vai além das
medidas desencarceradoras e des-
criminalizadoras, propondo a extin-
cao das penas; e (iii) o minimalismo
penal garantista. Tudo isso pode ser
resumidamente descrito como um
esfor¢o para ajuizar acerca dos atos
punitivos, valendo-se de algum fun-

damento valorativo, logico e prético.
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