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O namero de estudantes com deficiéncia matriculados nas redes regulares de ensino do Brasil
tem-se ampliado de maneira consideravel ap6s a publicagao da “Politica Nacional da Educagao Especial
na perspectiva da Educacado Inclusiva” (2008), e neste universo de categorizacao das deficiéncias
encontram-se diferentes sujeitos com alguma condicdo de deficiéncia visual, com diagnoésticos
diferenciados e distintos que variam de uma baixa visao até a cegueira. Com isso, entende-se que
nao hd possibilidade e nem necessidade de o professor de sala de aula ser um especialista em
deficiéncia visual; no entanto, a relagao estabelecida com o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pode ressignificar suas estratégias, metodologias, enfim, sua prixis pedagogica
de modo a contemplar os diferentes perfis de aprendizes de sua sala de aula.

O intuito com este artigo € instigar os profissionais da educagao a efetivarem aulas mais inclusivas,
nao pensando somente o sujeito “com deficiéncia”, mas tragando estratégias de eliminacao de
barreiras no contexto escolar que beneficiem a todos os educandos e, sempre que necessario, com
apoio do professor do AEE, efetivar agdes mais personalizadas ao estudante com deficiéncia visual.

Para adentrar na especificidade da deficiéncia visual, é importante definir de antemao a concepgao
que se tem sobre deficiéncia e impedimento. e nesse sentido apresentamos alguns conceitos que
contribuem para esta compreensdo. Primeiramente Débora Diniz nos sugere que,

E deficiéncia toda e qualquer forma de desvantagem resultante da relacdo do
corpo com lesdes e a sociedade. Lesao, por sua vez, engloba doencas cronicas,
desvios ou traumas que, na relagdo com o meio ambiente, implica em restri¢oes
de habilidades consideradas comuns as pessoas com mesma idade e sexo em
cada sociedade. (DINIZ, 2003 p. 01)

Outra defini¢ao bastante relevante é a que localizamos na Convengao da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, na qual temos a compreensao de deficiéncia como um conceito em evolucao
sendo o resultado “da interagao entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacao dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2009).

Ainda podemos apresentar a definicao de Carol Thomas, a qual sugere ser a deficiéncia “uma forma
de opressao social que envolve a imposigao de restri¢des sociais de atividade em pessoas com deficiéncia
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e o enfraquecimento socialmente engendrado de seu bem-estar psicoemocional” (THOMAS, 2004, p.
60). A deficiéncia, para além da lesdo (corpo), é uma experiéncia cultural e social, e dependendo da
situacao de vivéncia com maiores ou menores barreiras é que teremos a real situagao de desvantagem
ou de equidade de oportunidades.

Com isso, podemos compreender o lugar da escola como potencializadora das habilidades
ou, na maioria das vezes, impositora de limites para esse desenvolvimento, a depender do tipo de
pratica 14 efetivada. Exemplo disso € o que as pessoas com deficiéncia visual vivenciam em muitos
contextos que impoem limites segundo adogao de praticas pautadas no que podemos chamar de
“Centrismo Visual”. Isso pode ser evidenciado nos materiais pedagogicos comumente utilizados
em sala de aula, nos quais é superestimada a capacidade de captacao de informagoes pelo sentido
da visao, e assim se tem a producao de barreiras para que alguns estudantes possam acessar
informacao e elaborar conceitos.

Kenski (2003) apresenta que, “[...] ao contrario das sociedades orais, onde predominavam a repeti¢ao
e a memorizagao como forma de aquisicao dos conhecimentos, na sociedade da escrita hd necessidade
de compreensdo do que estd sendo comunicado graficamente”. Com isso, evidencia-se novamente
a visualidade, ou seja, adentramos naquilo que Martins (2009) apresenta como visuocentrismo. De
acordo com este autor,

Avisao é o dominio metaférico base para conceptualizar o conhecimento. Desta
relacao, ja sedimentada no contexto grego, nos da conta a evolugao etimoldgica
da palavra “ideia” nas linguas europeias: Idein, Eidos, Idea. Uma genealogia cuja
origem nos transporta ao verbo grego Idein que significa “ver”, constituindo
esta uma prova emblematica de que “o modo como pensamos acerca do modo

como pensamos € orientado na cultura ocidental por um paradigma visual”.
(MARTINS, 2006, p. 49, grifos do autor)

Se pararmos para observar os contextos escolares, evidenciaremos intimeras ocorréncias do
uso de imagens como apoiadores do acesso ao conhecimento. No entanto, essas ndo apresentam
equivaléncia textual, ou tatil, para que pessoas cegas, ou com caracteristicas de aprendizagem que
exijam este apoio, elaborem o conceito pretendido. Situa¢des como essas tornam o aprendizado
desigual, pois ndo equipara as condigdes para que os estudantes possam participar com efetividade
da sua vida académica.

Valle e Connor (2014, p. 75) apresentam que “a inclusdo nao é apenas o resultado de mudangas
estruturais, ela ocorre quando os professores mudam sua percepgao sobre a diversidade em sala de
aula”. Com isso, entende-se que uma das principais atitudes é eliminar as barreiras que, por vezes,
o préprio desenho da metodologia, da estratégia pedagdgica ou dos recursos impde aos estudantes.
O professor de sala de aula, responsavel pelo planejamento e avaliacdo, deve ponderar em como
conduzir sua aula e quais recursos e estratégias estardo de acordo para contemplar essa diversidade,
ou seja, atender a todos de sua sala de aula e solicitar apoio ao professor do AEE para elaborar os
recursos necessarios para essa pratica, lembrando que no atendimento individual de contraturno o
professor do AEE deverd trabalhar com a antecipagdo conceitual e realizar a testagem dos materiais
acessibilizados.

O que precisa ficar entendido é que ndo devemos focar os impedimentos ao elaborar um recurso,
ou na adequacao do contexto escolar, mas sim as oportunidades de acesso e elaborac¢ao conceitual,
segundo algumas estratégias, metodologias e recursos a serem utilizados.
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ELABORAGCAO CONCEITUAL, PESSOA COM DEFICIENCIA
VISUAL E VISUOCENTRISMO

Um aspecto relevante a ser considerado aqui sao as especificidades do processo de elaboragao
conceitual na presenca da deficiéncia visual congénita. Essa questdo é relevante por mostrar que
a diversidade nao abrange apenas as dimensoes sociais, corporais e funcionais, mas também as
de natureza cognitiva. Os modos de organizagao das fungoes psicoldgicas superiores, que dao a
base para o aprendizado, de acordo com Vigotski (1998), sao bastante diversos e se conformam a
constitui¢ao do sujeito (e sua singularidade), a configuragao das atividades e as caracteristicas do
contexto de ensino/aprendizagem.

O processo de elaboracao conceitual na teoria histérico-cultural de Vigotski é uma das dimensoes
complexas do processo de constituicao do sujeito por meio das relagoes sociais mediadas pela cultura.
O pressuposto basico dessa teoria é a Lei Genética do Desenvolvimento Cultural (PINO, 2005), que
estabelece que os processos psicoldgicos superiores resultam da conversao ao plano intrassubjetivo
da fungao que as rela¢des sociais exercem no sujeito por meio da mediagao semidtica (PINO, 1993;
WELLS, 2007). Com isso, considerando o papel da escolariza¢do na formagao de conceitos, cabe
aqui chamar a atencao para as diferentes possibilidades de formar conceitos na experiéncia da
deficiéncia visual por meio da mediagao semidtica.

Uma das herancas do processo histérico de segregagao das pessoas com deficiéncia visual
¢ a hegemonia da experiéncia dos que possuem o sentido da visdo nos contextos formais de
escolarizacao que promovem o processo de elaborar conceitos. A Ciéncia, as teorias e metodologias
de ensino, as experiéncias de ensino transmitidas por meio das gerag¢des de educadores e a
tecnologia social inerente aos contextos educacionais valorizam a referéncia ao mundo visual
(MARTINS, 2006). Podemos chamar esse processo de visuocentrismo educacional, definindo-o
como o processo pelo qual a experiéncia de quem possui o sentido da visdo se impde nas
praticas pedagdgicas produzindo barreiras conceituais importantes ao ensino de pessoas com
deficiéncia visual.

Na pratica, o que temos sdo professores ensinando com base em estratégias que supdem
sempre a referéncia em experiéncias visuocéntricas, materiais pedagdgicos coerentes com essas
experiéncias e a grande invisibilidade das outras formas de relacdo com o mundo que nao se
pautam na visdo. Em consequéncia, tais barreiras conceituais podem produzir formas de exclusao
daqueles que, possuindo conceitos cotidianos elaborados na experiéncia de deficiéncia visual,
nao tém reconhecida a legitimidade de seus modos de conhecer.

Cabe ressaltar que as pessoas cegas congeénitas relacionam-se com o mundo por meio de um
conjunto de experiéncias tateis, olfativas, cinestésicas, auditivas e simbélicas que dao o fundamento
sensoperceptivo do conhecimento que sera elaborado por meio da mediagdo social. Assim, a despeito
da modernidade ter nos convencido de que ver é saber, ou seja, de que conhecer € um processo
meramente empirico/visual (HUGHES, 1999), as pessoas com deficiéncia visual se apropriam do
mundo por caminhos sensoriais e cognitivos distintos dos que se utilizam do sentido da visao e
que tém em comum com esses a natureza semiética da apropriagao da cultura.

Um exemplo interessante sao os conceitos de sol, lua, nuvem, estrela, montanha, espelho,
cujo processo de elaboragao por parte de pessoas cegas congeénitas foi investigado por Ormelezi
(2000). Segundo a pesquisadora, os processos de mediacdo do outro e a linguagem operam con-
ferindo sentidos as informagdes e experiéncias que marcam a vida dessas pessoas, favorecendo a
possibilidade de compartilhar o conhecimento disponivel no universo sociocultural. Isso significa
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que, ao invés de concebermos os estudantes cegos como “portadores” de déficits inerentes a
deficiéncia, devemos remover as barreiras conceituais e valorizar seus modos proprios de elaborar
conceitos. Assim, teremos alargado o espectro de experiéncias que fundamentam os conceitos,
mostrando, por exemplo, que um conceito como paisagem pode nos remeter muito além do que
a experiéncia visual, incluindo também modalidades de percepcao tateis, olfativas, cinestésicas,
proprioceptivas e auditivas (NUERNBERG et. al., 2010).

Cumpre ressaltar, ainda, que o processo de elaboracao de conceitos por parte da pessoa cega é
constituido ndo s6 por sua condicao intelectual e motivacional, mas também por crencgas e outras
caracteristicas do ambiente pedagdgico. Por isso alguns equivocos sobre a condigao do estudante
cego precisam ser superados, bem como diversos aspectos do ambiente pedagogico precisarao ser
revistos de acordo com concepgdes que nao se pautem na nogao deficitaria da deficiéncia visual e
que busquem referenda-la em sua legitimidade como experiéncia humana capaz de enriquecer as
possibilidades de producao do conhecimento.

O CONTEXTO ESCOLAR E A PARCERIA COM O AEE

Algumas questoes precisam ser consideradas no planejamento para que uma aula possa ser
acessivel a todos os participes. Existem profissionais da educagao que ainda acreditam que a presenca
de um estudante com deficiéncia visual em sala de aula demanda um duplo planejamento, ou
seja, um para a turma e outro para esse estudante com deficiéncia; no entanto, isso nao é verdade,
o professor precisa estar ciente das necessidades individuais e contemplar algumas estratégias
que potencializem a autonomia de cada estudante.

Dessa maneira o professor de sala de aula poderd ter como um dos principais parceiros o professor
do AEE. E ele que ao realizar o estudo de caso busca informacdes relevantes sobre o estudante e
estabelece uma rede de parceiros, dos quais podemos destacar a familia, os profissionais da satde
e o proprio estudante com deficiéncia. Nesse estudo de caso precisam reconhecer as habilidades/
potencialidades de cada estudante, mas também considerar as implica¢oes da deficiéncia.

Para tanto algumas situa¢des precisam ser observadas de maneira a evitar alguns equivocos e
generalizacoes. Nao basta saber que uma pessoa tem baixa visao, mas sim como ela percebe o mundo
que arodeia, de que forma consegue interpretar essas informagoes, quais sao suas experiéncias prévias
e como faz uso dos sentidos remanescentes.

O desenvolvimento dos sentidos remanescente torna-se imprescindivel para que o estudante com
deficiéncia visual tenha maior autonomia, o que nao desresponsabiliza as modificagdes e adequagdes
nos ambientes para que possam ter equidades de condi¢des para um aprendizado significativo.

Dessa maneira, no AEE de contraturno, o professor com o estudante precisa explorar as habilidades
auditivas, tateis, olfativas, gustativas, cinestésicas e ainda a memoria e a linguagem. Todas essas
habilidades, aliadas a escolha de recursos, estratégias e metodologias adequados, podem possibilitar
maior autonomia e independéncia no contexto escolar.

Ha uma crenga popular de que pessoas que nascem cegas desenvolvem outros sentidos de
maneira exacerbada. Esse mito precisa ser desconstruido, pois nao existe uma compensagao sensorial
inata; no entanto, existem outros sentidos que precisam ser valorizados e ter a mesma importancia
quanto o da visado, e eles precisam ser desenvolvidos e potencializados com um ambiente estimulante
e respeitoso a essas habilidades individuais.

Profeta (2007) chama atengdo para o uso desses sentidos e para o lugar do professor na mediagao
do processo de construcao do conhecimento, apontando que
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Na educagao do aluno com deficiéncia visual, ndo é s6 importante ressaltar que
o aluno cheire, escute, toque e explore coisas e objetos, mas que saiba cheirar,
ouvir e tocar. No estudo dos minerais por exemplo, é preciso orienta-lo sobre a
utilizacdo das estratégias de observacao, bem como trabalhar a nomenclatura das
principais texturas (fina, rugosa, suave, grossa, lisa, dspera, bem como o peso e
a forma). (PROFETA, 2007, pp. 219-220)

Dessa maneira, compreende-se que o entendimento por parte dos professores de sala de aula
e do AEE sobre como cada estudante faz uso dos sentidos remanescentes e do residuo visual trara
pistas para uma docéncia mais intencional no que se refere a acessibilidade.

No estudo de caso, a informacao sobre acuidade visual e campo visual se faz bem relevante, pois
de acordo com S4 e Silva (2010) a acuidade nos indicara “os dados percentuais sobre a capacidade
de discriminagdo de estimulos visuais em uma escala linear e gradual, tendo como referéncia o
tamanho, nitidez dos objetos e a distancia em que sao percebidos de um ponto a outro a partir de um
padrao de normalidade”. As informacdes do campo visual serdo titeis para discernir sobre a drea de
alcance da visao, ou seja, visao de profundidade, periférica, dando pistas do melhor posicionamento
da carteira do estudante em sala de aula e ou dos recursos necessérios (plano inclinado, lumindrias
e outros) que vao contribuir para melhora e direcionamento do campo de visao, por exemplo.

Valle e Connor (2014) sugerem que as diferencas bioldgicas inerentes as deficiéncias ndo devem
ser contestadas, no entanto é importante enfatizar que o significado que as pessoas atribuem a
deficiéncia modifica-se ao longo do tempo e da cultura. Com isso, percebe-se a necessidade de
compreensao, por parte de muitos educadores e profissionais da educagao, de uma inferéncia
realizada por estes autores, de que “as salas de aula inclusivas reconhecem, respeitam e se apoiam
nos pontos fortes que todos os tipos de diversidade (p. ex.: raga, classe, etnia, capacidade, género,
orientagao sexual, lingua, cultura) trazem para uma sala de aula” (VALLE; CONNOR, 2014, p. 84).

No que diz respeito as diferengas, temos a compreensao de que muitos recursos destinados a
pessoas com deficiéncia visual podem qualificar a aprendizagem dos demais estudantes da sala de
aula, pois recursos, estratégias e metodologias variadas ampliam os sujeitos contemplados com os
seus perfis de aprendizagem. Exemplo disso é a audiodescri¢ao, um recurso que adentra o contexto
das salas de aula pela existéncia de um estudante cego, que pode beneficiar estudantes com dislexia
ou com outra dificuldade de interpretar imagem. A respeito desses recursos, trataremos a seguir.

RECURSOS PEDAGOGICOS DE APOIO

A implementacao de recursos pedagogicos que contemplem as especificidades dos estudantes
com deficiéncia torna-se imprescindivel para o sucesso escolar, e com eles vislumbra-se a eliminagao
de algumas barreiras impostas no contexto da aprendizagem. Para tanto, a atitude dos professores (do
AEE e da sala de aula) deve ser de uma docéncia colaborativa, em outras palavras, ambos precisam
dialogar, trocar informagoes relevantes sobre o estudante. No entendimento de que a responsabilidade
pelo ensino formal é do professor de sala de aula, este elaborara seu planejamento e posteriormente
o socializard com o professor do AEE para que este possa auxiliar na elaboragdao e/ou aquisi¢ao de
recursos acessiveis para serem incorporados na pratica em sala de aula.

Dentre os recursos de apoio, temos os que auxiliam na leitura e na escrita, podendo ser por meio
de escrita ampliada, contraste de cor, relevo, Braille ou até mesmo a substitui¢ao pelo retorno em dudio.

O Braille é um sistema de escrita comumente utilizado por pessoas cegas ou funcionalmente
cegas que, segundo S4 e Silva (2001), “representa uma alternativa que amplia as possibilidades de
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informagdo, um dispositivo emancipatdrio e desafiador” (p. 01). Esse sistema é formado por seis
pontos que combinados possibilitam a formagao de 63 simbolos diferentes, originando todas as letras
do alfabeto, numerais, simbolos matematicos, sinais gramaticais e notas musicais.

Para a escrita em Braille, podem ser utilizados diferentes recursos, entre eles a reglete e a
puncao, a maquina de digitacdo em Braille, o computador e a impressora Braille, os tablets com
processadores de texto em escrita em Braille, os softwares de digitagdo com comando de voz, etc.

Como apoio para a leitura, além dos recursos com escrita em Braille, é possivel utilizar os
softwares leitores de tela, livros digitais acessiveis, ou seja, aqueles que possibilitam um retorno
de dudio, seja com voz humana, seja com voz sintetizada.

Outro tipo de recurso comumente utilizado € o que permite a percepcao tatil, como, por exemplo,
um mapa nos estudos de regides. Este pode ser confeccionado ou adquirido, mas aqui precisamos
ressaltar e enfatizar a necessidade de que este referencial tétil esteja associado a memoria do que
eles representam, ou seja, a regiao norte possui um espaco constituido principalmente pelos rios,
portanto neste material escolhido para representéa-lo precisam ficar explicitadas as caracteristicas
tateis com adicao de som, textura, odores, ou mesmo temperatura da dgua, e ndo simplesmente
usar materiais de texturas diferentes para representar cada regiao.

Da mesma maneira quando ofertar e apresentar livros de histérias e recursos como jogos e/ou
outros com uso de objetos em miniaturas, se nao for um conceito apreendido anteriormente pela
pessoa com deficiéncia visual, ficara dificil a representagao desse com o significado que se objetiva
dar, tem-se aqui a importancia da percepgao pelo sujeito. Por exemplo, se esse sujeito nunca sentiu
a textura de uma maga, seu cheiro, ou seja, se ele ainda ndo elaborou esse conceito, as miniaturas
apresentadas ndo terao nenhum significado.

Segundo Nobrega (2008), para compreender a percepgao, a nogao de sensagao é fundamental.
A sensag¢ao nao é nem um estado ou uma qualidade, nem a consciéncia de um estado ou de uma
qualidade, como definiu o empirismo e o intelectualismo. As sensagdes sao compreendidas em
movimento: “A cor, antes de ser vista, anuncia-se entao pela experiéncia de certa atitude de corpo
que s6 convém a ela e com determinada precisao” (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 284). A percepcao
estd relacionada a atitude corpérea. Essa nova compreensao de sensagao modifica a nogao de
percepcao proposta pelo pensamento objetivo, fundado no empirismo e no intelectualismo, cuja
descri¢ao da percepgao ocorre por meio da causalidade linear estimulo-resposta. Na concepgao
fenomenoldgica da percepcao, a apreensao do sentido ou dos sentidos se faz pelo corpo, tratando-se
de uma expressao criadora, segundo diferentes olhares sobre o mundo.

Dessa forma, ao elaborar um material para uma pessoa com deficiéncia visual, é necessario
ter informagoes sobre sua percepgao de contetido, geralmente os canais sensoriais cinestésicos e
proprioceptivos sao utilizados como forma de trazer maior informacao sensorial para esses sujeitos.

Uma nova perspectiva de aprendizagem traz um universo mais amplo aos professores, ou seja,
o Desenho Universal para Aprendizagem que tem a premissa na neurociéncia e o uso da Tecnologia
Assistiva. De acordo com Bove (2012), a organizacao da aula deve favorecer os estilos de aprendizagens
dos estudantes para garantir a conexao com as redes cerebrais visando a aprendizagem. Dessa forma
ela quebra o paradigma da exclusao, preconceito de que somente a pessoa com deficiéncia necessita
do apoio para aprender. Ela também trabalha os conceitos de igualdade, ndo s¢ se referindo aos
direitos, mas quando falamos na organizagao do professor em ter uma tinica estratégia para alcangar
a aprendizagem com todos os estudantes, ou mesmo reforcar que em sala de aula o uso do recurso
€ exclusividade da pessoa com deficiéncia, excluindo a possibilidade para todos os estudantes de
um recurso como meio facilitador para aprender.
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No mapa conceitual a seguir, retratamos os tépicos mais relevantes na visao do Desenho
Universal para Aprendizagem com o objetivo de possibilitar maior aprendizagem com base nas
redes de aprendizagem.

FIGURA 11 - MAPA CONCEITUAL

Descrigdo: A figura apresentaummapa conceitual distribuido emimagens geométricas ovaladas
coloridas, ligadas por linhas pretas da seguinte forma. Tem inicio com uma imagem com fundo

cinza onde tem a descricdo: “Aprendizagem” Esta interliga, com trés linhas, a primeira leva a a
imagem de fundo verde com a descricdo: “Rede de Reconhecimento O qué” A segunda linha a uma
imagem de fundo rosa, com a descrigdo: “Estratégias Como”. A terceira linha leva a uma imagem com
fundo na cor péssego com a descri¢do: “Rede Afetivo Porque” Na sequencia ha uma imagem, de cor
amarelo forte, comadescri¢des: “Redes Cerebrais” Ligadas por trés linhas cadaumana“Rede Cerebrais”
estdo as imagens das: Rede de reconhecimento, as Estratégias e a Rede afetivo. Debaixo daimagem das
Redes Cerebrais saem duas linhas que se unem aumaimagem lilds onde estd escrito: "Alunos”. Daimagem
de alunos saem duas linhas que levam a imagem ovalada na cor salmao, com a descri¢do: "Avaliacdo que
responde”. Entre estas duas linhas esta escrito: “Necessidades”. Mais uma linha sai da imagem de
“alunos"e leva a imagem, de cor laranja com a descrigdo: “DUA Desenho Universal para Aprendizagem”.
No percurso desta linha ha diversas palavras, que sdo: “Abordagens Educacionais”, “Visdo dos Estilos de
Aprendizagem”, “Recursos de T. A, e “Possibilidade” Da imagem “Avaliacdo que responde sai uma linha
para“DUA Desenho Universal para Aprendizagem”, no percurso dessa ha escrito: “Busca de Estratégias”
Da imagem “DUA Desenho Universal para Aprendizagem” saem duas linhas com a descricdo: “(quebra)’,
que levam aimagem ovalada na cor verde, com a escrita: “Paradigma, Exclusdo, “Preconceito” e “Conceito
como: Dificuldade, Igualdade” Ainda da imagem “DUA Desenho Universal para Aprendizagem” sai outra
linha que leva a imagem ovalada, de cor azulada com a descri¢do “Principios Orientadores” Da imagem
“Principios Orientadores” saem linhas que levam a diversas figuras ovaladas, conforme segue: a palavra
“Respeito”, que esta dentro de uma imagem ovalada na cor bege; a palavra “Individualidade”que esta
dentro de uma imagem amarela; a palavra “Aprender que dentro de uma imagem na cor rosa; a palavra
“Equidade”, que estadentro de umaimagem ovaladana cor azul; a palavra“Estilos de Aprendizagem”,
que esta numa figura ovalada na cor verde; a palavra “Possibilidades”, que esta dentro de uma

imagem na cor lilas e a palavra “Direitos"que esta dentro da imagem ovalada na cor carmim.

Fonte: Maia (2013).
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Apesar de todos os cérebros humanos possuirem a mesma estrutura de reconhecimento e discernirem
coisas mais ou menos da mesma forma, nossas redes de reconhecimento tém muitos formatos, tamanhos
e padrdes. Em se tratando de anatomia, conectividade, fisiologia e quimica, cada um de nds tem um
cérebro que é levemente diferentemente dos outros. Por exemplo, muitas pessoas, ao reconhecerem
um objeto visualmente, demonstram crescente atividade na parte posterior do cérebro; entretanto, o
exato tamanho, a localizagdo e a distribuigao dessa atividade variam bastante. A drea ativa do cortex
pode ser maior ou menor, localizada mais para o 16bulo esquerdo ou mais para o 16bulo direito, mais
espalhada ou mais concentrada.

Essas varia¢des sem duivida se manifestam na maneira como as pessoas reconhecem as coisas — seus
pontos fortes e fracos e suas preferéncias em termos de reconhecimento.

Ainda nos dias de hoje é comum observar em salas de aula quando um professor esta ensinando
um contetido, o qual costuma apresentar da mesma forma para a classe inteira. Mas as diferengas
que sdo manifestadas pelos estudantes sao sutis, eles reconhecem padroes e sugerem que meios mais
variados de apresentacao atingem mais estudantes.

Exemplo de uma situacao entre professor e uma aluna em sala de aula: Em uma escola de ensino
médio, num municipio no norte do Brasil, os estudantes de Inglés do 7° ano apresentam uma grande
variedade de talentos e dificuldades. Uma professora, J., esta trabalhando como professora do AEE
com recursos da Tecnologia Assistiva para desenvolver abordagens flexiveis que buscam acomodar
as diferengas entre os estudantes. H4 uma aluna em particular que ela considera um desafio e uma
inspiracao: G., neste grupo do 7° ano.

G. é uma aluna que participa do coral da escola, ela é soprano, é legalmente cega', mas tem uma
visdo residual significativa®. Ela ndo pode ler visualmente as partituras, mas tem uma habilidade
auditiva que lhe permite aprender as musicas rapidamente. O resto do grupo depende dela, pois,
conforme seus colegas, ela é muito talentosa. Apesar de G. ler bem no Sistema Braille, ela prefere usar
uma lupa de mesa para ler texto impresso. Essa tecnologia funcionou bem para ela nas salas de aula do
ensino fundamental, pois a classe utilizava apenas uma sala para todas as disciplinas; no entanto estd
se tornando um tanto dificil no ensino médio, pois ela precisa levar a lupa para cada aula, e algumas
ocorrem em outros espagos.

Além disso, a lupa ndo permite que G. faga uma leitura “rdpida” do texto; como consequéncia, é
dificil para ela acompanhar o crescente volume de leitura e atividades. A professora J. entende que a
deficiéncia visual de G. é apenas uma pequena parte da sua capacidade de reconhecimento. Seu bom
ouvido para musica tem igual importancia, e essa habilidade em distinguir diferentes padroes de som
também permite que G. entenda e utilize linguagem de forma eficiente.

As barreiras para G. na escola do ensino médio incluem:

e Alta énfase no texto impresso.

e  (Crescente uso de outros materiais visuais.

*  Anecessidade de mudar de sala de aula, o que torna a lupa inconveniente e impossivel de usar.

Em vez de considerar essas barreiras como problemas para G., a professora J. e outros professores
buscam novas maneiras de apresentar o contetido, o que tornard a aprendizagem mais acessivel
para ela. Durante o processo, procuram oferecer novas opgdes para os outros estudantes da classe. A

1 E utilizada essa terminologia pela medida de acuidade visual, na qual o oftalmologista da o diagnostico.
2 Termo utilizado para quem apresenta residuos visuais funcionais
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abordagem sustenta-se em tornar texto e aimagem disponiveis em formato digital e por meio de rede,
0 que permitird que apoios como traducdo, texto falado (audiodescri¢ao), reconhecimento de voz,
ampliacao de texto e imagem na tela sejam prontamente disponiveis nas salas de aula de toda a escola.

Da mesma maneira que a estudante G., outras pessoas podem ter sua participacao e acesso ao
conhecimento ampliados no contexto escolar.

Neste artigo pudemos dialogar sobre diferentes aspectos do trabalho a ser realizado na escolarizagao
de pessoas com deficiéncia visual, no entanto muito ainda hé para se conhecer, pesquisar e entender sobre
as quebras de barreiras no processo de ensino/aprendizagem. Contudo, priorize o uso de estratégias,
recursos e metodologias que ampliem as habilidades de cada sujeito e que valorizem a diferenga que
se faz presente nas salas de aula, independente de uma condicao de deficiéncia.
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