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RESUMO

A educagao de surdos, ao longo de sua historia, foi marcada por praticas oralistas que
impediram o acesso do surdo a lingua de sinais na escola. Estudos recentes, da autoria de
Goées (2002), Goldfeld (2002), Lacerda (2000;2003;2009), Quadros (2007), e Silva (2008) e
outros, garantem que a aquisi¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pelo surdo, desde a
mais tenra idade, possibilita um desenvolvimento cognitivo semelhante aos seus coetaneos
ouvintes. Com o reconhecimento da Libras pela Lei Federal n® 10.436, de 2002, e
regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 2005, as instituicdes de ensino devem garantir ao
surdo a aprendizagem dos conteudos por meio da Lingua de sinais, mediante a presenca de
professores proficientes nessa lingua e/ou de intérpretes educacionais. Em razdo dessas
exigéncias, a contratacdo de intérpretes para salas de aula se faz necessaria, visto que o
numero de professores fluentes em Libras ainda é insuficiente. Dessa forma, este trabalho
utilizou-se da abordagem qualitativa e objetivou analisar a relagdo pedagogica existente
entre professores ouvintes e intérpretes educacionais, numa sala de 6° ano do ensino
fundamental com quatro alunos surdos e 16 ouvintes, de uma escola regular da Regido
Metropolitana de Fortaleza, cidade de Maracanau. Para tanto, se fez um levantamento
bibliogréfico sobre a tematica na area da surdez e um estudo de caso, fazendo observagoes
acerca das praticas dos professores e intérpretes, em sala de aula, e entrevistas
semiestruturadas com dois professores e dois intérpretes educacionais e coleta de dados
sobre a Escola, durante 0 més de agosto e setembro de 2010. Os resultados apontam que
professores e intérpretes mantém uma relagdo colaborativa, trocando informacdes sobre
estratégias de ensino e de aprendizagem dos alunos surdos, uso de recursos visuais,
comunicagao em sinais pelos professores ainda restritos, consideragdes sobre 0 processo
de avaliacao, dentre outros. Conclui-se que esta pesquisa identificou um respeito mutuo dos
profissionais, nas suas relagbes e praticas em sala de aula, favorecendo, portanto, um

ambiente de dialogo e de troca de aprendizagem.

Palavras chave: Professor. Intérprete Educacional. Libras
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1. INTRODUCAO

A formacao do Pedagogo exige competéncias e habilidades no trabalho com
grupos sociais que apresentam diferencas, sejam linguisticas, de comunicacéo,
étnicas, de género, dentre outras. Em meio ao desafio de lidar com essa diversidade
e, com alguma experiéncia, mas ainda um longo caminho a percorrer, ficamos
bastante sensibilizados e intrigados com uma visita que fizemos a uma instituicao
que trabalhava com alunos surdos no ensino regular. Entdo, algumas ideias
surgiram, porém ficaram guardadas. Vieram a tona, posteriormente, com a
perspectiva de realizacdo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de Pedagogia.
Os fatores para a delimitacdo do tema foram a leitura de alguns livros sobre a
tematica da surdez e de seu contexto educativo vivenciado na Faculdade de
Educacgao da Universidade Federal do Ceara, ao inserir em seu curriculo a disciplina
de Libras e a oportunidade de cursa-la, além de ter cursado a disciplina de
Educacgéo Inclusiva. Com efeito, sentimos a necessidade de saber como ocorria 0
processo educativo das pessoas com surdez.

Em face disso, o foco de estudo deste trabalho foi direcionado para o
professor e o intérprete de lingua de sinais, que, evidentemente, nos trouxeram
varios questionamentos, buscando no amparo legal como deve ser a difusao e a
forma de atendimento das necessidades fundamentais desta classe, conforme
veremos de acordo com o desenvolvimento do tema mostrado a seguir.

A Lei Federal n® 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como cédigo das comunidades surdas brasileiras e trata da obrigatoriedade do
Poder Publico em oferecer garantias a essas comunidades para a circulacao dessa
lingua. O Decreto n? 5.626/2005, que regulamenta a citada lei, prevé a formacéao e o
perfil dos profissionais para atuarem como professores, instrutores, tradutores e
intérpretes da Libras sendo a presenca desses profissionais fundamental nos
lugares publicos, quando ocorre a participacdo de pessoas surdas, pois ha um
reconhecimento de que deve haver garantias de uso corrente da Libras,
principalmente nos espagos educacionais. Esse direito, no entanto ainda € um
pouco restrito, haja vista que, nos meios de comunicacdo, é possivel visualizar

programas televisivos que inserem legendas fechadas (closed caption) e/ou “janelas
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de Libras”, dentre os quais se destacam alguns religiosos e politicos, novelas,
telejornais e filmes que ndo abrangem toda a programacéo.

Com suporte em tal realidade, este Trabalho de Conclusado de Curso (TCC)
trouxe como foco de pesquisa, nhuma escola inclusiva, com o intuito de compreender
a relacao pedagdgica entre o professor ouvinte e o intérprete de Libras na sala de
aula, procurando identificar o que ocorre nas interacdes e como sao realizadas as
negociacdes entre esses dois sujeitos, para que o aluno surdo venha a ser atendido
em suas necessidades. Cremos, dessa forma que esta monografia viabilizou nossos
anseios. Em suma, este trabalho se propbs pesquisar e compreender a relacao
pedagdgica do profissional intérprete e do professor de alunos surdos em uma sala
de aula do ensino fundamental, uma vez que esse ambiente permite a compreensao
de como o sistema educacional esta garantindo a utilizacdo da Libras para
responder as necessidades de aprendizagem do aluno surdo.

O trabalho arrimou-se de uma pesquisa bibliografica e no estudo de caso com
visitas ao campo, onde foram feitas observagdes, coleta de dados sobre a escola e
entrevistas semiestruturadas com professores e intérpretes, procurando, com estas
acles, ratificar a hipétese da existéncia de uma relacdo pedagdgica entre professor
e intérprete numa sala de aula com alunos surdos. Assim, este ensaio esté disposto
em seis capitulos, iniciados com a Introducdo. O segundo segmento refere-se a
educacgao bilingue para surdos. No terceiro, trazemos uma discussdo sobre o
espaco escolar, professor ouvinte e intérprete de lingua de sinais, com enfoque no
intérprete educacional em relacdo aos alunos com surdez. No quarto, observamos a
metodologia e quinto a analise dos dados que abordam a relagdo pedagogica entre
professor e intérprete educacional. Por fim, as consideracdes finais acerca desse
trabalho de investigacdo na area da surdez. Compde o Capitulo de fecho, seguido
das Referéncias e da Bibliografia.
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2. EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

A educacéao de surdos ao longo de sua histéria foi vista de forma negativa,
com sentimentos piedosos de compaixdo e até de condenagdes a morte. Até o
século XV, a sociedade acreditava que a surdez era castigo dos deuses e, por isso,
0s surdos nao poderiam e nao tinham direitos de ser educados.

No século XVI, segundo Goldfeld (2002), é que se tem o conhecimento do
surgimento dos primeiros educadores de surdos, passando assim a existir diferentes
metodologias de ensino.

E no século XVIII, que a educagdo de surdos ganha grande impulso na
Franca, por meio de Abade Charles de L Epée, que aprendeu a lingua de sinais com
alguns surdos de rua, e posteriormente fundou uma escola publica para surdos, em
sua casa. Na Alemanha, neste mesmo século, surgem as primeiras ideias da
corrente oralista, por meio de Samuel Heinick, que ainda ndo apresentavam grandes
influéncias.

No inicio do século XIX, em 1817, nos Estados Unidos, é fundada a primeira
escola permanente para surdos por Thomas Hopkins Gallaudet, que aprendeu por
meio de Laurent Clerc, um dos alunos de L Epée, a lingua de sinais e o ensino
mediante os “sinais metddicos”, combinagdo do léxico da lingua de sinais com a
lingua oral, o que séculos depois resultaria na abordagem da Comunicagéao Total.
Em meados do século XIX, no Brasil, é fundado (em 1857), o atual Instituto Nacional
de Educacédo de Surdos-mudos, no Rio de Janeiro, que se utilizava da lingua de
sinais para trabalhar a metodologia de ensino aos surdos.

Apés a morte de Charles L'Epée, a corrente oralista ganha impulso por seu
principal defensor, Alexander Graham Bell, causando assim um retrocesso na
educacgao dos surdos. Isto, porque as ideias de Bell foram de grande influéncia no
Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em 1880, em Mildo (ltalia), quando
decidiram que o método mais adequado para educagao dos surdos seria 0 método
oralista, acarretando, portanto, a proibicao oficial da lingua de sinais.

Com isso, chega ao Brasil, em 1911, a adesdo a tendéncia internacional do
oralismo, adotado como metodologia no Instituto Nacional de Educacao de Surdos-
mudos (atual INES).
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A abordagem oralista, segundo Goldfeld (2002), se restringe ao ensino da
lingua oral na educacéo, e, propde que esta deve ser a Unica forma de comunicagao
dos surdos. Ainda baseada nesta mesma autora, essa corrente considera o surdo
como um deficiente que precisa aprender a lingua oral para ser aceito na
comunidade em geral.

No final da década de 1960, as ideias dessa corrente oralista ndo mais sao
assim tao preponderantes, porque, segundo Goldfeld (2002), houve, nessa época, a
publicacdo de pesquisas de William Stokoe sobre a estrutura da lingua de sinais
como status linguistico, o que deu origem a diversas pesquisas sobre as linguas de
sinais em outros paises como o Brasil.

Na década de 1970, ganha espacgo a pratica da Comunicacado Total, como
sendo eficaz para a educacao dos surdos. Nessa abordagem, recomenda-se 0 uso
de qualquer recurso linguistico, sejam lingua de sinais, lingua oral ou cédigos
manuais, desenhos, gestos, fala, dentre outros que facilitem a comunicacdo com os
surdos. Muitos estudiosos chegam a contestar esse método, pois acreditam, assim
como Goldfeld (2002), que os usuarios nao tém estruturas neurologicas para
assimilar duas linguas ao mesmo tempo.

Por outro lado, nessa mesma época, em alguns paises, como Suécia e
Inglaterra, os sujeitos surdos utilizavam a lingua de sinais ndo simultaneamente a
lingua oral, surgindo uma nova concepcao pedagdgica, o Bilinguismo. Segundo
Goldfeld (2002), o Bilinguismo considera a lingua de sinais como a lingua do surdo e
que esta deve ser adquirida naturalmente e, como segunda, a lingua oral do seu
pais.

A lingua de sinais, segundo Lacerda (2000), constitui a forma de linguagem
mais acessivel ao surdo para a sua aprendizagem e interacdo com o mundo. Dessa
forma, compreende o Bilinguismo, como a concepcdo que oferece mais
oportunidades ao surdo para sua educacao.

Para Goldfeld (2002), existem duas maneiras distintas de definicdo da pratica
bilingue: a primeira considera que a crianga surda deve ser alfabetizada na lingua
oficial de seu pais. E, noutra abordagem, tomando os estudos de Sanchez (1993,
apud GOLDFELD, 2002), acredita ser necessario para o surdo adquirir a lingua de
sinais, e posteriormente, a lingua majoritaria de seu pais apenas na modalidade
escrita. Lacerda (2000, p.24) reforca a ideia de que, “ao sinalizar, a crianca
desenvolve sua capacidade e competéncia linguistica”. Implica dizer que a lingua de
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sinais permite ao surdo desenvolver sua linguagem apropriadamente, no entanto,
isso ndo o impede, caso queira, de adquirir a lingua oral do grupo majoritario, como
a segunda lingua, se tornando assim bilingue.

Para Silva e Nembri (2008), o bilinguismo implica ter uma proposta de ensino
que torne acessiveis a crianca surda, a lingua de sinais e a lingua da comunidade
ouvinte, na qual o aluno esteja inserido. A educacao bilingue, portanto, alcangara
seus objetivos quando o surdo for respeitado em seu desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social. Assim, na perspectiva de Fernandes e Correia (2005, p.18) deve-
se “[...] propiciar a pessoa surda a exposi¢cdo a uma lingua o mais cedo possivel,
obedecendo as fases naturais de sua aquisicao, pois € fundamental ao seu
desenvolvimento.” E importante frisar que, no caso das pessoas surdas, o contato
desde cedo com a lingua de sinais é o mais desejavel, pois, desse modo, terdo mais
chances de constituir sua subjetividade de forma apropriada.

Assim sendo, o bilinguismo € a forma mais eficaz, tanto para o contato inicial
do surdo com a lingua de sinais, quanto para o contato com a lingua oral na forma
escrita, que, com a concepcdo de Quadros (2004) de que 0 uso que as pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais, seja
realmente o bilinguismo. Para Fernandes e Correia (2005, p. 23), “o individuo
bilingue é, portanto, um agente que usa e atualiza dois sistemas simbdlicos distintos,
com signos distintos objetivando representar conceitos.” No caso das pessoas com
surdez, a oportunidade de acesso a lingua de sinais, segundo Silva e Nembri (2008,
p.126):

[...] um ponto forte do sujeito surdo é, sem divida, a sua capacidade de
desenvolver a lingua de sinais da comunidade em que esta inserida, ndo so
porque tem maior predisposicdo para o0 processamento visual, mas
principalmente porque é nessa lingua que as interagbes, a comunicagao
podem acontecer.

Esses autores sugerem que o surdo venha aprender a referida lingua na
comunidade surda, porgue muitas vezes esse é o Unico contato que o surdo tem
com sua lingua materna, haja vista o fato de que muitos séo filhos de pais ouvintes
e, que por desconhecimento ou indiferenca, ndo utilizam a lingua de sinais,
tampouco o ambiente escolar, na maioria das vezes, ndo estd adequado e ainda nao
conta com a presenca de intérpretes e professores que saibam Libras.

Portanto, a proposta do bilinguismo parece, segundo os autores, a maneira

mais viavel para que o aluno surdo venha a ter como contemplado seu processo
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educacional. Além disso, o profissional intérprete de lingua de sinais é ratificado por
Silva e Nembri (2008, p. 127), quando dizem que,

[...] para enfrentarmos o desafio da educacao inclusiva, no que diz respeito
especificamente ao campo da surdez, é fundamental que as secretarias
estaduais e municipais de educagdo reorganizem sua estrutura
administrativa, para que haja a presencga de intérpretes de lingua de sinais
em salas de aula, de modo a assegurar ao surdo a possibilidade de, na sua
lingua, ter acesso ao conhecimento produzido pela humanidade.

Ainda na abordagem acima, os autores exprimem que a figura do intérprete
surge como importante, para que os surdos tenham seu direito a lingua de sinais,
segundo os dispositivos legais. Nao obstante, também o professor precisa ter
conhecimento da lingua de sinais, ja que ele também faz parte desse processo.
Afinal, conhecendo a lingua de sinais, pode dar um suporte maior a educacao da
pessoa surda. Ante tais consideragdes, nos reportamos outra vez, a Silva e Nembri
(2008, p. 127), quando dizem que nao adianta sé fazer as leis, se elas nao forem

postas em praticas, pois:

[...] ndo adianta reconhecermos a Libras como lingua oficial do surdo, se
nao colocamos intérpretes de libras em todas as salas de aula e espacos
culturais onde existem surdos; enquanto essa atitude nao for tomada, a lei
nao serd cumprida e serd apenas mais uma a ser descumprida no pais
onde as leis ndo saem do papel.

Cabe ressaltar, no entanto, que, mesmo com a oficializagao e reconhecimento
da Libras, consequentemente, com a contratacdo de intérprete para as salas de
aula, a educacao de surdos nao se resume a isto, mas também se faz necessario
que esta lingua circule nos espacos e seja respeitada, possibilitando a constituicao
de conhecimentos, ou seja, “[...] a educacao de surdos, em uma perspectiva bilingue
deve [...] garantir o acesso a todos os conteudos escolares na propria lingua da
crianga, a lingua de sinais brasileira” (QUADROQOS, 2005, p. 34).

Compreende-se, portanto, que, nessa perspectiva, os professores que
utilizam a lingua de sinais, e contam com a presenca de intérpretes educacionais em
suas disciplinas, podem, de certa forma, garantir o acesso do surdo ao
conhecimento. Essa abordagem instiga a pensarmos ainda mais na educacao
escolar dos surdos. Sera que realmente estao considerando que eles sdo capazes
de se desenvolver integralmente da mesma forma que seus coetdneos ouvintes?
Mesmo em razédo de todos os beneficios que a proposta bilingue pode proporcionar
a vida do surdo, a educacao brasileira adota, outras abordagens, como a

comunicacao total e o oralismo das suas praticas educacionais.



15

3. ESPACO ESCOLAR, PROFESSOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

3.1 A escola e o aluno surdo

A escola € o lugar onde sao reelaborados os conhecimentos e formulados
novos acerca do mundo. E o espaco onde devem existir trocas e interagdes,
almejando o sucesso do aluno. Dessa maneira, “a formagdo de um cidaddo mais
critico depende de uma escola mais critica e ativa, uma escola que construa com
seus préprios instrumentos os seus projetos e a sua forma de atuagao”
(FERNANDES; CORREIA, 2005, p. 48).

Para que isso aconteca, consoante Gdes (2002), a escola é a instituicdo que
deve assumir o compromisso de tematizar a lingua, ampliando a vivéncia desta
como instancia de interacdo e significacao, ou aprimorando a capacidade do aluno
para toma-la como objeto de conhecimento.

A escola para surdos e ouvintes deve estar voltada para a superacao estatica
do acumulo de conhecimento. Os alunos ndao podem ser vistos como se fossem
rob6s. Deve, porém, Ihes oferecer os meios de compreender o conhecimento,
transformando sua realidade e sendo transformado. Assim, a escola deve ter o
compromisso e respeitar a diversidade, peculiaridades e necessidades dos alunos
para que realmente venha a ser uma escola que possibilite a inclusdo, pois “...]
neste contexto, implica o compromisso que a escola deve assumir de educar cada
crianca. Assim, a proposta de inclusdo contempla a pedagogia da diversidade, [...]
independente de sua origem social, étnica ou linguistica” (LACERDA, 2000 p. 52).

Goldfeld (2002) discute, entretanto, que esta inclusdo ainda n&do acontece,
pois, segundo a autora, “em relacdo a educacgao publica, € muito raro encontrarmos
escolas que utilizem a lingua de sinais em sala de aula” (GOLDFELD, 2002, p.45).
Isso decorre, segundo Goes (2000, p. 45 - 46), do fato de que “a escola esta distante
de colocar em perspectiva projetos que, sem serem uniformes ou padronizados,
efetivamente admitam condi¢ado bilingue do surdo.” E o intérprete em sala de aula,
necessariamente, ndo & sinbnimo de a escola oferecer uma educacéao bilingue ao

aluno surdo, ideia refor¢cada por Lacerda, (2009, p. 36) quando diz que
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[...] @ educacéo bilingue é algo bastante complexo, j4 que ndo basta ter
alguém presente em sala de aula ou na escola que saiba Libras, mas é
necessario que esta lingua circule no espago escolar, que ela seja
respeitada e que possibilite a constru¢cdo de conhecimentos.

Ainda, consoante, Goées (2000, p.45), “[...] a escola vé os grupos de surdos
como comunidades de pertencimento (sic) circunstancial”, isto €, ndo vé os surdos
como parte integrante de seus projetos, mas os insere em suas praticas por conta
da lei. E, portanto, os rumos de trabalhos pedagdgicos sao indiferentes ao potencial
do surdo. O preconceito atravessa o cotidiano escolar, refletindo as praticas
marginalizadas existentes na sociedade (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 124).

Essas praticas, de acordo com Lacerda (2000, p. 51), limitam as condi¢des de
aprendizagem da crianga surda, pois

Diferentes préticas pedagdgicas envolvendo tais sujeitos apresentam uma
série de limitacdes e estes ao final da escolarizagdo fundamental (que néo é
alcancada por muitos), ndo sdo capazes de ler e escrever satisfatoriamente
ou ter dominio adequado dos contetidos académicos.

Uma escola com alunos surdos necessita rever seus conceitos e forma de
atuacao, pensar a maneira de compreender a surdez sem excluir as possibilidades e
chances desses alunos surdos de terem uma aprendizagem significativa. Para Silva
e Nembri, (2008, p. 124), “[...] esta exclusao no interior da escola [...] se da, também,
pelo curriculo como um todo (objetivos, conteudos, metodologias formas de
relacionamento etc.).”

Assim, diante dessas praticas, Lacerda (2000, p. 81) assinala que “[...] o aluno
surdo fica, muitas vezes, a deriva, mesmo tendo garantido condi¢cdes especiais de
acesso aos conhecimentos, viabilizadas pelo uso de Libras em sala de aula”.

Portanto, para essa autora, a escola sé contempla a crianga surda quando ela
€ capaz de ter resultados satisfatérios linguisticos e culturais. Desse modo, suas
propostas educacionais devem ser construidas ou elaboradas, com ajuda do
intérprete, pois ele deve ser conhecedor das particularidades do aluno surdo. Por

isso, reproduzimos e evidenciamos que as escolas devem estar

[...] abertas a participacdo do intérprete em suas discussdes de
planejamento e organizacdo de estratégias educacionais, uma vez que a
surdez remete a um modo visual de apreensdo do mundo, que quando
respeitado/favorecido pode possibilitar maiores oportunidades de
desenvolvimento a pessoa surda (LACERDA, 2009, p.125).

Dessa forma, concretizando a ideia de uma escola inclusiva ou bilingue,

destacamos a visao de Padilha (2009):
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[...] Uma escola bilingue ou “inclusiva”, tanto quanto toda e qualquer escola,
mas, especialmente, neste caso, a escola que pretende ensinar surdos e
ouvintes juntos nas mesmas salas de aula, no pétio, nas refeicbes, nas
festas precisa trabalhar em equipe de modo a atingir, todos juntos, em seus
diferentes papéis/fungbes, objetivos e praticas tracadas coletivamente
(PADILHA, 2009, p.117-118).

Isto porque nao significa s6 estar em sala de aula, mas que todos os alunos
tenham possibilidades de aprender em uma mesma sala, respeitando suas
diferencas; contudo, é essencial que professores e intérpretes tenham vez e voz.

A sala de aula é um dos principais espacos onde acontecem as relagoes € a
educacao do aluno surdo e ouvinte. Para Silva e Nembri (2008 p. 126), “[...] a sala
de aula deve ser um espaco que reconheca as relagdes com a cultura, os valores
das diferentes culturas, criando sempre oportunidades de se buscarem as multiplas
possibilidades de se solucionar um problema.”

O aluno surdo reconhece, compreende o mundo e sua lingua de sinais por
meio da visdo. O ambiente escolar deve lhe oferecer condicbes propicias que
respeitem sua condicao linguistica, “a adequacéao da estrutura fisica da sala de aula,
a disposicao das pessoas em sala de aula, a adequacao da forma de exposicao por
parte do professor sdo exemplos de aspectos a serem reconsiderados em sala de
aula” (QUADROS, 2004, p. 63).

Portanto, o espacgo escolar deve ser conhecedor dessa especificidade do
surdo e negociar com o intérprete e demais profissionais formas de trabalhar com
estes alunos. Reforcamos o que Chaves (2003, p.27) exprime acerca da
comunicacao do surdo quando diz que “[...] se exige um maior cuidado quanto ao
ambiente escolar, quer dizer, este espaco ja deve estar estruturado a atender as
diferengas desta minoria linguistica.”

E essencial que se forme um espagco de trocas, onde o aluno surdo possa ter
interacdes em sua lingua de sinais; um espago onde ele possa falar de suas
experiéncias, de seu mundo, de sua familia, de seus gostos e de seus prazeres, de
seus feitos (SILVA; NEMBRI, 2008 p. 55). E preciso que a escola harmonize sua
metodologia, privilegiando esses aspectos, pois, “[...] ter acesso nao significa apenas
ter matricula e um lugar fisico assegurado, mas ser sujeito particularmente, tanto
social como cognitivamente, da construcao e da divisdo deste saber” (SILVA, 2005,
p.42). Na educagdo de surdos, ainda ha muitas barreiras e acreditamos que a
presenca do intérprete neste ambiente minimizara as inumeras dificuldades.

Essa realidade podemos constatar em Lacerda (2009, p.111), quando diz que
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[...] € fundamental a presenca do intérprete na sala de aula em que ha
alunos surdos e ouvintes, porque toda relacdo requer produgcdo de
significado e as significagdes s6 sdo possiveis quando os interlocutores
compartilham um mesmo territério.

Assim, o intérprete, por ser um sinalizante, fluente na Libras, é quem
viabilizara junto ao aluno surdo o uso de tal lingua, pois € através desta lingua que o

surdo desenvolve seu pensamento e mantém suas interacdes sociais.

3.2 O professor ouvinte e o aluno surdo: o papel do intérprete

Ao tratarmos da educacéao de surdos, é preciso pensar também na atuacao e
competéncias que o professor necessita aprimorar para receber essas criangas
garantindo a elas seu desenvolvimento pleno, portanto, “[...] para a crianga surda
receber o melhor atendimento possivel, ela precisa ser atendida por profissionais
bem formados, estar em contato constante com a comunidade surda e estabelecer
contato linguistico permanente com seus pais” (GOLDFELD, 2002, p.167). Entédo, se
pode inferir que, além do contato comunicativo que a crianca tem de estabelecer
com a comunidade surda e seus pais, € preciso que 0s professores e intérpretes
envolvidos em sua educacao tenham uma formacéao adequada, sejam conhecedores
da comunidade surda, tenham conhecimento da lingua de sinais e da surdez em si,

para atuar com o perfil do aluno surdo.

Assim, segundo Quadros (1997, p. 116),

Todo o processo depende da interagdo afetiva do professor com o aluno [...]
Sem uma comunicacgdo afetiva, ou seja, se o professor ndo se comunicar
com o0 seu aluno utilizando a lingua de sinais, 0 processo estara
comprometido.

Da mesma forma, Mrech (1999, apud Machado, 2008) chama atencao para

que:
Os professores da escola regular, além do apoio de profissionais
especializados, devem continuar estudando, aperfeicoando seus

conhecimentos, com o objetivo de atuarem de forma que a proposta de
integracédo obtenha éxito no seu processo de ascensao.

Corroborando a afirmacao de Mrech, Goées (2000) confirma a necessidade de
o professor ter uma formacao em lingua de sinais, evitando-se, desta forma, que ele,
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o professor, fique tentando fazer desenhos, mimicas, gestos, sinais, escrever ou

falar apenas, mas que o aluno surdo possa construir sentidos, conforme relata:

Quando nao hd esse aperfeicoamento do professor ouvinte, o processo
entre ele e aluno surdo leva um enorme esforgo para construir sentidos,
pois quando acontece na maioria das vezes, € com base em formas
mescladas de comunicacdo (GOES, 2000, p. 42).

Neste caso, torna-se dificil ao aluno surdo assimilar e compreender seu
sentido e acao pedagodgica e esta por sua vez, fica limitada e prejudica todos os
envolvidos.

Entao, Marques (2007, p. 141) diz que “[...] antes de exercer tal atividade, no
caso das pessoas surdas, o professor devera ter fluéncia na lingua de sinais ou, na
falta desta, devera contar com um intérprete.” Muitas vezes confiando somente na
atuacao dos intérpretes, os professores mantém uma relagdao de distanciamento do
aluno surdo, o que para este mesmo autor € como se os intérpretes fossem as
respostas para todas as objecbes dos alunos surdos, inclusive, eles serem
instrumentos em suas aprendizagens e realidades, ndo necessitando de uma
atencao individualizada por parte do professor. A presenca do profissional intérprete
em sala, no entanto, ndo indica que este venha a ser eficaz para garantir uma
educacao de qualidade ao aluno surdo.

Goes (2002, p. 58) também alerta para outro problema enfrentado em relacéo

a atuacao do professor no processo de educacao do surdo, quando diz:

Mesmo o professor que se dispde a utilizar sinais geralmente ndo se
envolve no uso afetivo da lingua de sinais da comunidade de surdos entre
outras razdes, porque interage muito pouco com os alunos fora do contexto
escolar, ou porque suas experiéncias de interlocugao tendem a se restringir
os sistemas combinados de fala mais sinais.

Esse aspecto, na maioria das vezes, ocorre em razdo do conhecimento
restrito que o professor tem da lingua de sinais e por nao ter conhecimento das
implicacdes linguisticas que elas podem gerar para o aluno surdo. E de bastante
relevancia na tarefa do professor ter a consciéncia de que a lingua de sinais nao
pode ser utilizada simultaneamente com o Portugués, conforme implicagdes ja
discutidas (GOLDFELD, 2002).

Além disso, é preciso que o professor tenha a consciéncia de que a figura do
intérprete em sala de aula é para ampliar a participagcéo social e linguistica do aluno
surdo, intermediando nas interagcdes com eles, alunos ouvintes e demais envolvidos
na educacao escolar, e que, para isso é preciso que haja, segundo Lacerda (2009,
p.73), “um relacionamento franco e aberto que possibilite as trocas de experiéncias e
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mudancas de praticas [entre professores e intérpretes], um ouvindo o outro numa
relacao de parceria.”

Marques (2007) igualmente destaca outra situacdo muito frequente quando o
professor é ouvinte, e ndo se comunica em lingua de sinais, € os alunos surdos
costumam consultar o intérprete acerca de suas indagacoes, objecdes e colocagdes.
Essa postura do aluno surdo, segundo Lacerda (2009), pode fazer o professor
sentir-se incomodado e atribuir ao intérprete, como anteriormente mencionado, a
responsabilidade pela educacido do surdo. Tal atitude do professor e do intérprete
gue nao se impode, submete a risco 0 processo de ensino e aprendizagem do aluno
surdo, fazendo uma barreira (linguistica) ainda maior, j& que o professor ndo tem
dialogos com o intérprete, nem com o aluno surdo, ndo assume seu papel e o aluno
acaba ficando a margem do processo educativo. Para Marques (2007) isto
caracteriza a composicao de dois mundos divididos pelas aguas, onde o intérprete
nao € como ponte que permite a interacdo de dois mundos, mas, sim um sistema
estéril de comunicacdo e transmissado de informacédo. Nesse ambito, com base em
Lacerda (2009), é preciso que 0s papéis entre professor e intérprete sejam bem
definidos e suas responsabilidades estejam claras, pois a sala de aula é sempre
dindmica e demanda necessidades escolares.

Partindo dessa perspectiva, a educacao dentro do contexto da diversidade, de
acordo com Silva e Nembri (2008), ndo pode ter um professor distante e ausente do
processo, cabendo a ele como educador atuar como mediador privilegiado, aquele
que viabilizard um espaco de reflexdo e questionamento, como conselheiro e amigo,
capaz de debater algumas duvidas, no caso, quando nao tem conhecimento da
Libras, com o intérprete, tanto em relacdo a aprendizagem, como uso de
metodologias que possam abordar para dar melhores oportunidades ao aluno surdo.
Completando essa funcao, “cabe ao professor uma acao politica na dimensao de
seu papel social, resgatando a intencionalidade de seu fazer pedagdgico” (SILVA,
2005, p. 43). Com isso, professores, intérpretes e pais das criancas surdas devem
estar sempre atentos para conversar e promover 0 ensino a crianga surda
(GOLDFELD, 2002). Ou seja, deve existir uma acao conjunta desses sujeitos.

Nesse processo de educacao do aluno surdo, € imprescindivel que professor
e intérprete cultivem o habito de planejar juntos, pois este pode, por meio de seu
conhecimento sobre a lingua de sinais e a surdez, contribuir de forma significativa
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para que o professor possa desenvolver um trabalho de qualidade. Sobre essa
pratica, Lacerda (2009, p. 53) fala que o intérprete

[...] colabore discutindo possibilidades de certos conteldos serem
abordados, considerando seus conhecimentos sobre a surdez/falta de
audicdo, o0 modo de significar dos alunos surdos que ela acompanha mais
de perto e, ao mesmo tempo, facilitando seu desempenho como intérprete,
ja que conhece os argumentos antecipadamente.

E nessa expectativa de trocas e investimento, ante a aprendizagem do aluno,
que professores e intérpretes podem ajuda-lo a definir sua identidade surda, por
meio das possibilidades de crescimento que o ambiente lhe oferece mediante sua
lingua de sinais, que os papéis de professores e intérpretes se definem e delimitam-
se na educacao dos surdos.

Por isso, o papel do professor ndo pode ser negligenciado ou delegado ao
intérprete como na descricdo de Quadros (2004, p.60), “o professor consulta o
intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno surdo, como sendo ele a pessoa
mais indicada a dar um parecer a respeito”. Nesta situacédo, € como se o professor
estivesse ausente do processo de formacdo da crianca surda e o intérprete fosse
totalmente responsavel pelo seu desenvolvimento. Ainda de acordo com essa
autora, o proprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o
ensino dos conteudos desenvolvidos em aula. Lacerda (2009, p. 35) deixa evidente
que a tarefa deste nao é ocupar o lugar do professor:

O intérprete ndo ocupara o lugar do professor ou ter a tarefa de ensinar,
mas sua agdo em sala de aula envolve tarefas educativas certamente o
levara a praticas diferenciadas, ja que o objetivo, nesse espagco nao é
apenas o de traduzir, mas também favorecer a aprendizagem por parte do
aluno surdo.

Entdo, parece débvio que a funcdo do intérprete em sala de aula é de
intermediar e interpretar a relacdo o aluno surdo com os professores ouvintes no que
diz respeito ao conhecimento, alunos ouvintes e demais pessoas envolvidas nesse
ambiente, ao passo que “se a eles fossem atribuidos as responsabilidades com o
ensino, eles deveriam ser professores, além de serem intérpretes” (QUADROS,
2004, p. 60). Perante tal situagdo, muitas vezes, os alunos surdos remetem suas
duvidas ao intérprete e, segundo Marques (2007, p. 145), “o intérprete de Lingua de
Sinais deve esclarecer, antes das aulas, que toda duvida ou colocacao deve ser
dirigida ao professor, sob pena de perder conteudos importantes e adquirir

informacgdes equivocadas”.
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Outro fator preponderante é quando o professor usa a mesma metodologia
adotada para os alunos ouvintes com os alunos surdos, pelo fato de o intérprete
estar inserido em sala de aula, ndo havendo diferenciacdo. Desta maneira, ainda
segundo Marques (2007, p. 141), “o uso de intérprete nao significa que as aulas
devam transcorrer ‘normalmente’, como se as pessoas fossem todas néo surdas, € 0
conteudo chegando aos alunos de forma satisfatoria.” Concordando com Fernandes
(2005, p. 38), é necessario haver interagdao do professor ouvinte com o aluno surdo,

como consta:

[...] a linguagem se constitui na interagdo com os outros sujeitos e que,
para tanto, ndo basta ensina-la ao surdo, é necessario inseri-lo em um
dialogo, para que, por meio do processo de interacao/interlocucao, se possa
chegar a construcao de significados.

Portanto, mesmo que o professor ndo disponha de conhecimentos sobre a
lingua de sinais, ele tem e deve buscar essa interacdo com o aluno surdo, por meio
do intérprete. Assim, “dada a necessidade de aproximacgao, professor e aluno terdo
nao apenas melhoria na qualidade de ensino, como também permitird a construgcao
de uma subjetividade baseada na experiéncia do/com o outro” (MARQUES, 2007, p.
143 -144).

Destarte, citamos Fernandes e Correia (2005, p. 38), ao dizer que

[...] mudangas podem e devem ser feitas no cotidiano escolar,
principalmente se o professor mudar sua conduta e, ao invés de falar em
nome do outro, e dizer-lhe como deve agir, caminhar ao seu lado,
contribuindo para que esse outro possa se sentir seguro o suficiente para se
expor.

Como o método utilizado em sala ndo pode ser o mesmo empregado na
aprendizagem dos alunos ouvintes, € necessario, de acordo com Lacerda (2009),
que professor e intérprete educacional fagam uma sondagem sobre o0s
conhecimentos que a crianca surda traz consigo, para poderem preparar as aulas
levando em conta os conhecimentos elaborados e outros que precisam ser
privilegiados.

Isto posto, ndo quer dizer que nao existam praticas que utilizem igualmente a
abordagem dos alunos ouvintes para com os alunos surdos. Ao contrario disto,
torna-se essencial que o intérprete e o professor estejam engajados no
planejamento das aulas, pois, segundo Marques (2007, p.145), “a troca de
experiéncias sera muito produtiva, estardo criando estratégias pedagodgicas que
mais se aproximem do jeito da pessoa surda aprender, e consequentemente, a
interpretacéo se apresentara mais qualificada.” Sempre deixando claro, porém, seu
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papel de intérprete para que nao haja equivocos, consoante menciona Lacerda
(2000, p. 60):

[...] nos casos em que o papel do intérprete educacional nao fica claro,
podem-se cometer muitos equivocos, como o intérprete ser convocado para
integrar equipe multidisciplinar, na qual, entao, é cobrado que assuma papel
de tutor, conselheiro académico, mediador escolar e animador cultural,
promovendo a integracdo de surdos com alunos e professores ouvintes,
sem desempenhar realmente seu papel de intérprete.

Desta forma, “o professor e o intérprete, assim como o aluno, sao pecas
chaves deste processo e devem ser cautelosos e ao mesmo tempo impavidos, com
coragem para aceitar e mudar a realidade” (MARQUES, 2007, p. 146).

A relacao entre professor e intérprete educacional deve ser de convivéncia e
colaboragédo, o que podemos encontrar na seguinte passagem de Lacerda (2009,
p.35):

O professor é responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais
sao os conteldos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliagdo dos
alunos, todavia o intérprete educacional conhece bem os alunos surdos € a
surdez e pode colaborar com o professor sugerindo atividades indicando
processos que foram mais complicados, trabalhando em parceria, visando
uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos.

Assim sendo, o professor € uma figura que liga os varios aspectos
pedagdgicos da sala de aula, cabendo ao intérprete a funcdo de interpretar e
contribuir nessa ligagdo com os alunos surdos, colaborando em eventuais

dificuldades que, porventura, o professor possa vir a ter em relagao a surdez.

3.3 O intérprete educacional de lingua de sinais e o aluno surdo

3.3.1 Surgimento do profissional intérprete e sua formacao

O surgimento dos intérpretes de lingua de sinais, em alguns paises, como
Estados Unidos e Suécia, ocorreu apos trabalhos religiosos. Nos Estados Unidos,
isso ocorreu em 1815, por meio de Tomas Gallaudet, e na Suécia somente no final
do século XIX, no ano de 1875. No Brasil, também, nao foi diferente da realidade
dos outros paises, muito embora tenha surgido somente no final da década de 1980,
os intérpretes passaram a existir por meio de trabalhos religiosos.

A razdo pela qual os intérpretes tenham surgido em meio aos eventos
religiosos da-se em razao, segundo Gesser (2009), de que a maioria dos surdos

eram educados em mosteiros, asilos ou escolas em regime de internatos. Assim, de
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acordo com Rosa (2003), além das escolas e igrejas, os intérpretes de Libras,
também brotavam de lagos familiares e da convivéncia social com vizinhos, amigos
e, portanto, essa mesma autora acentua nao haver muitos registros historicos em
virtude dessa condicao de trabalho informal e de apoio da familia.

De acordo com Quadros (2004), a histéria do intérprete e tradutor de lingua
de sinais surgiu por meio de trabalhos voluntarios, e sua participacdo foi se
ampliando com as conquistas dos surdos em espacos sociais, tais como:
oficializacao da Libras, participagdo em concursos, formacao profissional técnica e
de nivel superior, dentre outros. Concordando com a autora, Lacerda (2009), afirma
que essa participacdo dos surdos na sociedade abriu a possibilidade para a
profissionalizacao dos intérpretes de Libras.

Sabe-se que intérprete € o profissional que faz a intermediacdo das duas
linguas, contextualizando-as, para que todos os envolvidos no processo sejam
entendidos e atendidos em suas linguas especificas. Particularmente, este estudo
envolve o intérprete de lingua de sinais e as possibilidades para conhecer de que
forma acontece essa formagédo, segundo as leis previstas e no que os autores
consultados pensam em relagcédo a essa formagéo.

A Libras, como se sabe, tornou-se reconhecida pela Lei n® 10.436/2002, a “Lei
de Libras”, com isso, houve consequéncias favoraveis para o reconhecimento do
profissional intérprete de lingua de sinais no Brasil. O Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta a citada Lei, trata, dentre outros aspectos, da formacdo que este
profissional deve ter para atuar perante os surdos. De conformidade com seu Art.
17, consta que a formacgao do intérprete de Libras deve ocorrer por meio de curso
superior de traducdo e interpretacdo, com habilitacdo em Libras e Lingua
Portuguesa e, inclusive, em seu artigo 18, concede que atuem como intérpretes e
tradutores pessoas com formacado em Nivel Médio, contanto que sua formacao seja
realizada por meio de cursos de educacdo profissional, cursos de extenséo
universitaria e uma formacao continuada por meio das instituicbes superiores e
credenciadas pelas secretarias de educacgao. Esse Decreto, além de assegurar ao
surdo o direito ao intérprete de Libras, viabiliza, ainda, segundo Santos e Gurgel
(2009), o direito das pessoas surdas ao acesso as informacgdes por intermédio da
Libras, a uma educacao bilingue e formacao de professores bilingues.

De conformidade com os dispositivos legais acima, o Ministério da Educacao
(MEC), em 2006, criou 0 exame PROLIBRAS, elaborado por diversos professores de
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varias universidades (UNB, UFRJ, UFSC, UPE) e secretarias desse Ministério
(SEESP, SESU, SETEC, SEED), da FENEIS e do INES, referindo-se a um exame
de proficiéncia, no qual o profissional que ja atua como intérprete podera ter uma
certificacdo como profissional de notério saber, e tanto surdos quanto ouvintes
podem participar. Cabe destacar, com base em Santos e Gurgel (2009), que o
exame apenas se direciona a fluéncia da lingua e ndo aborda as questdes
educacionais ou metodolégicas. Esse exame, todavia, ndo tem como propdsito de
preparar esses profissionais para atuarem em uma sala de aula, pois, se restringe
apenas a competéncia linguistica.

Reforca-se, portanto, a razdo de que o processo de formacdo adequada se
torna indispensavel, ja que outras leis, como a de n° 10.172/2001 (Lei do Plano
Nacional de Educacao), n® 10.098/2000 (Lei da Acessibilidade), Resolucdo do MEC/
CNE 02/2001 e Portaria n® 3284/2003 que substitui a Portaria n® 1.679
(acessibilidade a Educacao Superior), respaldam a atuacao do intérprete de Libras.
E importante destacar que a profissio de tradutor/intérprete de Libras foi
recentemente aprovada (em 1° de setembro de 2010), por meio da regulamentagéo
da Lei Federal n®. 12.319/2010.

No Brasil, no ano de 2008, segundo Lacerda (2009, p.24), teve inicio o curso
de bacharelado para tradutores/intérpretes de Libras — Portugués, oferecido por
instituicdes de ensino superior e na modalidade de Ensino a Distancia (EaD) com
polos espalhados por todo o Pais, coordenado pela SEESP do MEC e pela UFSC.
Em 2009, esta mesma Universidade ampliou para a forma presencial. A UFC é um
dos polos que também possui o curso de Bacharelado em Letras Libras iniciado em
2008. Também no Estado do Ceara ha diversos outros cursos de Libras,
destacando-se os em nivel basico de 180 horas da FENEIS, que oferece, desde
2003, cursos de Libras, tanto para ouvintes quanto para formagdo de instrutores
surdos e intérpretes e também os cursos oferecidos pela Associacdo dos
Profissionais Intérpretes e Tradutores da Libras no Ceara (APILCE). A UFC oferece,
através dos cursos de licenciatura, a disciplina de Libras para os alunos. Além disso,
ha um curso de extensao da UFC para o ensino de Libras.

Em se tratando especificamente do intérprete e sua formacdo, Quadros
(2004) expressa que, para pensarmos em formacdo de intérpretes, € preciso
estarmos atentos ao nivel de participagcdo da comunidade surda na sociedade. E,
Lacerda (2009, p.25) salienta que
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[..] a formagdo fundamental para o tradutor/intérprete vai além do
conhecimento das linguas, que deve ser uma formagado plural e
interdisciplinar, visando a seu transito na polissemia das linguas, nas
esferas de significacdo e nas possibilidades de atuagéao frente a dificil tarefa
da tradugéo/ interpretagéo.

Em nosso Pais, contudo, ainda ha grande auséncia de profissionais formados
conforme indica o decreto n° 5.626/ 2005. Reportamo-nos a Rosa (2003), quando
fala que esta formacéao pode ser realizada nas associagcdes de surdos, com as quais
o intérprete deve ter convivio quase diario, e criar vinculo afetivo muito forte.
Semelhante a essa autora, Marques (2007) reforca a no¢cao de que o aprimoramento
dos intérpretes de linguas de sinais nas comunidades surdas e por elas avaliados é
uma forma viavel para solucionar a falta de formacdo que estes profissionais
possam vir a ter.

Compreende-se que esta caréncia de profissionais intérpretes de lingua de
sinais, devidamente qualificados pode trazer implicacbes sérias para a vida do
surdo. Recorremos a Quadros (2004), quando acentua que uma ma-formagcédo do
intérprete pode ensejar impedimentos na vida dos surdos a ndo participarem de
varios tipos de atividades, ndo conseguirem avancar em termos educacionais e
ficarem desmotivados a participacdo em encontros, reunioes etc.

Mesmo o surdo tendo direito ao intérprete, conforme a legislagdo, Goldfeld,
(2002, p.45) lamenta que ainda ‘[...], ndo temos intérpretes em locais necessarios
como hospitais, reparticoes publicas etc.” Entdo, quais as dificuldades que impedem
a aplicabilidade das leis?

Mesmo com a legislacdo que trata das questbes relacionadas a educacgao de
surdos e da surdez, ainda em nosso Pais, sdo muito recentes e as adequacoes
levam certo tempo para serem postas em pratica, sobretudo quando se trata da
formacdo, discussao sobre o curriculo na formagdo do intérprete, criagao,
reformulacédo e pratica dos cddigos de conduta e ética, enquanto isso nao ocorre,
Lacerda (2009) assevera que os intérpretes utilizam o coédigo de ética de
profissionais tradutores/intérpretes de outros paises e que foi adaptado a realidade
brasileira.

O cbédigo de ética dos intérpretes brasileiros é parte integrante do Regimento
da Associacao Nacional dos Intérpretes (RID) dos Estados Unidos, com aprovacao
no ano de 1992, quando houve o Il Encontro Nacional de Intérpretes, no estado do
Rio de Janeiro (QUADROS, 2004).
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Para tanto, o cédigo de ética, em seu capitulo 1%, trata dos principios
fundamentais, dispostos em cinco Artigos. Alguns aspectos levam o intérprete a ser
uma pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio
emocional; deve ser imparcial; deve interpretar fidedignamente; deve reconhecer
seu proprio nivel de competéncia; adotar conduta adequada de se vestir (LACERDA,
2004). A pratica do intérprete, apds inteirar-se do conteudo a ser interpretado,
precisa esquecer as palavras expressas ali para apoiar-se em termos usados pela
comunidade alvo (ROSA, 2003, p. 238).

Sobre os preceitos éticos, Chaves (2003, p. 88) expressa que para 0O
intérprete de lingua de sinais,

[...] pressupbe dominio da mesma e precisa manter uma relagdo afetiva
com a comunidade surda para realizar um trabalho que exige disciplina,
preceitos éticos, formacao e ser conhecedor profundo das implicagbes da
surdez e dos surdos.

A tarefa de interpretar faz com que muitas vezes o intérprete tenha sua agéao
alargada diante do contexto vivenciado em sala de aula. Sobre isto, Quadros, (2004,
p.63) expde que:

[...] aos intérpretes de lingua de sinais da &rea da educacao é recomendado
redirecionar 0s questionamentos dos alunos ao professor, pois desta forma
0 intérprete caracteriza o seu papel na intermediagdo, mesmo quando este
papel é alargado.

Compreende-se, entdo, que o profissional intérprete é de grande valia na
educacgao dos surdos, portanto, & necessario que ele nao tenha, segundo Goldfeld
(2002), conhecimentos linguisticos deficientes da lingua de partida ou na lingua de
chegada, porque isso poderia comprometer a mensagem, distorcendo o seu
conteudo.

Desta forma, o intérprete educacional é o profissional que atua na educacao
do aluno surdo em sala de aula, contextualizando e interpretando na lingua de sinais
e na lingua portuguesa os conteudos e as interacdes do aluno surdo, professor
ouvinte e demais alunos, para que assim o aluno surdo possa ter acesso social e
linguistico em sua lingua materna, ou seja, a lingua de sinais. Assim, podemos
compreender que “o profissional intérprete educacional é aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educacao” (QUADROS, 2004, p. 59).

Com efeito, além de conhecer a lingua de sinais e a comunidade surda,
Lacerda (2003) reforca a ideia de que a tarefa do intérprete lhe exige o
conhecimento e a pesquisa (livros, ilustracdes e outros) para auxiliar o aluno surdo a
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elaborar os conhecimentos pretendidos. Na mesma diregéo, Silva e Nembri (2008, p.
56) dizem que

A reflexdo sobre a formacdo do cidaddo surdo, critico e atuante na
sociedade, caminha junto com a preocupagdo com o significado de sua
identidade, com o processo de sua alfabetizagdo e com a aplicagdo do seu

conhecimento de mundo.

Esse processo, em parte, estd diretamente relacionado a forma como o
intérprete vem atuando com esse aluno, a fim de que ele tenha uma formacao o
mais completa possivel. Parece que o intérprete educacional necessita que tenha
dominio nao s6 da lingua de sinais, mas também conheca, por exemplo, assuntos
de Gramatica, Matematica e conhecimentos em geral atualizados, no sentido de

melhor colaborar com o professor e o aluno.

As responsabilidades e habilidades do intérprete vao além da interpretagcéo
pois, ele tem de interpretar, fazendo uma ligacdo entre as linguas, de forma que
sejam assimiladas significativamente pelo aluno. Portanto, “ao tradutor ou intérprete
cabe o papel de intermediario, que resgata significados e os transporta para o outro
lado, estabelecendo uma ponte entre as duas linguas” (ROSA, p. 237).

Desta forma, concordando com Fernandes e Correia (2005, p. 13), “o
intérprete acaba interferindo na geracao dos significados, suas experiéncias prévias
de mundo.” Afinal, suas concepcdes, o entendimento e a compreensdo das coisas
do mundo em si estdo contidos na sua maneira de atuagdo, ou seja, sua
subjetividade se apresenta com o cuidado para nao distorcer o sentido e o conteudo
da mensagem.

Como se percebe, o intérprete em sala é a personagem que diretamente esta
em contato com o aluno surdo, entretanto, nao se pode confundir sua atuagcao com a
figura do professor, mas deve-se ter a compreensdo de que ele é também um
educador, ja que esta envolvido diretamente com o processo de ensino e

aprendizagem, no qual, de acordo com Lacerda (2009, p.35),

Sua acao envolve tarefas educativas que certamente o levara a praticas
diferenciadas, ja que o objetivo, nesse espago ndo € apenas o de traduzir,
mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo.

Esse fator torna-se bastante significativo, pois faz com que o intérprete tenha
consciéncia das dificuldades que o aluno surdo possa vir a ter em sua
aprendizagem, sendo capaz de chamar atencdo do aluno, motivar, explicar

novamente, para que a proposta das aulas seja alcancada. Assim, suas habilidades
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vao além de uma simples interpretacdo, da Libras para Lingua Portuguesa e vice-
versa, mas, sobretudo, considerar que € papel dele “conhecer o direito do surdo a
cidadania e isso acontecera no momento em que se possibilitar ao surdo a
atribuicao de novos significados de mundo, pelo ato interpretativo” (ROSA, 2003 p.
243).

E evidente, de acordo com Lacerda (2009), que o intérprete presente em sala
de aula facilita o trabalho do professor ouvinte, para que este venha a atuar na
lingua que tem dominio, no entanto, cabe ressaltar que esta mesma autora
constatou por meio de pesquisas que, quando o professor, igualmente, tem
conhecimento em Libras, sobrecarrega menos os intérpretes de lingua de sinais e
mantém uma relacdo maior de parceria, compreendendo melhor o processo de
educacao do sujeito surdo e suas peculiaridades.

Em Quadros (2004), podemos constatar que, muitas vezes, o papel do
intérprete em sala de aula é confundido com o papel do professor. Sobre isso,
Lacerda (2009, p.35) salienta que “[...] os papéis precisam ser sempre discutidos
porque a sala de aula é sempre dindmica, envolve solicitagdes dos alunos e, é
importante que as responsabilidades de cada um estejam claras.” O professor
precisa ser reconhecido e se reconhecer como o responsavel pelas aprendizagens
dirigidas aos alunos surdos e ouvintes, assim como o intérprete ha de ter claro que
sua funcao é propiciar ao aluno surdo, através da sua interpretacao, a condicao
linguistica adequada para sua assimilagdao do conhecimento.

Para Lacerda e Bernardino (2003, p.69), “a relacdo entre professor e
intérprete deve se constituir em uma parceria, cada um cumprindo seu papel em
colaboracdo onde possa haver trocas de ideias promovendo assim a melhor
condicdo possivel para a crianca surda.” Portanto, um intérprete bem formado e
tendo consciéncia de sua fungéo, suas limitacdes, e buscando supera-las, contando
com a parceria do professor de sala, sem confusdo de tarefas, sdo requisitos
fundamentais num contexto, no qual, se almeje a educacdo de qualidade para
alunos surdos.
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4. METODOLOGIA

Para examinar a relacdo pedagdgica entre professor ouvinte e intérprete
educacional de Libras realizamos uma pesquisa do tipo qualitativa, como aquela que
mais se aproxima para discutir a problematica da investigacao e alcancgar possiveis
respostas para o estudo. Na abordagem desse tipo de pesquisa, Teixeira (1997)
exprime que o pesquisador procura reduzir a distdncia entre a teoria e os dados,
entre o contexto e a agao, pois busca compreender o fenébmeno em estudo pela sua
descricao e interpretacao.

Apébs havermos definido o objeto de estudo, qual seja, a relacdo pedagogica
entre o professor e o intérprete, partimos para pesquisa bibliografica que, segundo
Kobe (1997 apud MAZZOTA, 2001), permite conhecer e analisar as principais
contribuicoes tedricas acerca de determinado tema ou problema. Este tipo de
pesquisa abrange a leitura, andlise e interpretacdo de livros, periddicos,
manuscritos, internet, enfim, todo o material utilizado para fundamentacao teorica do
tema em estudo. Desta forma, fizemos um levantamento bibliografico na Biblioteca
do Centro de Humanidades da UFC, além de havermos lido algumas obras
emprestadas pelo orientador sobre a area da surdez.

Em razado da natureza da investigacao, optamos pelo estudo de caso que,
para Ludke e André (1986), é uma estratégia de pesquisa, que pode ser simples e
especifica ou complexa e abstrata e deve ser sempre bem delimitada. Pode ser
semelhante a outros, mas o estudo de caso é também distinto, pois tem um
interesse préprio, Unico, particular, e representa um potencial na educacao.

No més de junho de 2010, fomos a Secretaria de Educagédo de Maracanau e
obtivemos a informacado de que todas as escolas da regido estavam recebendo
alunos surdos, e que havia em suas salas de aula a presenga do profissional
intérprete de Libras. Os critérios para a sele¢do da escola foram que fosse préxima
da nossa casa com frequéncia de alunos surdos e presenca do intérprete
educacional. Dessa forma, entramos em contato com a Escola de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental “Comissério Francisco Barbosa”. Nessa, encontravam-se trés
salas com alunos surdos, sendo de 19, 6° e 92 anos, na qual a sele¢ao da sala para
a pesquisa ocorreu por meio da presenca significativa de quatro alunos surdos,

nesse caso, o 6° ano.
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Ante a nossa indisponibilidade de tempo nos outros dias uteis, o trabalho de
observacao, na escola e na sala de aula, foi feito nas quatro sextas-feiras do més de
agosto, no periodo da manha. O més de setembro foi utilizado para realizagdo da
coleta de dados sobre a escola e aplicacdo da entrevista semiestruturada com
sujeitos da pesquisa, professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa e os
intérpretes.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados pelo fato de pertencerem a esta
sala e por atuarem nela durante as sextas-feiras, sendo dois professores ouvintes,
um de Lingua Portuguesa e um de Lingua Inglesa, e dois intérpretes educacionais.

Os professores entrevistados chamaremos de CARLOS e CIBELE por
questbes éticas e salvaguardo de suas identidades. O primeiro é professor de
Lingua Portuguesa e ensina alunos surdos ha trés anos e ndo tem curso de Libras.
Em sala de aula, hd dois anos que atua, em sua companhia, o intérprete
educacional. O segundo é professora de Lingua Inglesa, atualmente, mas sua
formacao € em Pedagogia e Pds- graduacdo em Psicopedagogia. Tem 25 anos de
carreira no magistério e ha quatro anos trabalha com alunos surdos, mas nao sabe
Libras, sendo que somente este ano conta com presenca do intérprete educacional.

Os intérpretes educacionais, que chamaremos de EDUARDO e MIGUEL, tém
trajetoria parecidas, pois aprenderam a Libras mediante contato com surdos no
ambiente de trabalho, ja que eles trabalhavam em empresas, nas quais tinham a
presenca de trabalhadores surdos. O primeiro tem curso de Libras e recentemente
esta concluindo formacédo em Letras-Libras na UFC, conveniada com a UFSC, e
trabalha como intérprete ha uns quatro anos, sendo que na escola pesquisada
trabalha em torno de um ano e meio. O outro tem formagao em Libras e trabalha
como intérprete educacional ha trés anos. Ambos atuam na escola como intérpretes

e revezam entre si as aulas do 62 e 92 anos.

Quanto aos instrumentos utilizados, a pesquisa se desenvolveu com base na
observacdo do ambiente escolar. Uma das vantagens da utilizacdo dessa técnica €
dar a possibilidade de um contato pessoal do pesquisador com o objeto de
investigacdo, permitindo acompanhar as experiéncias diarias dos sujeitos e
apreender o significado que atribuem a realidade e as suas acdes (LUDKE; ANDRE,
1986). Em suma, o trabalho de observacgéao tive inicio na primeira sexta-feira do més

de agosto, numa sala de aula regular na 62 série do ensino fundamental, no periodo
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compreendido das 7h as 11h da manh&, com 16 alunos ouvintes e quatro alunos
surdos, com dois professores e dois intérpretes, ja que estes atuavam nesse dia da
semana nesta sala.

As informacdes coletadas nas observacbes foram por noés escritas
manualmente como um diario de campo onde foram descritos o registro detalhado
do que acontecia na sala de aula observada, isto €, a descri¢cdo das atividades, dos
sujeitos, incluindo suas acdes e atitudes diante dos alunos surdos, conversa com
estes e refletindo sobre suas relacbes e metodologias, e sendo concluido na ultima
sexta-feira do més de agosto.

Com suporte nas observacdes coletadas, foi elaborado um roteiro de
entrevista semiestruturada que contemplaram questdes relativas a funcdo do
intérprete, a interacdo professor/intérprete, a contribuicdo na educacédo do aluno
surdo, desafios enfrentados, tempo de profissao, descricdo dos profissionais, dentre
outros. Optamos por este tipo de entrevista, pois, segundo Minayo (1994), privilegia
a obtencdo de informacdes por meio da fala individual, a qual revela condi¢des
estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e transmite, por intermédio de
porta-voz, representacdes de determinado grupo.

As entrevistas com os sujeitos foram previamente agendadas ao fim das
observacdes e, ao mesmo tempo a eles comunicamos a sua finalidade. O periodo
destinado as entrevistas ocorreu em quatro dias do més de setembro de 2010, no
momento do intervalo da manha, na sala dos professores, em meio ao barulho
deles, ja que estavam em seu horario de lanche, e ndo queriam se ausentar para
outro local. Isso, entretanto, ndo foi prejudicial a aplicacdao. Cada entrevista durou
cerca de dez a quinze minutos e foram gravadas, sendo posteriormente, transcritas.

No final, retornamos a escola para coletar dados gerais sobre a instituicdo e a
relacdo com o objeto de estudo. A escola foi fundada em janeiro de 1992 e atua na
Educacéo infantil, Ensino Fundamental e Educacao de jovens e adultos- EJA. Seu
corpo discente é de aproximadamente 780 alunos, distribuidos nos trés turnos -
manha, tarde e noite - sendo que ao todo, nos trés turnos, frequentam dez alunos
surdos. A escola recebe alunos surdos desde o ano de 2006 e antes disto, o
responsavel pela execug¢ao da educacado dos alunos surdos e com deficiéncia era o
Centro de Apoio e Desenvolvimento em Educagao Especial (CADEE). Na escola,
observamos que ha, além dos alunos com surdez, também estudantes com baixa

visdo e outras deficiéncias. Cabe, ainda, ressaltar que, na estrutura do prédio
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existem rampas para as necessidades proprias para o aluno deficiente fisico. Na
sala observada, porém constatamos iluminacgao insuficiente e defeituosa (lampadas),
tanto para os alunos surdos quanto para outros, além da sala pequena. A vice-
diretora define a escola somente como inclusiva e nao bilingue, porque nao oferece
curso de Libras.

Por fim, apdés a coleta dos dados, estes foram categorizados, e em seguida,
analisados de acordo com os objetivos da pesquisa e com 0s pressupostos tedricos
do ensaio.

5. ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram classificados em cinco categorias que serdo a

sequir, analisados, a partir da proposta da pesquisa que resulta nesta monografia.

5.1 O desconhecimento da Escola

O desconhecimento da escola em relagdo a surdez, a inclusédo e cultura dos
sujeitos surdos, afeta diretamente as necessidades de escolarizacdo desse publico,
pois ndo ha um preparo dos professores e funcionarios para tal propésito, nem sua
estrutura oferece condicdes adequadas para sua aprendizagem. E possivel verificar
isso pelos relatos do intérprete MIGUEL, quando diz que alguns professores tém o
intérprete como inimigo, que falta compreensao da parte deles a respeito da lingua
de sinais e do papel do profissional intérprete, e a falta de conhecimento a respeito
da inclusao do aluno surdo, bem como de materiais apropriados para trabalhar com

os alunos surdos.

Na escola acredito que é a falta de compreensdo dos professores a
respeito da lingua e do papel do profissional intérprete. Tem
professor que tem interacao muito boa com o intérprete, mas tem
alguns que parece que me tem como um inimigo em sala de aula
porque, quando o intérprete entra em sala de aula, ele toma a
atencdo do aluno e quando o professor esta falando, o aluno deixa
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de olhar para o professor e fica olhando para o intérprete. [...] mas,
em geral os professores procuram interagir com o intérprete e saber
como é: porque a maioria deles ndo conhece a lingua de sinais, ndo
conhece a vida dos surdos, ndo conhece a inclusdo com o aluno
surdo. Entdo, o caminho mais perto para se conhecer, é intermediar
com o intérprete, procurar saber o caminho. Acontece muito. Mas as
vezes é complicado. No caso da alfabetizagdo de surdos, ha escolas
que ndo tem materiais propicios para o desenvolvimento deles.

Ressaltamos que, na sala de aula observada, a relacdo entre professor e
intérprete mostrou haver cumplicidade, embora o intérprete tenha se referido a
situagdes que talvez ainda ocorram em algumas escolas, embora ndo tenha
especificado.

O intérprete, além da sua fungéo da interpretacéo propriamente dita, também,
em algumas situagdes, é solicitado pelo professor para ajudar o aluno surdo em
suas atividades, como na seguinte passagem observada: A professora CIBELE
pergunta aos alunos sobre o que irdo fazer para apresentagao folclérica na sexta-
feira. O intérprete, interpreta para alunos surdos e eles perguntam para o intérprete
que repassa a professora, se podem confeccionar fantoches. A professora gosta da
ideia e pede que o intérprete os ajude na confeccgao.

Como exprime, porém, Goldfeld (2002, p.45), “em relacdo a educacéo
publica, € muito raro encontrarmos escolas que utilizem a lingua de sinais em sala
de aula”, e no caso da escola pesquisada é recente a presenca do profissional
intérprete, é até compreensivel que a insercdo dos intérpretes e alunos surdos,
ainda passe por muitas adaptacdes frente sua aceitacdo. Assim, diante dessas
praticas, para Lacerda (2000, p. 81), “[...] o aluno surdo fica, muitas vezes, a deriva,
mesmo tendo garantidas condicdes especiais de acesso aos conhecimentos,
viabilizadas pelo uso de Libras em sala de aula”.

Esse desconhecimento da escola também foi visualizado no periodo
observado durante uma das comemoracdes realizadas na escola, em que um dos
alunos surdos nao queria participar da apresentacao de uma histéria, por achar que
os alunos ouvintes iam cacoar dele. O professor tentou convencé-lo, sem conseguir.
Entretanto, uma aluna surda se propds e apresentou, quando foi possivel também
constatar que todos os alunos, em geral, prestaram atencao a aluna, apresentando a
histéria e o intérprete fazendo a interpretacao.

Aqui, no entanto, cabe a nos uma reflexdo de que, mesmo diante de tal

situacdo, € necessario que a escola trabalhe para minimizar/extinguir os mitos e
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preconceitos em seu ambiente, se realmente tenciona que sejam respeitadas as
necessidades dos surdos.

Compreendemos, entao, ser necessario que a escola cumpra seu papel ante
as necessidades educativas da crianca surda, para que esta venha a se tornar um

sujeito critico e ativo em nossa sociedade.

5.2 Funcoes do intérprete educacional

Para os sujeitos entrevistados, a funcao do intérprete é traduzir, interpretar e
repassar 0s conteudos, tanto para os alunos quanto para os professores, como
podemos observar no registro da fala de CARLOS:

E traduzir para os surdos a aula [...] Traduzir em Libras a aula
transmitida pelo professor.

Também na fala de CIBELE :

Interpretar a aula facilitando o aprendizado, tanto do professor para o
aluno como do aluno para o professor.

EDUARDO diz que a fungéo do intérprete

E repassar todas as informagbes que os professores estdo
repassando para o aluno [...] assim também como a informacao que
0 aluno esta repassando para o professor.

MIGUEL ressalta que a funcao do intérprete &,

Basicamente interpretar fielmente e simultaneamente.

Desta forma, tanto para os professores quanto para os intérpretes ha
similaridade em suas respostas. E, nas aulas por nés observadas os intérpretes na
sala sempre estavam localizados ao lado direito do professor, vestidos com roupa
em tons neutros, estabelecendo a mediagcdo do professor com o aluno. Em face dos
estudos feitos, concordamos com as definicbes dadas pelos entrevistados, porém,
discordamos do termo utilizado, quando o intérprete MIGUEL exprime que a funcao
do intérprete é interpretar “fielmente”. Essa Interpretacao “fiel” & passivel de
questionamentos, pois 0 que se discute é sobre a imparcialidade, visto que o teor da
mensagem traduzida é a mesma, entretanto, a maneira de interpretar depende da
significagdo que cada um apresenta sobre a tematica e acerca do mundo. A riqueza
de detalhes depende do conhecimento que cada intérprete traz no ato da
interpretacdo. Assim, para Fernandes e Correia (2005, p. 23),
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[...] no processo de percepcdo e apreensdo da experiéncia, a mente
interpretadora converte a experiéncia apreendida em signo, em signos do
sistema de linguagem que o individuo dispde e escolhe para atualizar na
dependéncia do contexto.

Entendemos que o ato de interpretar significa um processo complexo que
exige muita responsabilidade, pois, além do conhecimento das linguas, o
profissional necessita de estratégias para repassar de forma compreensivel para
todos.

Em outro momento da entrevista, no entanto, foi possivel constatar pelos
relatos dos entrevistados que a funcao do intérprete passa por certa transgressao de

papéis quando eles falavam em “ajudar”, “auxiliar’ o aluno surdo, conforme a fala a

seqguir da professora CIBELE:

Ele é muito competente me ajuda muito, ha momentos em que eu
ndo consigo na sala de aula o meu objetivo e ele pede licenca e
pergunta se pode intervir [...] exige que ele exercite a propria
pedagogia em sala de aula, ndao existe intérprete sem pedagogia.

E do intérprete EDUARDO:

[...] ajudar e auxiliar o aluno na compreensdo. Eles tem a gente
também como professores, somos educadores também trabalhamos
no processo de ensino aprendizado do aluno.

Parece que ha uma inversao de papéis, pois o intérprete, muitas vezes, ocupa
o lugar do professor, quando este deveria realizar a sua funcdo. Essas acgdes, no
entanto, sdo deveras importantes para que o aluno surdo possa vir compreender
melhor o processo e sentir-se contemplado. Afinal, o professor, por
desconhecimento da Libras e da surdez, solicita auxilio ao intérprete para atuar em
alguns momentos na condicao de professor.

Sob outra éptica, observamos a pratica de transgredir a funcédo do intérprete
em um evento ocorrido na escola, quando aconteceu a seguinte situacado: enquanto
o intérprete  EDUARDO estava interpretando os alunos surdos presentes, o
intérprete MIGUEL havia sido convocado pela diretora da escola para, naquele
momento, ficar filmando o evento. Isto nos leva a indagar se: sera mesmo que estas
sao fungdes do intérprete? Além de interpretar, ele também é professor e auxilia
noutros contextos que nao o da sala de aula?

Constatamos em Quadros (2004) que tais atitudes acarretam transgressao a
ética do intérprete, no entanto, podemos ter em Lacerda e Bernardino (2009, p. 69)

uma abertura mais permissiva, quando dizem:
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Em sala de aula, muitas vezes o intérprete precisa atuar como um
educador, construindo sentidos, esclarecendo pontos, uma vez que, se fizer
uma interpretacdo no estrito sentido da palavra poderd apenas ter como
resultado a ndo compreensdo por parte do aluno surdo. Isto porque o
espaco educacional tem peculiaridades que precisam ser consideradas
(LACERDA; BERNARDINO, 2009, p.69)

Os autores, em momento algum, porém, falam que o intérprete deve exercer
outras atividades que nao seja relativamente educacional, dentro do universo
escolar. Portanto, compreendemos que, mesmo que, muitas vezes, o intérprete
educacional exerca papel de educador, isso ndo o faz ser o professor, e sua
realidade como intérprete educacional em sala de aula deve ser pautada para
mediar a informacgao, transmitir, traduzir e contextualizar a informagéo. Baseada em
Lacerda (2009), vemos que o intérprete ndo ocupara o lugar do professor ou tera a
tarefa de ensinar, mas sua acdo em sala de aula envolve tarefas educativas que
certamente o levardo a praticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espaco nao é
apenas traduzir, mas também favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo.

Em relacdo ao cotidiano do intérprete, este consiste em trabalhar com todas
as disciplinas, e essa realidade acarreta esforco fisico e mental. E o que se
evidencia no depoimento do intérprete EDUARDO.:

O intérprete ele fica fixo naquela sala; ele tem de acompanhar todas
as disciplinas. Entdo ele tem de ser um interprete multiuso, tem de
conhecer de tudo e saber repassar aquele conteudo. Eu acho que
esse é o principal e, é assim um fator também que leva a essa
dificuldade no nosso trabalho, também as questbes fisicas e mentais
do cansago é um trabalho um tanto quanto estressante, por estar
utilizando muito a mente, com tradugbes de duas linguas, duas
culturas diferentes, certo?

Também, em outra fala, € possivel observar que nas comunidades surdas,
com as quais o intérprete acima tem contato, ainda nao ha pessoas surdas formadas
em disciplinas como Quimica ou Fisica que possam repassar esse conhecimento
mediado pela Libras com os intérpretes. E, por isso, o mesmo intérprete expbe a
seguinte situagao:

Eu acho que um ponto que eu ndo posso deixar de comentar é: a
questao da condigcdo da lingua nao ter uma assim [...] eu diria assim
um suporte, para essas disciplinas mais especificas certo, como
ainda ndo é. A comunidade ainda ndo adentrou nessas disciplinas
especificas, entdo ainda ndo tem um conhecimento, um
conhecimento sobre as disciplinas, eu digo em relagcdo a fisica, a
quimica onde a comunidade surda ndo esta ainda muito adentrada.
Entao, tem certa dificuldade de repassar esses tipos de contelidos,
por ndo ser ainda do senso comum entre eles.
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Diante de tal fato, nos remetemos ao que Sander, (2000 apud Rosa, 2003)
diz, quando fala que, além de conhecer as especificidades da lingua, o intérprete
deve conhecer as da comunidade surda, uma vez que na convivéncia social se
originam termos utilizados somente por aquela cultura.

Embora tenhamos visto anteriormente neste capitulo uma transgressdao da
funcdo do intérprete, comprovamos que os professores tém consciéncia de seu
papel como educadores e reconhece que muitas vezes necessitam da ajuda
ampliada do intérprete, considerando-o como um parceiro, como ilustramos com o

depoimento da Professora CIBELE:

[...] a fungdo de ensinar € minha e ndo dele. [...] Na verdade é um
grande parceiro sem ele eu estaria perdida mesmo com o pouco de
comunicagdo que a gente tem.

Foi também oportuno presenciar esse reconhecimento pela observacdo em
sala, onde visualizamos o0 seguinte fato: “um dos alunos surdos solicitando
explicagao ao professor mostrando a pagina do livro, e o professor, fazendo alguns
sinais, e repassando para que o intérprete explicasse em lingua de sinais”. Esta
situacdo mostra como realmente o professor é reconhecido pelo aluno surdo, como
a autoridade maior da sala de aula, sendo a funcao do intérprete a de interpretar e
mediar o conhecimento entre ambos, como descreve o professor CARLOS:

Eu fago perguntas a ele pelo fato de eu ndo entender Libras, eu
preciso saber o que eles estdo conversando.

5.3 Por uma pratica bilingue

A relacdao bilingue para surdos é compreendida como a abordagem
educacional que respeita a lingua e a cultura dos sujeitos surdos e outras
peculiaridades conforme discutido no segundo capitulo. Em Quadros (1997, p. 27),
“O bilinguismo € uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar”. Desta forma,

analisando esta passagem da professora CIBELE,

Quero dar-lhe uma educacgéo bilingie [...] acredito que com a ajuda
do intérprete podemos vencer barreiras.

E possivel verificarmos que a professora tem uma ideia superficial sobre a
educacao bilingue, assinalando que essa educacao se resume somente a presenca
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de duas linguas, e pensa que s6 pelo fato de o intérprete estar inserido em sua sala
de aula promovera e tera o éxito desejado.

Portanto, esta ndo é uma pratica bilingue. Para ilustrar, trazemos um fato
ocorrido em sala: por um momento, o intérprete precisa se retirar da sala; a
professora ndo nota isso, continua explicando, e alunos surdos ndo tém ninguém
para |Ihe repassar o conteudo, ficando a margem do que estava acontecendo
naquele momento em sala. Entdo, compreendemos que neste ambiente ndo existe
bilinguismo. Para existir, teriam as duas linguas de ser utilizadas por todos no
ambiente escolar, nas interacbes. Pelo observado, sé circula no ambiente de sala de
aula e somente entre intérprete e aluno surdo. A professora ndo tem conhecimento
da Libras e nem das singularidades do aluno surdo, portanto, concorda-se com o
exposto por Marques (2007, p.141), para quem “[...] antes de exercer tal atividade,
no caso das pessoas surdas, o professor devera ter fluéncia na lingua de sinais ou,
na falta desta, devera contar com um intérprete.” Resta claro entretanto, para todos
nds que a presencga do profissional intérprete em sala ndo € garantia de sucesso do
aluno surdo, e para isso, é preciso, concordando com Lacerda (2009, p.73), que haja
“‘um relacionamento franco e aberto que possibilite as trocas de experiéncias e
mudancas de praticas, um ouvindo o outro numa relagao de parceria.”

Ao analisarmos a pratica pedagdgica do professor, a partir do seu
planejamento com o intérprete, constatamos pelo depoimento da Professora
CIBELE:

Eu exploro muito o visual. Tento colocar pincel colorido. Eu vou para
figuras geomeétricas; Eu coloco figurinhas que fagcam relagdo de um
conteudo com o outro, para eles aprenderem; A gente sempre esta
buscando alguma coisa para facilitar no visual, além dele interpretar
eles possam relacionar conteudo. Onde eles possam relacionar
alguma coisa eu sempre coloco duas figuras iguais, certo de um lado
e do outro para que eles possam esta fazendo a relacdo com aquilo
outro, ou eu troco as cores coloco cores iguais, eu sempre procuro
de uma forma. Eu pergunto a ele [intérprete] alguma coisa como eu
posso estar fazendo isso de uma maneira em que eles [alunos
surdos] possam também estar aproveitando no mesmo momento que
0s outros. [atuagcboes com o intérprete]: Eu repasso para ele; Ele dar
uma olhada; Ele se prepara em casa; ele estuda o material em casa.
Quando eu venho fazer o plano de aula. Ele vem; Ele ver o que
acontece nos momentos de planejamento, nas avaliacées, nos
planos de aula.

Sobre isso, o intérprete EDUARDO acrescenta:
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[...] nas avaliagbes eu sugiro algumas coisas em que eles podem
esta abordando trocamos idéias.

A metodologia, portanto, se aplica a explorar o visual, o conteddo com o qual
os alunos possam se relacionar e as avaliacbes constituem o momento em que 0s
professores solicitam orientacdes ao intérprete de como podem fazer isso, de uma
forma que os alunos possam aproveitar. Por meio da observacdao em sala, temos

também a opinido do Professor CARLOS:

Quando se tem uma turma com alunos surdos é preciso ser um
pouco mais lento, ndo que isso atrapalhe, mas para que eles possam
acompanhar.

Nao é que deva ser mais lento s6 porque existem criangas surdas, pois as
criangas ouvintes também muitas vezes necessitam de um processo mais cauteloso,
mas, sim, uma atencdo mais direcionada, porque se trata de outra lingua, e
necessariamente, para ser compreendida, deve haver mudangcas metodolégicas
para que o conhecimento seja acessivel aos surdos. Desta forma, concordando
também com Lacerda (2000, p.74), “[...] a metodologia/pedagogia utilizada para
ensinar criangas ouvintes nem sempre pode ser aplicada aos surdos, mesmo para
aqueles que tém a lingua de sinais mediando as relagdes educacionais.”

Em contraposicao, na metodologia explicitada pelos professores, comparando
ao observado em sala, constatamos que, enquanto um professor utiliza realmente o
visual, o outro tem uma metodologia mais expositiva, € os alunos, tanto ouvintes
como surdos, sdo passivos sobre esse tipo de metodologia. Ferreira e Zampieri
(2009) dizem ser uma metodologia tradicional, ndo enfocando a proposta atual de
educacao inclusiva e que nao atende as singularidades dos alunos.

5.4 O uso da Lingua de Sinais na sala de aula

Os professores pesquisados também tém dificuldades no processo de
inclusao de alunos surdos, por seus conhecimentos de Libras serem restritos, pois

nao possuem cursos nesse cédigo. E o que se observa quando o Professor
CARLOS diz:

Ha falta do curso de Libras.
E a Professora CIBELE:

Eu me sinfo assim despreparada para eles, porque eu ndo sei
Libras. Eu acharia que sabendo talvez, eu pudesse explicar de uma
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maneira que eles compreendessem melhor, mesmo tendo intérprete
mas é uma questao de professor mesmo, de zelo prdprio sabe, eu
sei que o intérprete é muito bom que ele faz direitinho, mas assim, é
como se de repente ele estivesse fazendo uma coisa que era pra eu
estar fazendo, ta entendendo?

Esta situacdo nos leva a inferir que talvez ndo seja a auséncia de curso de
Libras ou a fluéncia nessa lingua, mas sim suas maiores dificuldades, que podemos
pressupor, sejam a falta de tempo deles ou outras razdes, pois cursos de Libras
existem no Municipio estudado e localidades proximas. E possivel constatar que é a
falta de tempo dos professores evidenciada na fala da professora CIBELE:

[...] eu gostaria de me comunicar muito mais, compreender melhor
mesmo o0 modo como eles pensam iSSO eu ndo consigo por conta do
tempo, o prdprio obstaculo da comunicagéo.

Diante desta situacdo nos amparamos em Ferreira e Zampieri (2009, p. 110),

para quem

[...] E imprescindivel que o professor ouvinte obtenha mais conhecimentos
da Libras para que seja possivel auxiliar os alunos surdos nas questdes do

cotidiano da sala de aula [...] como também propiciar uma relacdo direta
entre ele e os alunos surdos, que é o que ocorre entre professor e alunos
ouvintes.

Por meio da observacao de sala de aula, verificamos que os professores até
conhecem alguns sinais, gerando didlogos com os alunos surdos, mas isso nao é o
satisfatério. Concordamos assim, com Quadros (2004, p.238): “[...] ndo é suficiente
conhecer os sinais, e sim saber transmitir idéias da lingua oral para a lingua Visio
gestual, e vice-versa.” Em nenhum momento, no entanto, notamos em seus
posicionamentos a intencao de ceder algum compromisso para se dedicar ao estudo
da Libras, em prol de uma melhor educagdo para seus alunos surdos, pois nao
adianta apenas o desejo, conforme os depoimentos, € preciso também tomar
iniciativa e aprender para melhorar a comunicagdo com os alunos surdos.

A contextualizacdo na interpretacao torna-se imprescindivel pelo intérprete,
guando os alunos surdos desconhecem alguns sinais, consoante aponta o intérprete
MIGUEL.:

Em na sala de aula a falta de conhecimento de alguns surdos a
respeito da prdpria lingua, porque vocé interpretar para um surdo que
tem conhecimento da linguagem de sinais é dtimo, agora vocé
interpretar para um surdo que ndo tem conhecimento da propria
lingua como os alunos de 2° 3 ¢ a 4° ano salas de baixo nivel, é
ruim.
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Diante desses casos, o intérprete aponta como solug¢do explicar os sinais, a
medida que forem observadas as dificuldades destes alunos:

Vocé ndo tem que soO interpretar, vocé tem de ensinar também,
porque eles ndo conhecem alguns sinais a medida que vai
interpretando, vocé percebe que eles nao entendem. Entdo vocé vai
explicar o que é um sinal ai dificulta um pouco.

Desta forma, contextualizar a Libras para o aluno surdo se concentra como
sendo a maneira mais eficaz, diante das dificuldades do aluno surdo. Assim,
podemos constatar que o intérprete tem consciéncia das dificuldades dos alunos
surdos e explica novamente, para que a proposta da aula seja alcangada. Invitamos
o depoimento de Lacerda (2003, p. 126), para quem

O intérprete educacional [..] tenha preparo para atuar no espago
educacional também como educador, como alguém atento as dificuldades
da crianca e que busque ativamente novos modos de mediagdo que
favoregam a constru¢do de conhecimentos.

E, pelo que podemos compreender pelo relato também ouvido no periodo de
observacgao, € que as criangas surdas encontradas nesta sala de aula séo filhas de
pais ouvintes que pouco ou nenhum conhecimento possuem da Libras, e que esse
contato do aluno sé acontece nas interacées em sala de aula com seus colegas
surdos e intérpretes. Segundo Goldfeld, (2002, pag.165), “a relacdo entre pais
ouvintes e filhos surdos ainda é um ponto dificil, pois a criangca surda nao tem
condicdes de adquirir a lingua e a cultura de seus pais, espontaneamente, como as
criancas ouvintes.”

Neste caso, cabe também a escola conscientizar esses pais a procurarem ter
uma fluéncia em Libras, porque também ndo adianta somente a escola colocar
profissionais formados se os pais ndo cumprirem seu papel. E isso seria importante

para pensarmos em um proximo estudo.
5.5 Relacao pedagodgica entre professor e Intérprete educacional

A relacdo pedagdgica entre professor e intérprete ndo envolve somente
interpretacdo, mas situagdes diversificadas e amplas, em que é desejavel e
necessario um bom convivio, bem como o entrosamento, para que esse ambiente
flua de forma apropriada e dindmica as necessidades educativas do aluno surdo.
Assim, observa-se que as interacdes ocorrem no dia a dia e nos momentos de

planejamento, segundo a professora CIBELE:
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Eu me sinto muito satisfeita nessa hora porque eu sei que naquele
momento eles conseguiram, eu consegui 0 meu objetivo, 0 meu nao
0 nosso, o meu e o dele. Porque o intérprete ele querendo ou nao ou
a propria situagdo exige que ele seja, exercite a propria pedagogia
em sala de aula, ndo existe intérprete sem a pedagogia, ndo existe,
sem o0 ato pedagdgico ,ele esta ali facilitando o ensino e
aprendizagem; tudo que ele faz, é um ato pedagdgico.

Para tanto, o contato entre professor e intérprete, nos momentos de
planejamento e horas vagas, facilita o trabalho entre ambos, porque o intérprete tera
melhor compreensdo do conteldo e podera pesquisar e até esclarecer possiveis
duvidas, tanto do professor quanto suas. Consoante, divisamos no depoimento do
intérprete EDUARDO.:

Eu digo que a gente tem que ter sempre um contato com 0s
professores [...] no planejamento o professor planeja a aula dele,
mas o interprete ele tem de ta por dentro daquela aula; ele tem de
buscar conhecer o contetdo antes de iniciar a aula pra que assim
possa ter uma tradugdo melhor, com mais sucesso... E uma
interacao boa certo? Assim em todas as escolas que eu trabalhei eu
sou bem respeitado pelos professores e também pelos alunos.

Esse intercambio dos sujeitos e as trocas.de informacdes sado essenciais, até
porque, muitas vezes, o professor tem duvidas sobre a surdez e o intérprete acerca
de determinado conteudo. E, ao planejarem e terem uma aproximacao mais direta
dentro e fora da sala de aula, de certa forma, viabilizam e esclarecem essas
lacunas, na maioria das vezes, conforme é descrito pelo o intérprete MIGUEL:

Em geral os professores procuram interagir com o intérprete e saber
como é: porque a maioria deles ndo conhece a lingua de sinais, ndo
conhece a vida dos surdos, ndo conhece a inclusdo do aluno surdo.
Entao o caminho mais perto para se conhecer é intermediar com o
intérprete, procurar saber o caminho. Acontece muito. Mas as vezes
€ complicado. Tanto em sala de aula quanto nos dias do
planejamento o intérprete tem de interagir para poder saber diante
mé&os o conteudo que ele vai passar.

Com efeito, professores e intérpretes planejam juntos os conteudos e
avaliagbes. Diante deste fato, nos remetemos a Lacerda (2009, p. 35):

O professor é responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir
quais os conteudos adequados, pelo desenvolvimento e pela
avaliagao dos alunos, todavia o intérprete educacional conhece bem
os alunos surdos e a surdez e pode colaborar com o professor
sugerindo atividades, indicando processos que foram mais
complicados, trabalhando em parceria, visando uma inclusdo mais
harmoniosa dos alunos surdos.

E possivel observar no depoimento anterior da professora CIBELE que o

intérprete néo se limita, somente, a ser intérprete, mas é também considerado como
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um pedagogo, pelo fato do ato pedagdgico em sala de aula, porque, além de
interpretar, ele precisa ter conhecimentos aprofundados em varios assuntos, para
assim realizar a interpretagcdo. Da mesma forma, os intérpretes compreendem que a
sua funcao em sala é ampla e intensificada, nao se detendo apenas a interpretacao,
sendo necessario haver uma troca amistosa de conhecimentos com os professores
e uma qualificacdo constante acerca dos assuntos estudados, para que assim
possam ter sucessos ao realizar uma interpretacdo rica em detalhes e
conhecimentos para os alunos surdos. Deve ser por isso que Quadros (2004, p. 68)
chama atengéo:

[...] pensar no intérprete de lingua de sinais na sala de aula para
intermediar a interagdo professor-aluno em que se deve dar o processo de
ensino-aprendizagem é uma responsabilidade enorme e exige qualificacéo
especifica na éarea da interpretacdo e nas areas de conhecimento
envolvidas (QUADROS, 2004, p. 68).

Comprova, assim, ser essencial uma aproximacao entre professor e

intérprete. llustramos com a opinido de EDUARDO:

Ele tem de ter contato com o professor para tirar alguma duvida, |[...]
antes de iniciar a aula para que assim possa ter uma melhor
traducdo, com mais sucesso.

Da mesma forma, vale o registro de MIGUEL na interacdo com o professor

para uma melhor atuacdo em sala de aula:

Por isso o intérprete estando presente nos planejamentos facilita a
compreensdo [...] E precoce do intérprete para que ele tenha melhor
desempenho ao passar a linguagem de sinais, vocé sabe o contetido
anteriormente é muito mais facil vocé explicar, ndo adianta falar que
ndo vocé vai lembrar o que esta pensando realmente tentando
pensar uma forma de passar, vai lembrar que vocé organizou uma
forma de passar na linguagem de sinais. Quando ha planejamento
com os professores a gente faz com eles, pega o contetdo diante
mao estuda em casa e passa para os alunos a medida que o
professor for passando também.

Também notamos que essas trocas sao reciprocas entre o professor e os
intérpretes, pois interagem para tirar duvidas de conteudos, também para trocar
informacgdes sobre a crianga surda e a lingua de sinais, ja que os professores nao
tém formacdo em Libras, que seria o mais adequado quando ha alunos surdos,
conforme o depoimento da professora CIBELE:

Se a gente quer que a sala de aula va para frente, tem de ser de

ma&os dadas, ninguém é mais que ninguém, € um conjunto, como
toda equipe tem de trabalhar junto, € uma equipe de dois.
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Como percebemos pela observacao da sala de aula, ha um clima de
cumplicidade favoravel entre o professor e o intérprete, demonstrando que eles
realmente planejam juntos suas atuacdes. A medida que o professor vai explicando,
em seguida o intérprete faz a sinalizagcdo em Libras para os alunos surdos. Ha
momentos que conversam entre si. Também no intervalo, trocam ideias. E assim os
intérpretes sdo como uma ponte alargada entre o conhecimento, o aluno surdo, o
professor € os demais alunos. Nesse processo, nos reportamos a Silva e Nembri
(2008), quando exprimem que cabe ao educador atuar como um mediador
privilegiado, aquele que viabilizard um espaco de reflexdo e questionamento, como
um conselheiro e amigo capaz de discutir algumas duvidas.

E notério que esse processo vai ao encontro ao exposto pelos autores, e que
realmente precisa existir em sala de aula um ambiente de matua agéo, onde ambos,
professores e intérpretes, possam trocar informacdes e planejar suas formas de
atuagéo, conhecendo as necessidades e interesses da crianga surda.

Dessa forma, havendo uma parceria entre professor e intérprete, tanto nos
planejamentos, nas avaliagdes, nos momentos de duvidas, tanto dos intérpretes
quanto dos professores, os alunos surdos ganham com essa interagao.

Comprovamos que ha uma relacdo amistosa entre intérprete e professor e
de trocas na acado pedagogica dos sujeitos pesquisados. Podemos constatar nas
seguintes passagens, comecando por MIGUEL:

Eu digo que a gente tem que ter sempre um contato com 0S
professores [...] assim muitas vezes o intérprete ndo tem tanto
conhecimento numa area nem, entao ele tem de entrar em contato
com o professor para tirar alguma duvida, certo.

Em seguida, o professor CARLOS:
Eu fago perguntas a ele pelo fato de eu nédo entender Libras, eu

preciso saber 0 que eles estdo conversando, para haver um melhor
entendimento.

A professora CIBELE contribui quando afirma que:
O intérprete, ele vai ser essencial, sempre. Porque a gente ndo vai

dar conta da sala toda com especiais ou ndo, entdo vai precisar
sempre de uma ajuda, independente da gente saber Libras ou n&o.

Por fim, o Intérprete EDUARDO:

Nas avaliagbes eu sugiro algumas coisas em que eles podem esta
abordando, trocamos ideias.



46

Assim, para Lacerda (2009, pag.24), “o intérprete precisa negociar conteudos
com o professor, revelar suas duvidas, as questdes do aprendiz e por vezes mediar
a relacdo com o aluno para que o conhecimento que se almeja seja alcancado.”

Portanto, a relacao entre professor e intérprete é realizada em prol de uma
acao pedagégica na qual expdem dificuldades e tentam negociar formas de
superacdo. E uma relagdo voltada a minimizar os obstaculos da comunicagao entre
professores e alunos surdos e dar condigdes para que esses alunos sejam
atendidos em suas necessidades lingUisticas, no contexto vivenciado na sala de

aula regular, por nés observado.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tentou, embora ainda de forma
muito incipiente, abordar o estudo e a pesquisa da relacao pedagdgica professor
ouvinte e intérprete educacional de Libras. Podemos ter uma nog¢ao sobre quem € o
profissional intérprete e de suas atribuicbes em sala de aula, e, assim, compreender
que o intérprete educacional é o profissional que faz a interpretacdo entre as duas
linguas, mas que suas habilidades vao além da interpretacdo, pois ele deve saber
fazer a mediacado e contextualizagdo para que, assim, o aluno surdo venha a ter
acesso ao saber. Muitas vezes, como evidenciado em nossa pesquisa por um dos
intérpretes, o sujeito surdo chega a escola sem ter muito conhecimento em Libras,
pelo fato de ser filho de pais ouvintes e a escola ndo desenvolve nenhuma acao
para minimizar esse desconhecimento dos pais, gerando para o intérprete um
trabalho a mais, pois, além de fazer a interpretagao, também tem de contextualizar.

A pesquisa permitiu-nos também compreender que o professor nao deve ser
uma figura ausente do processo educacional da crianga surda, que, mesmo com a
presenca do intérprete, o responsavel pela sala e pelo aluno é o professor, e este
precisa ter consciéncia disto e trabalhar com o intérprete nos planejamentos e
momentos oportunos em que possam esclarecer as duvidas e adotar metodologias
de ensino adequadas.

A pesquisa desenvolvida confirmou a nossa hipdtese de que existe uma
relacdo pedagodgica, que apontou como resultado o fato de que professores e
intérpretes trabalham de forma colaborativa, atuam planejando junto suas acoes e
metodologias, trocam informacdes sobre o conhecimento da crianga surda, e que 0s
docentes tém os intérpretes como parceiros.

Cabe-nos destacar, porém, que a falta de uso da Libras pelo professor o priva
de melhores agdes para com a crianca surda, e se eles fizessem um curso de
Libras, isto lhes daria melhores éxitos em suas atividades; ndao querendo
menosprezar a presenca do intérprete de forma alguma, mas, com essa agao, estes
nao sobrecarregariam os intérpretes e compreenderiam melhor a situacao vivida
pela crianga surda.

Pela entrevista, constatamos que os professores tém consciéncia da falta que

lhes faz a Libras em sua funcao, porém, ndo foi notavel nenhum sentimento de
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querer abrir mao de algum tempo, para aprimorar seus conhecimentos na lingua de
sinais. Destacamos, também, o desconhecimento que a escola ainda tem em
relacdo a cultura surda em si, pois nao existe e nem percebemos o desejo ou plano
de desenvolver algum programa, mediante o qual possam trabalhar a Libras, por
exemplo, com os pais.

Assim, com este estudo, compreendemos que a relacdo pedagdgica entre
professor ouvinte e intérprete deve ser alargada, constituindo um elo de trocas e
parcerias, para que, desta forma, possam oferecer uma educacdo de qualidade e
eficaz a crianca surda. Entretanto, cabe-nos frisar que este estudo néo se exauriu
apenas nesse TCC, mas deve ser um estudo mais aprofundado, até porque o tempo

foi exiguo para sua elaboracéo e realidades tao diversas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADAS COM OS
PROFESSORES

Ha quanto tempo vocé é professor de alunos surdos?

Quais os desafios que vocé enfrenta no processo de ensino e aprendizagem com

alunos surdos?
Ha quanto tempo vocé experiencia a presenca do intérprete educacional?
- Quais as fungdes do intérprete educacional em sala de aula?

Vocé e o intérprete em sala de aula interagem? Se sim, como se processa? Se nao,

por que ndo acontece?

Ha adaptagdes metodolégicas em suas aulas por causa dos alunos surdos? Se sim,

o intérprete contribui?

Descreva como vocé se relaciona profissionalmente com o interprete.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADAS COM OS
INTERPRETES

Quais os fatores que levaram vocé a ser intérprete de Libras?
Ha quanto tempo vocé é intérprete educacional?

Quais os desafios que o intérprete educacional enfrenta na escola e na sala de aula
onde vocé trabalha?

Quais as fungdes do intérprete educacional em sala de aula?

Vocé e o professor em sala de aula interagem? Se sim, como se processa? Se nao,

por que nio acontece?

Vocé contribui para que o processo ensino-aprendizagem dos alunos surdos
aconteca de fato? Se sim, de que forma? Se néo, por qué?

Descreva como vocé se relaciona profissionalmente com o professor.
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