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RESUMO

Tendo em vista que toda politica publica ¢ uma forma de regulagdo ou intervencdo na
sociedade, que representa um conjunto de agdes ou omissdes do Estado, a “Avaliacao” surge
para apresentar respostas a sociedade, referente as politicas publicas existentes ou mesmo
diagnosticar quais politicas publicas necessitam ser implementadas. Dessa forma, dois
movimentos surgem nas décadas de 80/90 no pais, o movimento para avaliacao de politicas
publicas e o movimento reformista na formagao inicial de professores da educacdo basica.
Com a publica¢do da LDB 9.394/1996, foi recorrente a criacdo de politicas publicas em torno
da formag¢do inicial. Dentre os principais programas do MEC voltados a formagdo de
professores, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), o marco
legal foi formalizado em 12 /12/2007, por meio da Portaria normativa n° 38, que instituiu o
Programa. A UFC participa do programa com vdarios Subprojetos, dentre os quais, 0
Subprojeto de Lingua Portuguesa, objeto de estudo deste trabalho. Desta feita, tem-se como
objetivo geral, com base na Avaliagdo em Profundidade, utilizando uma abordagem
qualitativa e interpretativa na busca dos sentidos e significados, tentar realiza-la, pleiteando
avaliar o Pibid/Letras Lingua Portuguesa/UFC, também, do ponto de vista dos atores
envolvidos, buscando entender como a politica chega e se transforma ou faz transformar. A
problematiza¢do bésica que impulsiona o trabalho é: Como programa de formagdo inicial
docente em que medida os sujeitos envolvidos no programa percebem a docéncia reflexiva?
Sobre o método, um Estudo de Caso. As técnicas de coletas se deram a partir de bibliografias,
pesquisa documental e de campo com realizacdo de grupos focais e entrevistas em
profundidade. Considera-se como resultados que o Pibid surge num contexto nacional de
desvaloriza¢ao dos cursos de licenciaturas, visto que nos ultimos 10 anos (2006 a 2016) as
matriculas nos referidos cursos estdo sempre em defasagem em relagdo aos bacharelados.
Sobre a perspectiva da docéncia reflexiva tentando compreender como essas relagdes foram
internalizadas pelos sujeitos envolvidos, a pesquisa percebeu que por mais que vivenciem a
pratica reflexiva, o conhecimento acerca da pratica reflexiva nao faz parte do lugar. Mas
ainda assim, o Subprojeto Lingua Portuguesa, transformou vidas no campo profissional,

transformou medos em alegria, na alegria de ensinar e receber ensinamentos.

Palavras-Chave: Avaliacao em Profundidade. Professor Reflexivo. Pibid Lingua Portuguesa.



RESUMEN

En vista de que toda politica publica es una forma de regulacion o intervencion en la sociedad,
que representa un conjunto de acciones u omisiones del Estado, la "Evaluacion" surge para
presentar respuestas a la sociedad, referente a las politicas publicas existentes o incluso
diagnosticar qué politicas publicas necesitan ser implementadas. De esa forma dos
movimientos surgen en las décadas de 80/90 en el pais, el movimiento para evaluacion de
politicas publicas y el movimiento reformista en la formacion inicial. Con la publicacion de la
LDB 9.394 / 1996, fueron recurrentes la creacion de politicas publicas en torno a la formacion
inicial. En el marco de los principales programas del MEC dirigidos a la formacion de
profesores, surge el Programa Institucional de Beca de Iniciacién a la Docencia (Pibid), el
marco legal fue formalizado el 12/12/2007, por medio de la ordenanza normativa n°® 38, que
instituy6 el Programa. La UFC participa en el programa con varios sub-proyectos, entre ellos,
el Subproyecto portugués, objeto de estudio de este trabajo, esta vez, tiene como objetivo
general, sobre la base de la evaluacion en profundidad, utilizando un enfoque cualitativo e
interpretativo para buscar los sentidos y significados, tratan de hacerlo con el fin de evaluar la
Pibid / Letters portugués / UFC, también desde el punto de vista de los actores involucrados.
Buscando entender coémo la politica llega se transforma o hace transformar. La
problematizacion bésica que impulsa el presente trabajo es: ;Como programa de formacion
inicial docente en qué medida los sujetos involucrados en el programa perciben la docencia
reflexiva? Sobre el método utilizado serd un Estudio de Caso. Las técnicas de recoleccion de
datos se dieron a partir de bibliografias, investigacion documental y investigaciones de campo
con la realizacion de grupos focales y entrevistas en profundidad. Se considera como
resultados que el Pibid surge en un contexto nacional de desvalorizacion de los cursos de
licenciaturas, ya que en los ultimos 10 afios (2006 a 2016) las matriculas en dichos cursos
estan siempre en desfase en relacion a los bachilleratos. En cuanto a la evaluacion sobre la
perspectiva de la docencia reflexiva tratando de comprender como esas relaciones fueron
internalizadas por los sujetos involucrados, la investigacion percibidé que por mas que
vivencian la practica reflexiva, la teoria no forma parte del lugar. Pero atn asi, el Subproyecto
portugués, vidas transformo6 en el campo profesional, transformé miedos en alegria, en la

alegria de ensefiar y recibir ensenanzas.

Palabras-clave: Evaluacion en profundidad. Profesor reflexivo. Pibid Lengua Portuguesa.
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1 APRESENTACAO

“[...] reinsisto em que formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas [...] ”. (Paulo Freire, 1996).

Quando se pensa em formacdo inicial docente na Academia, pensa-se
primeiramente no Estagio. No geral, o estagio ¢ a primeira oportunidade que o aluno de
licenciatura dispde para experienciar com fundamentacdo o mundo docente. A experiéncia de
estagio para a docéncia ¢ ofertada através dos cursos de Licenciaturas dentro da Universidade
e se desenvolve nas escolas de educacdo basica, estaduais ou municipais, através de duas
modalidades: Estagio de observagao e Estagio de regéncia. O primeiro, como o proprio nome
diz, ¢ somente de observacao, o aluno de licenciatura vai a escola e normalmente observa a
pratica pedagogica de um professor em sala de aula com base no conhecimento tedrico sobre
a pratica pedagogica; o segundo envolve planejamento de aula para “regé-la”, ministra-la,
sendo observado pelo professor coordenador do estagio e/ou pelo professor titular da classe.

A aproximagdo com a tematica formac¢do inicial surge-me num contexto de
inquietacdo a partir de controvérsias acerca das dificuldades encontradas na realizacdo do
estagio pelos discentes em Licenciatura no Departamento de Letras Vernaculas — DLV da
Universidade Federal do Ceara (UFC), onde fui servidora desde 2015.1 a 2018.1, mais
especificamente, Secretaria Executiva. No departamento, as disciplinas sdo alocadas a partir
de Unidades Curriculares: Unidade de Lingua Portuguesa, Unidade de Linguistica, Unidade
de Lingua Portuguesa para fins especificos e a Unidade de Teoria e Pratica, que ¢ a unidade
responsavel pelas atividades de estagios'.

No ambito das licenciaturas, tem-se percebido que o Estagio parece ndo se inserir
necessariamente como a “culminéncia” do aprendizado tedrico, o que deveria ser, visto que a
partir dele € que surgem as complexidades com que se confrontam os futuros docentes. Na
verdade, percebe-se que, ao cursar algumas disciplinas, o aluno nao adquire a verdadeira
no¢do do uso pratico da lingua, percebe-se ainda, o estdgio muito mais como burocracia,
como informa a pesquisa de Gurgel (2013), que se dedicou ao tema, para concluir que o
estagio ¢ representado em muitos casos mais como cumprimento de aspectos burocraticos do
que como espago para reflexdo sobre a pratica da docéncia. Dessa forma, considerando a

educagdo e, mais especificamente uma boa formacao inicial docente, essencial para combater

! Atividades de Estagio: Estagio em Ensino de Leitura, Estigio em Ensino da Lingua Portuguesa e Estagio em Ensino da
Analise Linguistica — Linguagem Oral e Escrita.
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a desigualdade na educagdo brasileira, este trabalho tem como categorias de andlise: a
formagao inicial docente, a docéncia reflexiva, as politicas publicas e a interdisciplinaridade
que permeia o universo de formagao.

Nesse sentido, a inquietagdo sobre o estagio levou-me a buscar a avaliar uma
politica publica e/ou programa que se relacionasse com a formagao inicial docente. Ressalta-
se que este trabalho ndo objetiva avaliar o Estagio, porém, foi o impulsionador para se buscar
avaliar um programa que se relacionasse, de certo modo, com o estdgio. Dessa forma, optou-
se pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).

De acordo com a Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(DEB), o Pibid se diferencia do estdgio supervisionado por ser uma proposta extracurricular,
com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacao - CNE para
o estagio e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) em seu projeto. Para a Diretoria a inser¢do dos
licenciandos no cotidiano das escolas deve ser organica, isto ¢, participativa, e ndo,
simplesmente de carater de observagao ou mesmo de uma regéncia destituida de um projeto
escolar mais amplo, assim como também ndo deve se caracterizar apenas pela pratica de
regéncia de classe, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos aspectos

pedagogicos das escolas ¢ essencial aos licenciandos. (DEB/Capes, 2014).
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2 INTRODUCAO

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. (Paulo Freire,
2001).

Tendo em vista que toda politica publica ¢ uma forma de regulagdo ou intervengao
na sociedade, que representa um conjunto de a¢des ou omissdes do Estado’, a Avaliagdo surge
para apresentar respostas a sociedade referente as politicas publicas existentes ou mesmo
diagnosticar quais politicas publicas necessitam ser implementadas.

No Brasil as avalia¢des iniciam no final da década de 80, especialmente aquelas
avaliagdes, reguladas pelo governo a fim de avaliar as suas politicas publicas, as quais com
efeitos ja esperados, ndo permitindo espagos para criticas e desconsiderando os efeitos ndo
previstos como “ndo conformidades” a serem superadas. Quando na verdade, ¢ justamente
nesses “efeitos ndo previstos” que o avaliador deve devotar um olhar mais apurado a questdo.
Também no final da década de 80, em paises como Estados Unidos e Canada, surgem os
movimentos reformistas na formacao inicial de professores, que no Brasil vém se consolidar
com a criacdo da Lei 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB).

Nesse contexto, o Ministério da Educagdo (MEC) busca consolidar a Politica
Nacional de Formagdo de Professores, estabelecida pelo Decreto 6755/2009, revogado pelo
Decreto 8.752/2016, que preconiza um regime colaborativo entre Unido, estados e
municipios, para a obtencao estratégica de um plano de formacao inicial e continuada para os
professores que atuam nas escolas publicas. Dentre outros, os principais programas do MEC
voltados a formacdo de professores para a educacdo basica, sdo: Programa de Formacao
Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Bésica (Parfor)
e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), este Gltimo a partir do
Subprojeto de Letras Linguas Portuguesa, sera objeto de estudo deste trabalho.

O Pibid ¢ uma a¢ao da Politica Nacional de Formacao, surge como uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de professores para a educagdo basica. O
marco legal de formalizagdo do programa ocorre em 12 de dezembro de 2007, por meio da
Portaria normativa n° 38, publicada no DOU em 13/12/2007 que o instituiu. Apesar de ter
sido instituido em 2007, somente em 2009 sob a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (Capes), passa a ser expandido. Ele consiste na concessdo de bolsas a

% Como concebe Silva (2008).
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alunos de licenciatura participantes do programa através dos projetos que o constituem no
ambito das diversas areas do ensino. Estes por sua vez sdo desenvolvidos por IES em parceria
com escolas de educacao basica da rede publica de ensino. Na Capes, a Diretoria de Formacgao
de Professores da Educacdo Basica - DEB ¢ a diretoria responsavel pelos programas de
formag¢do para educacdo desse nivel. A DEB/Capes (2014, p. 65) ressalta: “O Pibid,
fundamentado em principios pedagogicos claros e contemporaneos, possibilita que diferentes
sujeitos estejam envolvidos com a formagao dos professores que atuardo na educacao basica”.
Nesse sentido, comenta ainda que se pretende alcangar com o Pibid uma nova cultura
educacional articulando teoria e pratica onde o trabalho dos futuros professores seja

mobilizado pela agdo-reflexdo-a¢do, como se vé em DEB/Capes (2014, p. 66):

[...], o programa considera como eixo orientador da formacao a interagdo proficua de
diferentes saberes sobre a docéncia: conhecimentos prévios e representagdes sociais
— manifestados principalmente pelos alunos das licenciaturas —, o contexto,
vivéncias e conhecimentos tedrico-praticos dos professores em exercicio na
educagdo basica; e, por fim, os saberes da pesquisa e da experiéncia académica dos
formadores de professores, lotados nas instituigdes de ensino superior. Essa
interagdo enriquece o processo formativo da docéncia com a finalidade de
aperfeicoar os elementos tedrico-praticos para o magistério e possibilitar que o
trabalho dos futuros professores seja mobilizado pela acdo-reflexiio-acio (SCHON,
D., NUNES, L. 2006; 2000; PIMENTA, S., 1999). (Grifo nosso)

Tendo em vista que os documentos legais do Programa, fundamentam suas
propostas, dentre outros autores, em Donald Schon, que acredita que a docéncia deve ser
reflexiva, pautando-se na “agdo-reflexdo-acao”, assim, diante do exposto, eis a
problematizacao basica que impulsiona o presente trabalho: Como programa de formacgao
inicial, em que medida os sujeitos envolvidos no programa percebem a docéncia reflexiva’?
E ainda, quais transformagdes ocorreram para os licenciados da UFC (pibidianos) e alunos
das escolas de educacdao bésica envolvidos no Subprojeto Lingua Portuguesa, a partir da
inserc¢ao do Pibid?

O presente trabalho tem como objetivo geral: Avaliar o Pibid no ambito do
Subprojeto Letras Lingua Portuguesa/UFC do ponto de vista dos atores envolvidos, sejam os
da escola ( professores/supervisores e alunos) sejam os da UFC (Coordenador de area e
discentes bolsistas do Pibid). Como objetivos especificos:

a) identificar a percep¢do dos alunos bolsistas no que se refere a docéncia reflexiva sobre as

contribui¢des para sua formacao inicial;

3 Donald Schén (2006) propde uma nova epistemologia da pratica, a qual se embasa nos conceitos de conhecimento na agio e
reflexdo na ag@o e denomina esse individuo de Profissional Reflexivo. O autor enfatiza a aprendizagem através do fazer e das
reflexdes que faz de suas agdes.
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b) identificar quais transformagdes ocorreram com os alunos das escolas de educacdo basica e
com os alunos participantes do Subprojeto a partir da insercao do Pibid

c¢) verificar a relevancia do Subprojeto no curso de Letras Lingua Portuguesa/UFC e nas
escolas de educacao basica.

Na formacao inicial de licenciandos a pratica ndo deve se prescrever apenas como
a culminancia da teoria, pois se relaciona com todas as pluralidades possiveis e coloca o
docente em situacgdes, por vezes, complexas devido a inter-relagdo com outros atores. Dessa
forma, a orientagao para a formacao inicial, deve ser de tornar os sujeitos reflexivos em que o
pensamento critico prevaleca e os coloque em agao.

Sendo nesse sentido, a proposicdo desta abordagem sobre avaliacdo da formacao
inicial docente, de pesquisar a realidade vivenciada por aqueles que estdo na “ponta”, que sao
a “base” onde deveras as politicas se realizam, se configura como relevante, haja vista o
esforco de contribuicdo para o estudo de uma tematica de reconhecida importancia, que
demanda a producdo de saberes capazes de instigar a sociedade, especialmente a académica,
no envolvimento de projetos para a melhoria da qualidade no ensino.

Para tanto, na busca da obtengdo dos objetivos propostos, este trabalho esta
estruturado da seguinte forma: Uma “apresentacdo” inicial que explica como e o porque da
avaliagdo do Pibid no Subprojeto Letras Lingua Portuguesa. O “primeiro capitulo”, esta
Introducdo, que traz uma panoramica de todo o trabalho. O “segundo capitulo”, que versa
sobre politicas publicas e sobre avaliacdo de politicas publicas, busca a compreensdo sobre
ambas, com pequeno levantamento de como surgiram no Brasil. O “terceiro capitulo” discorre
sobre a Avaliagdo em Profundidade, postulada por Léa Rodrigues, docente da UFC. O
capitulo se estende tentado abarcar os quatros eixos fundamentados pela autora, como
caminho a percorrer para a busca dessa avaliagdo, os quais sdo: Andlise de conteudo do
programa com atencdo a trés aspectos: formulacdo, bases conceituais e coeréncia interna;
Anadlise de contexto da formulagdo da politica; Trajetoria institucional de um programa e
Espectro temporal e territorial, ressaltando que como informa Gussi e Oliveira (2016, p. 94)
que a avaliacao em profundidade de politicas publicas: “nao obedece a modelos a priori, mas
sim constitui uma constru¢do processual do avaliador-pesquisador, que faz suas escolhas
metodologicas ao longo do processo avaliativo”. O quarto capitulo, localiza a metodologia do
trabalho e destaca a percepcao dos participantes da pesquisa de campo realizada: trés grupos
focais e oito entrevistas em profundidade. Nesse capitulo, em especial, ocorre triangulagcdo

das informagdes obtidas a partir das técnicas elegidas: Grupo Focal e Entrevistas em
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Profundidade, assim como, também, por referenciais teodricos. O quinto capitulo, as
Consideracoes finais, onde, embasado no desenvolvimento do trabalho, resulta a analise de
todo o estudo bibliografico e das percepcoes dos sujeitos envolvidos no Subprojeto do Pibid,
Letras Lingua Portuguesa. Apds as Consideragdes Finais, os Apéndices e os Anexos do
estudo.

Salienta-se que este trabalho foi submetido & Plataforma Brasil* e aprovado sob o
Parecer n°. 3.119.157 (Anexo A) pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Ceara - CEP/UFC/PROPESQ, e obedece aos preceitos €ticos, pautados nas Resolugdes
466/12 e Resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

* A Plataforma Brasil é uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todo o sistema CEP/Conep. Ela permite que as pesquisas sejam acompanhadas em seus diferentes estagios -
desde sua submissédo até a aprovacgao final pelo CEP e pela Conep, quando necessario - possibilitando inclusive o
acompanhamento da fase de campo, o envio de relatorios parciais e dos relatorios finais das pesquisas (quando
concluidas).O sistema permite, ainda, a apresentacdo de documentos também em meio digital, propiciando ainda
a sociedade o acesso aos dados publicos de todas as pesquisas aprovadas. Pela Internet ¢ possivel a todos os
envolvidos o acesso, por meio de um ambiente compartilhado, as informagdes em conjunto, diminuindo de
forma significativa o tempo de trAmite dos projetos em todo o sistema CEP/CONEP. Fonte:
http://plataformabrasil.saude.gov.br/



23

3 AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS

“Em lugar de apostar na formag@o dos educadores o autoritarismo aposta nas suas
“propostas” e na avaliagdo posterior para ver se o “pacote” foi realmente assumido e
seguido”. (Paulo Freire, 2001).

Neste capitulo, ndo se tem a pretensdo de realizar um historico sobre politicas
publicas e tipos de avaliacdes existentes nesse ambito, mas destacar de forma mais geral e
breve, o que € uma politica publica e os tipos de avaliagdes que serdo abordadas nesse estudo.
3.1 Compreendendo as politicas publicas

O que sdo politicas ptblicas?” De acordo com Celina Souza (2006, p. 24),
socidloga, que fez uma revisdo de publicacdes sobre o tema para “tentar minimizar a lacuna
da literatura sobre politicas publicas ainda escassa de tradugdo para a lingua portuguesa,
informa: “Nao existe uma unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica publica”. A
autora coloca o posicionamento de alguns autores da area:

1. Mead (1995): a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o
governo a luz de grandes questdes publicas;

2. Lynn (1980): como um conjunto de ag¢des do governo que irdo produzir efeitos
especificos;

3. Peters (1986): segue no mesmo entendimento de Lynn, politica publica ¢ a soma das
atividades dos governos, que agem diretamente ou através de delegacdo, e que
influenciam a vida dos cidadaos.

4. Dye (1984): sintetiza a definicdo de politica publica como “o que o governo escolhe
fazer ou ndo fazer.

5. Laswell (1936/1958): Para o autor, decisdes e analises sobre politica piblica implicam
responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz. (A
defini¢dao de Laswell ¢ a mais conhecida, segunda a autora)

Ainda em Souza (2006, p. 22) pergunta-se como € por que surgiu a area de
politicas publicas? Ela comenta ser importante para entender a origem e a ontologia de uma
area do conhecimento, para melhor compreender seus desdobramentos, sua trajetdria e suas

perspectivas e pontua:

> Salienta-se que na se¢do 2.1, utiliza-se partes do artigo da autora elaborado no decorrer do Mestrado na
Disciplina: Estado e Politicas Publicas no Brasil-EPPB da Profa. Dra. Alba Maria Pinho de Carvalho como
construcdo para efetivagdo desta dissertacdo e publicado na seguinte fonte:
http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2017/pdfs/eixo3/percepcoessobreoestadobrasileiroentendendoanature

zadoestadonumaperspectivacontemporanea.pdf
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A politica publica enquanto area de conhecimento disciplina académica nasce nos
EUA, rompendo ou pulando as etapas seguidas pela tradi¢do européia de estudos e
pesquisas nessa area, que se concentravam, entdo, mais na analise sobre o Estado e
suas instituigdes do que na producdo dos governos. Assim, na Europa, a area de
politica publica vai surgir como um desdobramento dos trabalhos baseados em
teorias explicativas sobre o papel do Estado e de uma das mais importantes
instituicdes do Estado - o governo -, produtor, por exceléncia, de politicas ptblicas.
Nos EUA, ao contrario, a area surge no mundo académico sem estabelecer relagdes
com as bases teoricas sobre o papel do Estado, passando direto para a énfase nos
estudos sobre a agdo dos governos.

No entanto, Souza (2006) argumenta que defini¢cdes de politicas publicas, mesmo
as minimalistas, guiam o nosso olhar para o /ocus onde os embates em torno de interesses,
preferéncias e ideias se desenvolvem, isto ¢, no ambito dos governos. Para a autora, mesmo
com varias abordagens as defini¢cdes de politicas publicas assumem, em geral, uma visao
holistica do tema. Dessa forma, importa considerar as perspectivas diversas das instituigdes e
dos individuos em suas intera¢des e ideologias.

Souza (2006, p. 22) assinala ainda, que do ponto de vista teodrico-conceitual, “a
politica publica em geral e a politica social em particular sdo campos multidisciplinares, e seu
foco estd nas explicacdes sobre a natureza da politica publica e seus processos”. Dessa forma
a autora entende que formular uma teoria geral da politica publica, equivale a fazer uma
sintese também das teorias construidas em outras areas como a sociologia, a ciéncia politica e
a economia.

Silva (2008, p. 20) compreende toda politica publica como uma forma de regular

e intervir na sociedade norteada por jogos de interesses, como se vé:

[...] considero que toda politica publica é uma forma de regulacao ou intervenc¢do na
sociedade. Trata-se de um processo que articula diferentes sujeitos, que apresentam
interesses e expectativas diversas. Representa um conjunto de a¢des ou omissdes do
Estado, decorrentes de decisdes ¢ ndo decisdes, constituida por jogos de interesses,
tendo como limites ¢ condicionamentos os processos econdmicos, politico social e
cultural de uma sociedade historicamente determinada.

Comenta ainda, Silva (2008), que toda politica publica funciona como um
mecanismo de mudanga social que tem contradi¢cdes, todavia, com orientagdo para por em
execucdo o bem-estar de movimentos sociais, especialmente dos individuos mais carentes e
necessitados, entende que a politica publica deve ser também um mecanismo de distribuicao
de renda e de equidade social.

Nesse sentido, referente as politicas sociais num contexto da realidade brasileira,

recorre-se a Tavares (2001 p. 172) que comenta em seu estudo sobre as politicas sociais, no
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ambito do ajuste brasileiro®: “As mudangas provocadas pelo ajuste podem ser conjunturais e
estruturais. Suas possibilidades de reversao sdo inversamente proporcionais a sua capacidade
ou poder de destruigao”.

Tavares (2001, p. 172) sinaliza em seu estudo o impacto do ajuste sobre a politica
social no Brasil que entra como pais retardatario, nas politicas de ajuste neoliberal, porém
assume rapidamente a agenda de “medidas corretivas” do ajuste imposto pelo Consenso de
Washington’ e comeca a integrar “[...] as ja conhecidas politicas ortodoxas no campo
econdmico com propostas ditas de ‘reforma do Estado’, aliadas a programas de ‘alivio’ para a
pobreza, [...]”.

Tavares (2001, p. 176) coloca que com o ajuste agravou-se as situacdes sociais de
exclusao, desigualdade e pobreza, e ainda, as demandas sociais existentes sao incompativeis
com as restricdes impostas pelo ajuste as Politicas Sociais. E, ao contrario, ha na gestao do
econdmico uma altissima concentragdo do poder: “[...] vive-se hoje, no Brasil, uma crescente
fragmentacdo da gestdo do social — acorde com a pulverizacdo daqueles que hoje demandam
0s servicos sociais, crescentemente destituidos de voz e poder de decisdo sobre o seu destino”.

Explicitado sobre as politicas publicas, passa-se agora, na se¢ao seguinte, a se

discorrer um pouco sobre avaliagao de politicas publicas.

3.2 Sobre avaliacio de politicas publicas
Avaliagao de politicas publicas ¢ um campo recente dentro da academia e, de
acordo com Paula (2001, apud RODRIGUES 2008), surge em particular nos Estados Unidos

e na Gra-Bretanha, onde as avaliagdes estdo sempre em crescimento. As agdes de avaliagdo

® «Ajuste brasileiro™: Politicas de ajuste do Estado brasileiro ao capitalismo financeirizado, que de acordo com
Paulani (2012 apud Menezes 2017, p. 02): posiciona o ajuste brasileiro no comego de 1990 e diz: “O Estado
brasileiro, pelas maos de Fernando Collor de Mello, Itamar Franco e depois Fernando Henrique Cardoso (FHC),
abraga conscientemente os dogmas neoliberais ¢ comega a tomar as providéncias para alterar essa situagdo e
possibilitar o ingresso ativo do pais na era da financeirizagdo”. Fonte:
http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2017/pdfs/eixo3/percepcoessobreoestadobrasileiroentendendoanature
zadoestadonumaperspectivacontemporanea.pdf

’ Consenso de Washington: “[...] uma espécie de consenso sobre a natureza da crise latino-americana e sobre as
reformas que sdo necessarias para supera-la. [...] Esta abordagem dominante em Washington exerce poderosa
influéncia sobre os governos ¢ as clites da América Latina. De acordo com a abordagem de Washington as
causas da crise latino-americana sdo basicamente duas: a) o excessivo crescimento do Estado, traduzido em
protecionismo (o modelo de substituicdo de importacdes), excesso de regulagdo e empresas estatais ineficientes e
em numero excessivo; e b) o populismo econdmico, definido pela incapacidade de controlar o déficit ptblico e
de manter sob controle as demandas salariais tanto do setor privado quanto do setor publico. [...] A médio prazo
ou estruturalmente a receita ¢ adotar uma estratégia de crescimento market oriented ou seja, uma estratégia
baseada na reducdo do tamanho do Estado, na liberalizacdo do comércio internacional e na promocdo das
exportagdes”.

Fonte: BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos. A crise da América latina: consenso de Washington ou crise fiscal?
Pesquisa e Planejamento Econdmico, abril 1991: p. 3-23.
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tém inicio na esfera governamental, utilizando metodologias de avaliacdo para aprovagdo de
programas e politicas sociais, como ocorreu na década de 90 na Franga, com crescente
efetivacao nas esferas do governo e também nas produgdes cientificas.

No Brasil, segundo Rodrigues (2008, p. 08), as avaliagdes iniciam por volta do
final da década de 80 e inicio da década de 90, e se destacam nas administra¢des publicas em
toda a América Latina, no “contexto da reforma do Estado e direcionada a uma agenda
neoliberal”. Mas, ainda ocorre com pouca literatura a respeito, poucas produgdes acerca do
assunto.

A autora ressalta que, o que alavancou as avalia¢des de politicas publicas nesse
periodo no Brasil foram as exigéncias dos bancos financeiros internacionais como o Banco
Internacional para a Reconstrugdo e o Desenvolvimento — BIRD e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID, que passaram a exigir sistemas de monitoramento de avaliacao nos
projetos financiados por eles.

Pelo que dispdem as abordagens de avaliacdo, que surgem nesse contexto, sao
abordagens gerencialistas (medir, acompanhar e “avaliar”), que, em fun¢do do carater politico
da reforma de “modernizacdo,” sao conduzidas pelas propostas neoliberais.

Nesse sentido Stephanou (2005, apud RODRIGUES 2008, p. 09) fazendo uma

analise sobre o modus operandi de avaliagdo dos referidos bancos comenta:

[...] ao apresentar uma analise das estratégias de avaliagdo do BID e do BIRD,
mostra que estas seguem os padrdes tradicionais de avaliagdo. No entanto,
sustentadas por concepc¢des e modelos positivistas [+], reduzem o conhecimento a
analise de dados coletados em formatos estandardizados, abordagens lineares, testes
de hipoteses pela mensuracdo do objeto de estudo e, portanto, uma limitacdo da
avaliagdo a percepcdo dos resultados frente aos objetivos formulados (eficacia),
relacdo metas-resultados, relagdo custos-beneficios (eficiéncia) e avaliacdo de
impactos (efetividade em relacdo ao proposto/previsto).

Segundo Rodrigues (2008), nesse tipo de avaliagdo, ha pouco espago para critica,
e, ainda os efeitos se direcionam para efeitos esperados, desconsiderando os efeitos ndo
previstos, que sdo “gargalos”, entraves a serem superados. Nesse mesmo sentido, Gussi e

Oliveira (2016, p. 87), comentam:

A essa agenda politica circunscreve-se um modelo de avaliacdo de programas,
projetos e politicas, sobretudo governamentais, baseados em critérios pré-definidos
de eficiéncia, eficacia e efetividade dos mesmos. Quase sempre reduzidas a
dimensdo econdmica, essas avaliacdes tém por intuito demonstrar o sucesso ou
fracasso das politicas a partir da construg@o de indicadores, notadamente estatisticos,
que revelam a otimizagdo da relacdo custo-beneficio, previamente calculada, em
relacdo ao investimento realizado na execugdo de programas, projetos e politicas.

Conforme colocado, as avaliagcdes positivistas nao deixam espago para se

compreender os contextos sociais, culturais e politicos da politica, tampouco daqueles que a
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vivenciam, e que sdo 0s sujeitos que protagonizam as politicas publicas. Gussi (2012, p. 13)
muito bem pontua, informando que as avaliacdes funcionais e positivistas desconsideram os
sujeitos sociais: “[...], desconsiderando os sujeitos sociais, envolvidos nas politicas, bem
como 0s contextos socio-politicos e culturais nacionais, regionais e locais onde essas politicas
realizam-se, e as contradi¢des neles inerentes.”

Gussi (2012, p. 20) em seu estudo propde uma avaliacdo em profundidade, sob
uma perspectiva antropologica dentro de uma metodologia de “descricao densa”, a partir do
esforco etnografico: “tal esforco etnografico, deve levar a compreensao dos padrdes de
intervengdo do Estado e a proposi¢do de mudangas das politicas a partir da compreensdo das
mesmas, sob diferentes pontos-de-vista”.

Uma avaliagdo positivista € contraria a uma avaliagdo que busque sentidos sociais,
que busque significados e que possa desenvolver os sujeitos para um contexto critico de sua
realidade, assim sendo, esse estudo também concorda com Sobrinho (2008, p. 193) que
postula sobre uma ‘“Avaliagdo Educativa” e informa como ela deve ser: “deve ser uma
producdo de sentidos sobre o cumprimento, pelos sistemas e pelas instituigdes, das finalidades
de formagao de cidadaos, aprofundamento dos valores democraticos da vida social, e elevagao
material e espiritual da sociedade”.

A avaliagdo educativa para Sobrinho (2008, p.193-194) deve produzir sentidos,
ser polissémica, aberta a constru¢do de uma sociedade democratica:

Avaliacdo ¢ producao de sentidos, pratica social, portanto, intersubjetiva, relacional,
aberta, polissémica e carregada de valores, que pde em questdo os significados dos
fendmenos. Deve articular em um processo global e compreensivo os diversos
aspectos constitutivos da educagdo, como os sentidos ¢ valores da cogni¢do, da
autonomia moral, da vida social e publica e do conhecimento, que desenvolve a
sociedade e eleva o espirito humano. Deve construir os campos sociais de discussao
e valoragdo a respeito dos processos, contextos, produtos, objetivos, procedimentos,
estruturas, causalidades, metas de superagdo, condi¢des de producdo das atividades
educativas, sentidos ¢ impactos na formacdo dos cidaddos e¢ na construgdo da
sociedade democratica.

Percebe-se, entdo, que a avaliacdo deve permear um universo holistico, com
sentidos politicos, culturais e éticos; com aprofundamento em valores da democracia e da vida
social dos sujeitos e das institui¢des, buscando a elevacdo destes e da sociedade.

Voltando a Rodrigues (2008) que pontua, também em seu estudo, como se deu a
sedimentacao de produgdes cientificas na area de avaliagdo, cita alguns autores que iniciam
uma abordagem mais ampla da avaliacdo. Desse modo, apresenta-se o Quadro 01, na pagina

seguinte:
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NOVAS ABORDAGENS AVALIATIVAS AUTOR ANO

Analise de contexto: social, econdmico, politico, cultural. Analise organizacional: estrutura de | Shadish efa/ | 1991
funcionamento, dindmica, relagdes de poder, interesses ¢ valores que permeiam as institui¢des | Belloni etal | 2003
envolvidas na elaboragédo.
Avaliagdo como um “empreendimento eclético”, perspectivas e métodos diversos; estudos | Chelimsky 1997
prospectivos e retrospectivos; métodos quantitativos e qualitativos;  desenvolvimento da
interdisciplinaridade, a credibilidade (como condi¢do do conhecimento e da objetividade) e o
fortalecimento das instituigdes.
O conhecimento produzido pelo Método Interpretativo tem multiplas dimensdes, é construido a | Yanow 2003,
partir de diferentes tipos de informagdes. Analitico, busca a integragdo das diferentes dimensdes 2004
contempladas, permitindo uma melhor apreensdo do programa como um todo.
A natureza multipla dos modelos experienciais expde os elementos de integracdo e de articulagdo | Lejano 2006
com a agdo.
Integracao de dados com a triangulacdo, de forma que possam ser sobrepostos e evidencie pontos | Lejano 2006
comuns sobre o fendmeno. Mais possibilidades de acdo, pois permite reflexdes e modificacdes

. - . . S [ Mark, Henry | 2000
continuadas e uma compreensido muito mais ampla da dindmica da politica em processo.

e Julnes
Abordagem interpretativa: os significados das politicas sdo comunicados e percebidos por | Yanow 2004
diferentes audiéncias; sobre os diferentes tipos de conhecimento que orientam organizagdes na sua
prética.
Abordagem interpretativa sobre o carater dialogico da avaliagdo, entendida esta sob uma | Greene 2001
perspectiva relacional.
Abordagem interpretativa com espagos necessarios de participagao Mark e | 2003
Shotland

Fonte: Elaboragao propria

Para a autora, diante das novas maneiras de buscar a avaliacdo, “evidentemente,

remete a ordem dos valores e coloca as analises qualitativas, a antropologia em especial, em

posicao privilegiada”.

Dessa forma, como contraponto as avaliagdes positivistas, considerando a

“descricdo densa”, o método interpretativo, postulado por Rodrigues (2008, 2011), o capitulo

seguinte abordard sobre a Avaliacdo em Profundidade, tentando realiza-la como andlise do

Programa Pibid e o Subprojeto em Lingua Portuguesa com abordagens qualitativas e

quantitativas.
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4 AVALIACAO EM PROFUNDIDADE

Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teoérico, necessario a
reflexdo critica, tem de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O
seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve
dela “aproxima-lo” ao maximo.

(Paulo Freire, 1996).

A avaliacdo em profundidade postulada por Rodrigues (2008, p.11) parte do
pressuposto de abarcar o contexto social, econdmico, politico e cultural e ainda, andlises
institucionais, relagcdes de poder, interesses e valores que permeiam o processo de formulagao
da politica. Comenta que essa proposta implica em considerd-la como: “[...] extensa,
detalhada, densa, ampla e multidimensional, o que, por si s6, coloca a multi e a
interdisciplinaridade como condicdo primeira da tarefa de pesquisa”. Em seu trabalho conclui
que para realizar esse tipo de avaliacdo deve-se dar conta de quatro dimensdes analiticas, a

saber, Rodrigues (2008, p.11 - 12):

1. Analise de contetido do programa com atenciio a trés aspectos: formulac¢ao:
objetivos, critérios, dindmica de implantagdo, acompanhamento e avaliagdo; bases
conceituais: paradigmas orientadores e as concepgdes e valores que os informam,
bem como os conceitos e nogdes centrais que sustentam essas politicas; coeréncia
interna: ndo-contradicdo entre as bases conceituais que informam o programa, a
formulagdo de sua implementagdo e os itens priorizados para seu acompanhamento,
monitoramento e avaliagdo. Esses trés aspectos dizem respeito a analise do material
institucional sob forma de leis, portarias, documentos internos, projetos, relatorios,
atas de reunides, fichas de acompanhamento, dados estatisticos e outros.

2. Anilise de contexto da formulaciio da politica: Levantamento de dados sobre o
momento politico e as condigdes socioecondmicas em que foi formulada a politica
em estudo, com atengdo para a articulacdo entre as instdncias local, regional,
nacional, internacional e transnacional. Apreensao do modelo politico, economico e
social que sustentou a politica a época de sua formulagdo. Levantamento de outras
politicas e programas correlacionados a politica em foco. Atencdo ao marco legal
que ampara a politica, articulando-o ao contexto referido nos itens anteriores.

3. Trajetoéria institucional de um programa: Esta dimensao analitica pretender dar
a perceber o grau de coeréncia/dispersdo do programa ao longo do seu transito pelas
vias institucionais. Desta perspectiva, um programa gestado na esfera federal, para
ser avaliado, necessita a reconstituicdo de sua trajetoria, percebendo o pesquisador
as mudangas nos sentidos dados aos objetivos do programa e a sua dindmica
conforme vai adentrando espacos diferenciados e, ao mesmo tempo, descendo nas
hierarquias institucionais até chegar a base, que corresponde ao contato direto entre
agentes institucionais e sujeitos receptores da politica. Para a apreensdo da trajetoria
institucional é fundamental a realizacdo de pesquisa de campo com a realizagdo de
entrevistas com diferentes agentes e representantes de instituicdes envolvidas na
formulagdo e implementacdo de uma mesma politica. Ao recompor esta trajetoria, é
importante que se atente para os aspectos culturais inerentes a esses espagos
institucionais e organizacionais.

4. Espectro temporal e territorial: Por meio desta dimensdo analitica, procura-se
apreender a configuracdo temporal e territorial do percurso da politica estudada de
forma a confrontar as propostas/objetivos gerais da politica com as especificidades
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locais e sua historicidade. A apreensdo dessa configuragdo coloca algumas questdes
em destaque: i) as possibilidades de articular, na avaliagdo, as perspectivas ¢
objetivos de propostas generalizantes as particularidades locais; ii) as possibilidades
de implementagdo de politicas, de forma localizada, que levem em conta seu
percurso temporal e territorial. (Grifo nosso).

Em Rodrigues (2011) buscando complementar e sanear possiveis arestas a
proposta, a partir de trés anos de pesquisa no Nucleo Multidisciplinar de Avaliacdo de
Politicas Publicas da UFC, e a partir também de dissertagdes defendidas no ambito do
Mestrado em Avaliagdao de Politicas Publicas da UFC, mostraram que: “[...] a colocacao em
pratica desses principios necessitava de uma reflexdo mais acurada e de orientagdes
metodoldgicas mais claras para que o pesquisador/avaliador dispusesse de mais elementos
para se decidir quanto ao escopo/amplitude de sua pesquisa, [...]”. Nesse sentido, em umas de
suas explanagdes, Rodrigues (2011, p. 57 ) informa: “Ao propor que a avaliacdo seja ampla,
detalhada e densa, a referéncia fundamental ¢ ao principal pressuposto das abordagens
interpretativas, seguindo as proposi¢des geertzianas [...], o da busca de significados, no caso
os significados da politica para os que as formulam, executam ou vivenciam”.

Dessa forma, este trabalho se propde avaliar dentro dos pressupostos geertzianos,
em que propde a autora, tentando abarcar e ampliar as mais diversas informacdes do
Programa e do Subprojeto. Assim, caminhar alguns passos na busca da avaliagdo em
profundidade. As dimensdes analiticas sao de grande envergadura e, percebe-se que para
abarca-las em profundidade, demandam maior disponibilizagdo de tempo do pesquisador e

recursos, como informa Rodrigues (2011, p. 59) na andlise dessas dimensdes:

[...] tal tarefa demanda tempo, recursos e pessoas capacitadas a realizarem um
levantamento de dados quantitativos e qualitativos a contento, bem como o
tratamento consistente desses dados. Ou seja, dificilmente um estudante/pesquisador
de mestrado ou doutorado conseguira sozinho realizar tal tarefa. O que ndo quer
dizer que seja um empreendimento impossivel, [...]

Todavia, ndo por isso, deixar-se-4 de intentar no maior aprofundamento possivel,
no esforco como pesquisadora, buscando entender como o programa estd modificando a vida
das pessoas nos seus contextos, como a politica chega e como ela se transforma

(ressignificacao).

4.1 Pibid: formulac¢ao, bases conceituais e coeréncia interna.
Para melhor compreensdo de como se iniciaram os movimentos acerca da

melhoria educacional, no sentido da formagdo inicial docente, fez-se pequeno apanhado
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historico, rumo a esses movimentos que podem ser inclusos nas bases conceituais, como
paradigmas orientadores.

Com o movimento reformista na formagao inicial de professores da educacao
basica, ocorrido no final dos anos 1980, nos Estados Unidos e Canada, que objetivava a
reinvindicacdo de status profissional para os profissionais da educagdo, imbuido na
proposicao da existéncia de uma base de conhecimentos (knowledge base) para o ensino,
muitos estudiosos e pesquisadores, como Tardif, Gauthier e Shulman, se debrugaram a época
(1980) na sistematizacio desses saberes. (ALMEIDA & BIAJONE, 2007)%. De acordo com os
autores, o pesquisador do programa knowledge base, Lee Shulman (1986), tem sido referéncia
para as reformas educativas, ndo somente norte-americanas, mas também estrangeiras, dada a
influéncia de seus trabalhos nas pesquisas e nas politicas de outros paises. Essas reformas
influenciaram posteriormente paises europeus e estenderam-se também a América Latina. No
Brasil, com a crescente busca pela qualidade na Educacao, nos tltimos 23 anos, considerando
a publicacdo da LDB 9.394/1996, t€m sido recorrente a criagdo de politicas publicas em torno
da formagao inicial e continuada para os professores da educagao basica.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacgao
Bésica, iniciado em 2009 pelo MEC e advindo do Plano de Desenvolvimento de Educagdo —
PDE de 2007, tem desenvolvido a¢des para fortalecer a formagao dos professores da educacao
basica e consolidar a Politica Nacional de Formagao de Professores, estabelecida pelo Decreto
6755/2009, revogado pelo Decreto 8.752/2016, que preconiza um regime colaborativo entre
Unido, estados € municipios, para a obtengao estratégica de um plano de formagao inicial e
continuada para os professores que atuam nas escolas publicas.

Com efeito, em Brasil (2016 p. 1-2), nos Principios para a Politica de Formagao
de Profissionais, observa-se no artigo III: “a colaboragdo constante, articulada entre o
Ministério da Educacgdo, os sistemas e as redes de ensino, as instituicdes educativas e as
instituicdes formadoras;” e ainda no artigo IV: "a garantia de padrdo de qualidade nos cursos

de formacao inicial e continuada;”.

¥ Os autores buscam em seu trabalho, apresentar as concepgdes e tipologias sobre os saberes da docéncia na
perspectiva de trés autores: Gauthier, Tardif e Shulman, com a inteng¢@o de colocar em evidéncia as contribuigdes
dessas pesquisas para a formacao inicial de professores.

De acordo com os autores, nos ensaios do Tardif (2002), observa-se uma valorizacdo da pluralidade e a
heterogeneidade do saber docente, destacando-se a importancia dos saberes da experiéncia.

Para Gauthier (1998), o desafio da profissionalizagdo docente é evitar esses dois erros: oficio sem saberes e
saberes sem oficio. Ao admitir que as pesquisas ja revelam a presenca de um repertoério de conhecimentos
préprios ao ensino, propde um oficio feito de saberes.

Shulman (1986) distingue trés categorias de conhecimentos presentes no desenvolvimento cognitivo do
professor: subject knowledge matter (conhecimento do contetido da matéria ensinada); pedagogical knowledge
matter (conhecimento pedagdgico da matéria) e curricular knowledge (conhecimento curricular).
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De acordo com dados obtidos no sitio do MEC (2016), a formag¢do inicial
compreende trés situagdes: primeira licenciatura (professores sem formagdo superior);
segunda licenciatura (professores formados, que lecionam em area diferente da sua
formacdo); e bacharéis sem licenciatura (professores que necessitam de habilitacdes para o
exercicio do magistério). A carga horaria referente aos de primeira licenciatura possuem
2.800 horas com mais 400 horas de estagio supervisionado, aos de segunda, na mesma area de
atuagao 800 horas, nos cursos fora da area de atuacao, 1.200 horas.

Com a promulgagdo da Lei 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacao - PNE
que preconizam diretrizes a se realizarem no periodo de 10 anos a partir de sua publicagdo, e
em algumas de suas diretrizes (IV, VIII e IX), vé-se o refor¢o a proposi¢des de melhoria da
qualidade da educagao, BRASIL (2014, p.01): “[...] melhoria da qualidade da educagao; [...]
proporcao do PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrao de
qualidade e equidade; valorizacdo dos (as) profissionais da educa¢do; [...]”. Como comentado
anteriormente, no terceiro paragrafo desta secdo, foi a partir da promulgacao da LDB, que foi
salientada a importancia da formagao dos professores, foi o dispositivo inicial para a geracao
de politicas publicas para esse fim. Como se vé no Titulo VI, Dos Profissionais da Educagao,

em BRASIL (1996, p. 20):

Art. 61. [...] Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, [...], tera
como fundamentos:

I — a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estdgios supervisionados e
capacitacdo em servico;

IIT — o aproveitamento da formagdo e experi€ncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.

De acordo com o sitio da Capes (2014) a Diretoria de Formagao de Professores da
Educacao Basica - DEB atua em duas linhas de acao:
a) na indu¢ao a formagdo inicial de professores para a Educacao Bésica, organizando e
apoiando a oferta de cursos de licenciatura presenciais especiais, por meio do Plano Nacional
de Formagdo de Professores da Educacao Bésica — Parfor.
b) no fomento a projetos de estudos, pesquisas e inovagdo, desenvolvendo um conjunto
articulado de programas voltados para a valorizagao do magistério.

Discorrendo sobre a matriz educacional onde se inserem os programas € a

qualidade destes, a Capes (2014, n. p) comenta:

O conjunto dos programas insere-se em uma matriz educacional que articula trés
vertentes: formagdo de qualidade; integracdo entre pds-graduagdo, formacdo de
professores e escola basica; e produgdo de conhecimento. Na base de cada agdo da
DEB esta o compromisso da CAPES de valorizar o magistério da educagdo basica.
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Os programas mantém um eixo comum que ¢ a formacdo de qualidade, em um
processo intencional, articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um
movimento progressivo de aperfeicoamento da formacao docente.

Nesse sentido, podem-se elencar os principais programas e agdes estratégicas do
MEC voltados a formagao de professores para a educagdo basica, os quais sdo: Programa de
Formagdo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educagao
Basica (Parfor); Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid);
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia); Programa Novos Talentos;
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Portal do professor. Dentre os principais programas

de formacao inicial docente este estudo se detera no Pibid.

4.1.1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

O Pibid ¢ uma agao da Politica Nacional de Formagao, surge como uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagao de professores para a educagdo basica.
De acordo com o sitio da Capes (2014) o programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por IES em parceria com
escolas de educacdo basica da rede publica de ensino. Para a Capes (2014), os projetos devem
promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacao de
um docente da licenciatura e de um professor da escola.

De acordo com o MEC a inten¢do do programa era unir as secretarias estaduais e
municipais de educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas
plblicas em que o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) esteja abaixo da
média nacional, de 4,4. Entre as propostas do Pibid esta o incentivo a carreira do magistério
nas areas da educacdo basica com maior caréncia de professores com formacdo especifica:
ciéncia e matemadtica de quinta a oitava séries do ensino fundamental, e, fisica, quimica,
biologia e matematica para o ensino médio.

Segundo o Relatorio de Gestao da DEB/Capes (2014) a ideia para lancar o Pibid
ocorre por parte do presidente da Capes, Prof. Dr. Jorge Almeida Guimaraes, que também foi
o responsavel pelo langamento na década de 90 do Programa Institucional de Iniciacdo a
Ciéncia (Pibic). A ideia foi acolhida pelo ministro da Educacao da época, Prof. Dr. Fernando
Haddad, dessa forma o Pibic foi inspiragao para a elaboracao do primeiro edital do Pibid, com

o foco na docéncia.
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O marco legal foi formalizado em 12 de dezembro de 2007, por meio da Portaria
normativa n° 38 publicada no DOU em 13/12/2007 que instituiu o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid).

Segundo o Relatério da DEB/Capes (2014) no primeiro edital do langamento do
Pibid, em 2007 as disciplinas prioritarias eram das areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o ensino médio — dada a caréncia de professores nessas disciplinas. Todavia,
a partir de 2009 com obteng¢ao de resultados positivos e aumento da demanda passou também
a atender toda a educacdo basica e ainda a educacdo de educacdo de jovens e adultos,
indigenas, campo e quilombolas’.

Com o intuito de colaborar com o projeto de formagdo de professores, o MEC
delegou a Capes, nesse mesmo Decreto 6755/2009, a responsabilidade de coordenar e
estruturar um sistema nacional de formacdo docente em todos os niveis e modalidades de
ensino, além de fomentar a formagdo inicial e continuada de professores, entre outras
atribuig¢des. Essa alteragdo para a Capes ficou conhecida no cendrio brasileiro, como a “Nova
Capes”.

De acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 52), a atuacao da Capes proporciona a

fomentagdo de projetos pedagdgicos, como se vé:

[...] fomentacdo de projetos pedagdgicos que proponham inovagdo nas matrizes
curriculares e percursos formativos, bem como propostas de revisdo da estrutura
académica e curricular dos cursos de licenciatura e pesquisas que impactem a
formagao de docentes.

Na compreensdao de Dourado (2008), a atuacao da “Nova Capes” ¢ uma forma de
articular a educago bésica e o ensino superior e ampliar as a¢des de formulacao de politica de
formagao de professores. Trata-se de um modo de regular e regulamentar a formagao dos

professores.

4.1.2 Historico dos editais do Pibid
A partir do site da Capes ¢ possivel acessar todos os editais do programa, os quais
lista-se abaixo:
a) Edital MEC/Capes/FNDE n° 01/2007 - para institui¢des federais de ensino superior -
IFES;

b) Edital Capes n° 02/2009 - para instituigoes federais e estaduais de ensino superior;

9 - ;. . . , N e~

Atualmente, a defini¢do dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas cabem as instituicdes
participantes, em dialogo com as redes de ensino e verificada a necessidade educacional e social do local ou da
regido. Fonte: DEB/Capes.
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c) Edital Capes n° 18/2010 para instituicdes publicas municipais € comunitarias,
confessionais e filantrdpicas sem fins lucrativos;

d) Edital Conjunto n°® 2/2010 Capes/Secad - para instituigdes que trabalham nos
programas de formacgao de professores Prolind e Procampo.

e) Edital n°1/2011, para institui¢des publicas em geral — IPES;

f) Edital n® 11/2012 Capes, de 20 de marco de 2012: para institui¢des de Ensino Superior
que ja possuem o Pibid e desejam sua ampliagdo e para IES novas que queiram
implementar o Pibid em sua institui¢ao;

g) Edital n° 61/2013 Capes, de 02 de agosto de 2013: para institui¢des publicas,
comunitarias e privadas com bolsistas do ProUni;

h) Edital n® 66/2013 Capes, de 06 de setembro de 2013: Pibid-Diversidade;

i) '°Edital N° 7/2018 Capes, de 01 de marco de 2018: para instituicdes de nivel superior,
publicas e privadas.

O primeiro edital foi lancado em 2007 pelo MEC, porém , o programa sé
comecou a ser implementado de fato em 2009, quando o MEC delega a Capes a
reponsabilidade para subsidiar o programa. Os primeiros editais eram direcionados as
instituicdes federais, a partir de 2010 comeca a abrir para a participagdo das demais
instituigdes publicas: publicas municipais e comunitarias, confessionais e filantropicas sem
fins lucrativos. Somente em 2013 a partir do edital 61/2013 ¢ que o Pibid passou a integrar as
institui¢des privadas, com a ressalva de atenderem alunos do Prouni.

Observa-se que até a abertura de um novo edital em 2018, o edital que prevalecia
era o de n°. 61 de 02 de agosto de 2013. Desta forma, ocorreram alteragdes consideraveis.
Dentre as principais alteragdes observou-se que no edital anterior, a comecar pelas
“finalidades do edital”: “O publico-alvo do Pibid sdo discentes que estejam na primeira
metade de curso de licenciatura ofertado por IES publica ou privada sem fins lucrativos, na
modalidade presencial ou no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)”. No
anterior ndo havia a especificagdo para que os alunos estivessem na primeira metade do curso
e as IES privadas s6 poderiam participar se tivessem alunos regularmente matriculados no
Prouni, com quantidade de alunos suficientes para a demanda do projeto. Na regra atual,

caso ndo haja alunos suficientes: “Havendo cotas remanescentes, estas poderdo ser utilizadas

10 Edital n° 7/2018 Capes, de 01 de margo de 2018 faz parte das Portarias 45, de 12/03/2018 (revogada os
anexos) ¢ da portaria 175, de 07/08/2018, os quais ndo sdo materiais pertinentes ao recorte de tempo desse
estudo, 2005 a 2018.1, dessa forma, consta neste trabalho somente a titulo de atualizacdo do dados, dessa forma,
ndo ocorre um aprofundamento maior do referido edital.
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por discentes ndo integrantes do Prouni”. A modalidade no anterior era somente presencial,
no atual, aceitam o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Outro requisito que surgiu que nado existia no edital anterior: Acordo de
Cooperagao Técnica: “O Pibid sera realizado em regime de colaboragdo, a ser efetivado por
meio da formaliza¢do de Acordo de Cooperacdao Técnica (ACT) firmado entre a Capes, o
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educa¢do (Undime)”. Alteragdes ainda, nas exigéncias de experiéncias para os
coordenadores institucionais e de area, para coordenador institucional, antes exigiam titulo de
doutor, no atual, caso ndo haja com titulo de doutor, aceitam com titulo de mestre. Para o
coordenador de area continua igual, o titulo minimo deve ser o de mestre. Porém, muitas
comprovagdes devem ser feita na experiéncia dos coordenadores. Nos cursos de licenciatura
elegiveis para projetos foi introduzido o curso de informatica, que antes ndo havia. Outra
novidade também sdo os bolsistas voluntarios nas modalidades de bolsa (Coordenagao
Institucional, Coordenacgdo de area e Bolsistas de Licenciatura) que a Capes considera como
contrapartida das IES.

Os editais geram muitas bolsas, o resultado do quantitativo desses atendimentos, ¢
informado nos Relatorios de Gestdo da DEB/Capes que ¢ responsavel pelos programas de
formagdo e ainda, nos relatérios gerais de gestdo da Capes. No relatorio de gestdo de 2009 a
2014, a DEB informa que de 2009 a 2013 houve um crescimento de bolsistas, de 3.088
bolsistas para 90.254 conforme o Grafico 01 e em 2014, nesse mesmo relatorio informa que
foram aprovadas 87.060 bolsas, conforme o Grafico 02.

Para os anos vindouros os quantitativos de bolsas somente foram encontrados nos
relatorios de gestdo de exercicios da Capes, dessa forma no relatorio de 2015, contempla
81.993 bolsas aos participantes; no relatério do exercicio de 2016'" pontuam uma média de
73.300 bolsas; no relatério do exercicio de 2017, ¢ informado que 72.720 bolsas foram
destinadas para projetos de inicia¢do a docéncia, informam ainda que essas bolsas, como se vé
em Capes (2017. p.15): “[...] visaram a aproximacao entre 279 institui¢des formadoras e 5.578
escolas de educagdo basica. Os projetos contemplaram 36 areas de licenciatura e estiveram
distribuidos em todas as unidades federativas”. Relativo ao exercicio de 2018 ndo foi

encontrado relatério, nem noticias a respeito das bolsas do Pibid.

"0 site da Capes noticiou, que em 2016 o numero de bolsas ativas do Pibid alcangou o total de 72.057 — 58.055
para alunos de licenciatura, 9.019 para professores da educacao basica e 4.983 para professores dos cursos de
licenciatura.
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Grafico 01: Crescimento de bolsistas 2009 a 2013

Pibid: numero de bolsistas - crescimento
90.254
3.088
2009 2013

Fonte: Relatério DEB/Capes 2009 a 2014.

O grafico apresenta o crescimento de bolsas do Pibid no intervalo de 2009 a 2013.
Que inicia em 2009 com 3.088 bolsas e em quatro anos, o ano de 2013, registra 90.254 bolsas.

Grafico 02 - Bolsas aprovadas editais Pibid 2013, para vigéncia em 2014.

Quantitativo de concessdes aprovadas nos editais Pibid
2013

@Bolsas Pibid & Bolsas Pibid Diversidade s Total
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70192 72.845

11.354 11717

363 41904924 440 15455 284 29 313 1
i —]
Iniciagdo a Supervisdo Coordenagdo Coordenacdo Coordenacgdo Total de bolsas
docéncia de area de adrea de institucional
gestio

Fonte: Relatorio DEB 2009 a 2014.

Em relagdo ao Pibid, o gréfico totaliza 87.060 bolsas: 70.192 para iniciagdo a
docéncia, 11.354 para supervisdo, 4.790 para coordenacdo de area, 440 para coordenagdo de
area de gestdo e 284 para coordenag¢do institucional.

Para se perceber com maior clareza o quantitativo de bolsas e o percentual de
diferenca entre os anos de 2009 até¢ 2017, elaborou-se o Quadro 02 e o Grafico 03, que

seguem na pagina seguinte:



Quadro 02 — Bolsas Pibid aprovadas de 2013 a 2017

ANO BOLSAS PIBID APROVADAS

2013 90.254
2014 87.060
2015 81.993
2016 73.300
2017 72.720
Total 405.327

Fonte: Elaboragao propria

No quadro verifica-se que o quantitativo de bolsas no periodo de 5 anos entre

2013 22017 foi de 405.327. Isso significa 405 mil e 327 pessoas beneficiadas com o

programa. Percebe-se ainda, sua diminui¢ao a cada ano.

Grafico 03 — Bolsas Pibid: diferenca entre os anos

BOLSAS PIBID

=i=BOLSAS PIBID APROVADAS

=== ANO
% 6% 12%
% 90.254 m.87.060

5-81.993

1 2 3

DIFERENCA EM % ENTRE OS ANOS

1%

773.300 ™ 72.720

Fonte: Elaboragao propria.
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No grafico verifica-se que a cada ano de 2013 até 2017 ha uma tendéncia na

queda das ofertas de bolsas, todavia, o ano que chamou mais aten¢ao foi o ano de 2016. Em

2015 a oferta foi de 81.993 e 2016 a oferta foi de 73.300, um percentual de 12% a menos em

relacdo ao ano de 2015. Tendo em vista, os anos anteriores a diminui¢do de bolsas oscilarem

entre 4% e 6%, o percentual de 12% ¢ um valor significativo e, importa ser investigado.

4.1.3. Principios pedagdogicos e objetivos do Pibid

No relatério da DEB de 2009 a 2014 ¢ comentado sobre os principios dos quais se

constroi o Pibid, e comenta que os principios sdo pautados de acordo com estudos dos
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teoricos Novoa (2009)'? e Neves (2012)" sobre formacdo e desenvolvimento profissional de
professores e sdo:

a) Formacgao de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos
concretos;

b) formagdo de professores realizada com a combinagdo do conhecimento teodrico e
metodoldgico dos professores das instituigdes de ensino superior € o conhecimento
pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

c) formacdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigagdo e a pesquisa que levam a resolugdo de situagdes e a inovagdo na
educagao;

d) formacdo de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo, realgando a
responsabilidade social da profissao.

De acordo com o Relatério da DEB/Capes (2014) foram fundamentados,
“principios pedagogicos claros e contempordneos”, que abre possibilidades para a inser¢ao
de diferentes sujeitos que estejam envolvidos com a formagao dos professores e que poderao
atuar na educacao basica.

Informa ainda que defendem DEB/Capes (2014, p. 66-67) uma acdao que possa
modificar os saberes, que possa inovar e problematizar as praticas didatico-pedagogicas e a
formagdo “na e para escola”, para a busca de elementos tedricos objetivos, propositivos e
transformadores da realidade educacional brasileira”. Diz que: “A cultura escolar, neste
sentido, podera ser modificada a partir dos préprios sujeitos que comungam, reproduzem e
(de)formam essa cultura”.

Desta feita destaca que os principios norteadores do programa, ja informados

acima, t€ém como objetivos:

I - incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagao basica;

II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

III - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

ZNOVOA, A. Para uma formagéo de professores construida dentro da profissio. Revista Educacion. Madrid:
2009.

BNEVES. CM.C. A Capes e a formagdo de professores para a educagdo basica. In Revista Brasileira de P6s-
Graduacao. Suplemento 2, volume 8, mar¢o de 2012. Educagao Bésica: Ensino de Ciéncias e Matematica € a
Inicia¢do a Docéncia, p. 353-373.
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V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes ¢ tornando-as protagonistas nos processos
de formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagao entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.
VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo de instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

Salienta que os objetivos foram tragados a partir do reconhecimento “do bem mais
precioso da escola e da formagdo: os alunos e os professores da educacao basica, com suas
diferencas, caracteristicas e peculiaridades”. Inferem que: “O Pibid, portanto, ¢ uma agdo
voltada para o humano, para as praticas educacionais que cultivem os valores sociais, éticos e
estéticos da sociedade brasileira”.

Nos pressupostos tedricos para a formagao inicial, o Pibid considera de grande
importancia para a constru¢do de uma nova cultura educacional, formarem professores com
reflex@o critica de suas praticas, assim, na proxima subsecao se discorrera sobre o profissional

reflexivo a partir de Donald Schon.

4.1.3.1 Professores como profissionais reflexivos

O Programa Pibid ¢ pautado em pressupostos tedrico-metodolégicos para a
obtencdo de uma nova cultura educacional, para tanto assumem realizar um processo de
modificacdo e (re)construcdo. Nesse processo de teoria e método articulam teoria/pratica,
universidade/escola e formadores/formandos. Para o programa, essa interagdo enriquece a
formacao inicial docente, especialmente pautado em pressupostos tedricos da agao-reflexao-
acdo, em autores como Schon, D., Nunes, L e Pimenta, S., como se vé em DEB/Capes (2014,
p. 66):

Essa interagdo enriquece o processo formativo da docéncia com a finalidade de
aperfeicoar os elementos tedrico-praticos para o magistério e possibilitar que o
trabalho dos futuros professores seja mobilizado pela a¢do-reflexiao-agio (SCHON,
D., NUNES, L. 2006; 2000; PIMENTA, S., 1999'%). (Grifo nosso).

Nesse sentido, buscando a compreensao da agdo-reflexdo-agdo ou o conhecer-na-
agdo, expressoes utilizada por Donald Schon, que as utiliza para definir o Profissional

reflexivo, que surge a partir de estudos do autor sobre sua tese de doutorado na teoria de John

" SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Porto Alegre: ARMED, 2000.

NUNES, L. J. R. Areflexdo na pratica docente: alguns limites para a sua efetivacdo. OEI — Revista
Iberoamericana de Educacion, 2006.

PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.



41

Dewey'® enquanto estava desenvolvendo um estudo sobre educagdo e arquitetura no
Massachusetts Institute of Technology (MIT). Foram mais de uma década de estudos sobre o
assunto. (SCHON, 2007).

Segundo o autor, nas fases iniciais desse estudo elaborou um livro que
posteriormente verificou que deveria ser dividido em dois, a primeira divisdo, publicada em
1983, ficou com o titulo The Reflective Practitioner, com uma nova epistemologia sobre a

pratica profissional, nas palavras do autor, Schon (2007, p.07):

[...] com o titulo The Reflective Practitioner, eu propunha uma nova epistemologia
da pratica, que pudesse lidar mais facilmente com a questdo do conhecimento
profissional, tomando como ponto de partida a competéncia e o talento ja inerentes a
pratica habilidosa — especialmente a reflexdo-na-acdo (o “pensar o que fazem,
enquanto o fazem”) que os profissionais desenvolvem em situagdes de conflito.

Para o autor (2000, p. 07), as escolas com seu curriculos normativos e a separagao
entre a pesquisa e a pratica, ndo desenvolvem tempo para se refletir na agdo, e, isso acaba
criando um dilema entre o rigor e o que ¢ realmente importante para profissionais, educadores
e estudantes. Comentando ainda, sobre as divisdes do livro, diz que deixou um argumento
sem resposta: “Que tipo de educagdo profissional seria adequada para uma epistemologia da
pratica baseada na reflexdo-na-ag¢do?” Informa que deixou essa questdo nao respondida no
The Reflective Practitioner, para respondé-la na segunda parte do livro: Educando o
profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.

Discorrendo sobre o novo livro (2000, p. 07): “Nesta obra, proponho que as
escolas superiores aprendam a partir de tradigdes divergentes de educagdo para a pratica,[...]”

e mais adiante (2000, p. 09):

[...] preocupo-me com as forcas intitucionais que restringem a liberdade pessoais,
essenciais para o exercicio da perspicacia e do talento artistico. E acredito que a
educacgdo para a pratica reflexiva, ainda que ndo seja uma condi¢do suficiente para
uma pratica perspicaz ¢ moral, certamente ¢ necessaria. De outra forma, como o
profissionais irdo aprender a agir com destreza, se ndo através da reflexdo sobre
dilemas pratico que a exijam?

Diante de suas preocupacdes, acerca de como tornar um profissional reflexivo,

finaliza o prefacio de seu livro informando a quem ¢ dirigido, Schon (2007, p.09):

BGraduado ¢ doutorado em filosofia pela Universidade de Harvard, Schon desenvolveu grande parte de seus
estudos a partir da teoria proposta por John Dewey (1959), principalmente a partir do livro “How we Think, que
data de 1910. De acordo com o Anisio Teixeira (2010, p.33) o cerne da teoria educacional de Dewey ¢ a
proposicdo de um escola com a reconstrugdo da experiéncia, sendo experiéncia compreendida como a agdo
sobre outro corpo e a reagdo deste sobre o agente.

Fonte: Shigunov Neto, Alexandre; Fortunato, Ivan (org.). 20 anos sem Donald Schon: o que aconteceu com o
professor reflexivo? Sao Paulo: Edi¢des Hipotese, 2017.
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Este livro ¢ dirigido especialmente a individuos que trabalham em escola ou
ambiente de ensino — profissionais, professsores estudantes e adminitradpres
educacionais — que se preocupam com a educagdo para a pratica reflexiva. Mas
também se destina a todos aqueles que compartilham de um interesse vivo pelos
fendmenos complexos da competéncia pratica e do talento artistico e pelos
processos, igualmente complexo, através dos quais eles sdo, as vezes adquiridos.
(Grifo nosso).

O grifo acima se procede por buscar entender que talvez por isso, a formacao
inicial no campo educacional, adota o “Professor reflexivo”, “Docéncia reflexiva” e todos os
seus desdobramentos. Nesse sentido nos estudos de Shigunov Neto e Fortunato (2017, p. 06)
a respeito comenta:

Interessante notar que, como professor universitario, Donald Schon foi capaz de
aprender com ele mesmo e, assim, acabou se tornando referéncia para formagao de
professores area que se tornou objeto de estudo significativo a partir da década de
1980. Nessa época as pesquisas na area comegaram a fazer referéncia a Donald
Schén, o que se intensificou nos anos 1990, tornando-se referéncia obrigatoria.

Outro motivo da formacdo inicial fazer referéncia a Donald Schon, segundo
Alarcao (1996b apud SHIGUNOV NETO e FORTUNATO 2017, p. 06), “[...] essa admiracao
pode ser entendida em funcdo da relagdo teoria-pratica reflexdo e da educagao para reflexao
i1sso pode ser encontrado, por exemplo, na coletanea de Geraldi, Fiorentini e Pereira 1998,
Para os autores, outra obras merecem destaque nos estudos sobre o professor reflexivo: a
coletanea “Formacdo reflexiva de professores: estratégias de supervisdo,” organizada por
Isabel Alarcao (1996) e a obra de 1993, “A formagdo reflexiva de professores: ideias e
praticas”, e a coletanea: “Professor Reflexivo no Brasil”, organizada, por Pimenta e Ghedin
(2002).

Dessa forma, para Shigunov Neto e Fortunato (2017) seriam obras de outros
autores, como as informadas acima, destacando as ideias originais de Donald Schon, que
ampliaram a tematica na formagao de professores. De acordo com os autores, (2017, p. 06-
07):

Foi no seio dessa amplitude de perspectivas de investigagdo que a ideia de
“professor reflexivo” emergiu consolidou-se e tornou-se um dos conceitos chave
para a formacgdo e o exercicio da atividade docente. Conforme ja delineado, atribui-
se a Donald Schon (1992) o pioneirismo do conceito, registrado no texto:
“Formar professores como profissionais reflexivos”. (Grifo nosso).

Dessa forma, compreendendo o uso pela formagao inicial docente do conceito de
Professor Reflexivo, comenta-se a partir de Donald Schon (2007) suas ideias centrais acerca
da Pratica reflexiva: o conhecer na agdo, a reflexdo na acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na

acao.
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A primeira abordagem o “conhecer-na-a¢ao”, Schon (2000, p. 31) postula que
utiliza essa expressao para se referir aos tipos de conhecimentos que nos ¢ revelado a partir da
das nossas acdes inteligentes, a que chama de “performance” e exemplifica como
performances fisicas, claramente observaveis, como andar de bicicleta, ou realizar analise
instantanea de uma folha de balanco. “Nos dois casos, o ato de conhecer esta na agdo. NoOs
revelamos pela nossa execugdo capacitadas e espontinea da performance, ¢ é uma
caracteristica nossa sermos incapazes de torna-la verbalmente explicita”.

Mas ainda assim, o autor comenta que, apesar dessa incapacidade, as vezes, a
partir da observacao e reflexdo sobre nossas acdes podemos realizar uma descricdo do saber

tacito que esta implicito nelas. Schon (2007, p. 31-32):

Qualquer que seja a linguagem que venhamos a empregar, nossas descri¢cdes do ato
de conhecer-na-agdo sdo sempre constru¢des. Elas sdo sempre tentativas de colocar
de forma explicita e simbolica um tipo de inteligéncia que comega por ser tacita e
esponténea. [...]. Conhecer sugere a qualidade dinamica de conhecer-na-agdo, a qual,
quando descrevemos, convertemos em conhecimento-na-agao.

A segunda abordagem trata-se da “reflexdo-na-acio”, para Schon (2007), a esse
respeito informa que quando sabemos realizar algo, estamos prontos para executar sequéncias,
sem ter “que pensar a respeito”, ¢ algo que ocorre com espontaneidade, como na primeira
abordagem conhecer-na-acao. Todavia, segundo o autor, nem sempre acontece assim, mesmo
dentro de uma rotina comum, pode acontecer um fator surpresa. Quando algo assim ocorre,
tendenciamos a preservar a constancia dos nossos padrdes do conhecer-na-a¢do ou pode-se
reflexionar sobre ela. Para isso, Schon (2007 p. 32) comenta que ha duas formas de

reflexionar:

Podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de
modo a descobrir como nosso ato de conhecer na agdo pode ter contribuido para um
resultado inesperado. Podemos proceder dessa forma apds o fato [...] para fazer o
que Hannah Arendt (1971) chama de “parar e pensar”. Em ambos os casos, nossa
reflexdo ndo tem qualquer conex@o com a agdo presente. Como alternativa, podemos
refletir no meio da agdo, sem interrompé-la. Em um presente-da-a¢do, um periodo
de tempo variavel com o contexto, durante o qual ainda e pode interferir na situagao
em desenvolvimento, nosso pensar serve para dar nova forma ao que estamos
fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos como este, que refletimos-
na-agao.

A terceira abordagem da pratica reflexiva ¢ a “reflexdo sobre a reflexdo-na-
acao”, para o autor (2000, p. 35-36) refletir sobre a reflexdo na agdo ¢ ter a capacidade de

“produzir uma boa descri¢do verbal dessa reflexao”. A reflexdo presente sobre a “reflexdo na
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acdo anterior dé inicio a um didlogo de pensar e fazer, através do qual posso tornar-me um
carpinteiro'® mais habilidoso (embora continue sendo amador)”.

Como a “reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo”, pode ser verbalizada, entende-se
como analises que o profissional realiza posteriormente e pressupde-se que o mesmo busca
construgdes a partir da teoria e pratica, como quando coloca o autor; “didlogo de pensar e
fazer”. Uma andlise “da andlise” da pratica vivenciada, dessa forma surge novas construgdes.

Nesse sentido, compreende-se que na utilizacao de reflexionar sobre a reflexdo na
acdo, o profissional reflexivo, pesquisa, busca reflexionar, além do que ja estd modelado e
pronto, ele se questiona e busca alternativas que o fazem construir novas praticas. Nas

palavras de Schon (2007, p. 38-39):

[...], o profissional experimenta uma surpresa que o leva a repensar seu processo de
conhecer-na-a¢do de modo a ir além de regras, fatos, teorias e operagdes disponiveis.
Ele responde aquilo que ¢ inesperado ou andmalo através da reestruturagdo de
algumas de suas estratégias de agdo, teorias de fenomeno ou formas de conceber o
problema e inventa experimentos imediatos para testar suas novas compreensoes.
Ele comporta-se mais como um pesquisador tentando modelar um sistema
especializado do que como um “especialista” cujo comportamento ¢ modelado. Na
base dessa visao da reflexdo-na-acdo do profissional estd uma visdo construcionista
da realidade com a qual ele lida — uma visdo que nos leva a vé-lo construindo
situacdes de sua pratica, ndo apenas no exercicio do talento artistico profissional,
mas também em todos os outros modos de competéncia profissional. (Grifos do
autor).

Dessa forma, percebe-se que a constru¢do do profissional reflexivo, tem como
principal acdo, reflexionar sua acdes e ainda re-construilas se assim for necessario, apos
novas reflexdes.

Na se¢do seguinte, dando continuidade a uma tentativa de aprofundamento da
avaliagdo, a proxima se¢do se pautara nos documentos legais do Programa e sua trajetoria.
4.1.4. A trajetoria do Pibid nos documentos legais

O programa tem como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n°® 12.796/2013 ¢ o
Decreto n® 7.219/2010. Na trajetoria da legislacdo do Pibid, especialmente no que concerne as
Portarias, que sdo os documentos legais em sua maioria, ocorreram mudangas ao longo do
tempo, a qual se comenta nesta secdo. Nas pagina seguintes, apresentam-se dois quadros o
Quadro 03, onde sdo elencados os documentos e pequena informacgao sobre as alteragdes € o
Quadro 04, um quadro comparativo que busca perceber a coeréncia dos objetivos do
programa expostos nas Portarias, apds os quadros segue uma breve analise, sobre essas

alteracoes.

16 a1 . ~ . ~
Exemplo utilizado pelo autor ao tentar construir um portdo de estacas de madeira e suas reflexdes acerca de
suas agoes.



Quadro 03 — Mudancas nos documentos legais do Pibid

ANO DOCUMENTOS MUDANCAS
1 2007 Portaria Normativa n°® 38, | Portaria que institui o Pibid, publicada no DOU de
de 12/12/2007. 13/12/2007. Langado o primeiro edital com
prioridade as areas das licenciaturas de quimica,
fisica, biologia e matematica.
2 2009 Portaria n° 122, de | Publicada no DOU em 18/09/2009: dispde sobre o
16/09/2009. Pibid no ambito da Capes. O edital 02/2009 da
portaria ¢ ampliado para os cursos de pedagogia e
licenciatura em inglés
3 2009 Portaria n® 1.243, de | Reajusta os valores das bolsas de participantes de
30/12/2009. programas de formacdo inicial e continuada de
professores.
4 2010 Portaria n° 72, de | Estende o Pibid as escolas publicas municipais e
09/04/2010. as instituicdes comunitarias, confessionais ¢
filantropicas sem fins lucrativos.
5 2010 Portaria n°® 136, de | Altera modalidade de aplicagdo de dotacao
1°/07/2010. orgamentaria referente ao Pibid.
6 2010 Decreto n°® 7.219, de 24 de | Dispde sobre normas relativas ao funcionamento
junho de 2010. do Pibid.
Principal mudanga: docentes em nivel superior
para atuar nos niveis infantil, fundamental e médio
da educagdo basica, bem como na educagdo de
pessoas com deficiéncia, jovens e adultos,
comunidades quilombolas, indigenas e educagdo
no campo.
7 2010 Portaria n° 260, de 30 de | Aprova as normas do Programa Institucional de
dezembro de 2010. Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid. (Esta
Portaria ¢ revogada e instituida a Portaria 96/2013
que a substitui).
8 2012 Portaria n° 21, de | Dispde sobre a prorrogagdo da vigéncia dos
12/03/2012. projetos Pibid, selecionados conforme os editais
dos anos de 2009 e 2010.
9 2013 Portaria n° 96 de 18 de | Aprova as novas normas do Pibid
julho de 2013.
10 | 2016 Portaria n° 46 de 11 de | Aprova o Regulamento do Programa Institucional
abril de 2016 de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - Pibid.
(Revogada)
11 | 2016 Portaria n° 84, de 14 de | Revoga a Portaria 46/2016, porém nado altera as
junho de 2016. normas nem define qual portaria estaria valida,
dessa forma ¢ alterada pela Portaria 120 de 22 de
julho de 2016.
12 | 2016 Portaria n® 120 de 22 de | Altera a Portaria n°. 84 de 14 de junho de 2016 e
julho de 2016 revoga a Portaria 46 de 2016 e institui que os
projetos em andamento sejam regidos pela
Portaria n° 96 de 18 de julho de 2013"".
13 | 2018 Portaria Gab./Capes n° 45, | Revoga a Portaria 96 ¢ dispde sobre a concessdo
de 12 de margo de 2018 de bolsas e o regime de colaboragdo no Programa
de Residéncia Pedagogica e no (Pibid).
14 | 2018 Portaria 175 de 07 de | Altera o anexo da Portaria 45 que na verdade, sdo
agosto de 2018. todos os capitulos da portaria.

Fonte: Elaboragao propria

" A Portaria n° 96 de 18 de julho de 2013, foi a Portaria que orientou este trabalho, tendo em vista que os
projetos até 2017 e 2018.1 foram regidos por essa Portaria. As novas Portaria da Capes n° 45 ¢ 175 entram em
vigor apos a sua alteragdo em 07 de agosto de 2018.



Quadro 04 — Alteracdes nos objetivos das Portarias do Pibid

PORTARIA 38, DE 12/12/2007

DECRETO 7.219, DE 24/07/2010

PORTARIA 260, DE 30/12/2010
(Revogada)

1 - incentivar a formagéao de professores
para a educagdo basica, especialmente para
0 ensino médio;

1I - valorizar o magistério, incentivando os
estudantes que optam pela carreira
docente;

III - promover a melhoria da qualidade da
educagdo basica;

IV - promover a articulagdo integrada da
educagdo superior do sistema federal com
a educagdo basica do sistema piblico, em
proveito de uma sélida formagao docente
inicial;

V - elevar a qualidade das agdes
académicas voltadas a formagdo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das
institui¢des federais de educacdo superior

1 - incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educagao basica;

1I - contribuir para a valorizagao do
magistério;

III - elevar a qualidade da formagéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragao entre educagdo
superior ¢ educago basica.

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagio
de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagio
basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de
formagao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura.

I - incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educagio basica;

11 - contribuir para a valorizagdo do
magistério;

III - elevar a qualidade da formago inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integra¢do entre a Educagdo
Superior ¢ a Educagio Basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagio de
problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de Educagao
Basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de
formagao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria
e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura.

PORTARIA 96, DE 18/07/2013

PORTARIA 46, DE 11/04/2016
(REVOGADA)

PORTARIA 45, DE  12/03/2018
(REVOGADA OS ANEXOS) PELA
PORTARIA 175, DE 07/08/2018. '*

1 — incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educagio basica;

1I — contribuir para a valorizagao do
magistério;

III — elevar a qualidade da formagéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagio
superior e educagio basica;

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagio
de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V —incentivar escolas publicas de
educagdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos
futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao
inicial para o magistério;

VI — contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura;
VII — contribuir para que os estudantes de
licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriagdo e
da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

1 - incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educagio basica;

1I - contribuir para a valorizagao do
magistério;

III - elevar a qualidade da formagao inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagio
superior e educagio basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagio
de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo
basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes ¢
tornando-as protagonistas nos processos de
formagao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura;

VII - contribuir para que os estudantes de
licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriagdo e
da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

VIII - articular-se com os programas de
formagdo inicial e continuada de
professores da educagdo basica, de forma a
contribuir com a criagdo ou com o
fortalecimento de grupos de pesquisa que
potencialize a produg@o de conhecimento
sobre ensinar e aprender na Educagao
Basica;

IX - comprometer-se com a melhoria da
aprendizagem dos estudantes nas escolas
onde os projetos institucionais sao
desenvolvidos.

Nao ha objetives do Pibid nessas
portarias. Os objetivos constam no
Edital 07/2018, ja comentado
anteriormente.

I. incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educagio basica;

II. contribuir para a valorizagdo do
magistério;

III. elevar a qualidade da formagdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagdo
superior e educagio basica;

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes  oportunidades  de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas
docentes  de  carater  inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educagao
basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de
formagao inicial para o magistério;

VI. contribuir para a articulagéo entre teoria
e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura.

Fonte: Elaboragdo propria
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'8 A Portaria 45, de 12/03/2018 (revogada os anexos) e a portaria 175, de 07/08/2018. Ambas nio sdo materiais
pertinentes ao recorte de tempo desse estudo, 2005 a 2018.1, dessa forma, consta neste trabalho somente a titulo
de atualiza¢do de dados e sendo assim ndo ha um aprofundamento maior das referidas Portarias.



47

Nas andlises da Portaria 38 de Dez/2007 para o Decreto 7219 de Jul/2010,
percebe-se que eram cinco incisos € no Decreto 7219 de 2010 houve acréscimo de mais um
inciso, ficando seis. Houve uma complementacdo e integracao no inciso III do Decreto a
partir dos incisos III, IV e V da portaria 38. Observando-se mais clareza no que concerne a
qualidade da educagdo e integracdo entre Escola/Universidade. O inciso IV do decreto,
considera-se um dos mais importantes, visto que intenciona aos futuros docentes
oportunidades de criagdo e de resolucdo de problemas de ensino-aprendizagem de forma
interdisciplinar dando autonomia ao mesmo, dessa forma valorizando o seu papel. No inciso
V do Decreto importancia dada aos professores da Escola basica como co-formadores dos
futuros docentes. No inciso acrescido, inciso VI, importdncia dada a Teoria e Pratica aos
alunos de licenciaturas.

Nas analises Do Decreto 7219 de Jul./2010 para a Portaria 260 de Dez/2010,
observou-se que ndo ha alteracdes. O Decreto 7219 de julho de 2010 e a Portaria 260 de
dezembro de 2010 sdo iguais em seus incisos. A Portaria 260 é revogada e criada a Portaria
96 de 18/07 de 2013.

Em relacao a Portaria 260 de Dez/2010 para Portaria 96 de Jul/2013, os incisos de
I a VI, da Portaria 260 permanecem inalterados na Portaria 96 e acrescenta-se o inciso VII
que vem reforgar o inciso IV no quesito valoracdo do professor; quando se intenciona que o
licenciando busque a apropriagdo e reflexdo dos instrumentos, saberes e peculiaridades do
trabalho docente em meio cultura do magistério.

Esclarece-se que a Portaria 96 de julho de 2013 em sua elaboragao de acordo com
pesquisa nos Relatorios da DEB/Capes (2014) a minuta da Portaria foi colocada em consulta
publica nos meses de maio e junho de 2013, e isso incentivou o debate e uma grande
participagdo dos membros do programa em todo o pais. De acordo com a DEB/Capes (2014,
p-100):

Foram compiladas sugestdes de todas as instituigdes participantes, por meio da
contribui¢do de cerca de 2.500 coordenadores de area do programa. As IES
encaminharam as sugestdes aos representantes regionais que finalizaram a
compilacdo e enviaram-nas a Capes. Todas as contribui¢des foram analisadas pela
equipe da Coordenagdo-Geral de Programas de Valorizagdo do Magistério que as
incorporou a minuta, respeitando a legislagdo vigente e as diferentes nuances dos
projetos institucionais.

Percebe-se que a Portaria 96, de 18 de julho de 2013, vem dar enfoque aos
aspectos pedagdgicos do programa, colocando as regras do Pibid referentes a iniciagdo a
docéncia muito mais clara, isso pode ser verificado no Capitulo II — Do projeto, Se¢do I — Das

caracteristicas do projeto e dos subprojetos no Art. 6° com nove incisos que informa que “O
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projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a

docéncia”, entre as quais:

I — estudo do contexto educacional envolvendo agdes nos diferentes espagos
escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos recreativos e
desportivos, ateliers, secretarias;

IT — desenvolvimento de a¢des que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e
com intencionalidade pedagogica clara para o processo de ensino-aprendizagem;

Il — planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos (escolas de
educagdo basica e IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnologicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de constru¢ao de
conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em direcdo a
autonomia do aluno em formacgao;

IV — participac@o nas atividades de planejamento do projeto pedagogico da escola,
bem como participacdo nas reunides pedagogicas;

V — andlise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao
subprojeto ¢ também das diretrizes e curriculos educacionais da educagdo basica;

VI — leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o
estudo de casos didatico-pedagogicos;

VII — cotejamento da analise de casos didatico-pedagdgicos com a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educagdo basica, em articulagdo com seus
saberes sobre a escola e sobre a mediagdo didatica dos conteudos;

VIII — desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliacdo de estratégias didatico-
pedagogicas e instrumentos educacionais, incluindo o wuso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos didaticos;

IX — elaboragdo de agdes no espago escolar a partir do didlogo e da articulaciao dos
membros do programa, e destes com a comunidade.

X — sistematizagdo e registro das atividades em portf6lio ou instrumento equivalente
de acompanhamento;

XI — desenvolvimento de agdes que estimulem a inovagdo, a ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interagdo dos pares.

Merece também ser destacado no Art. 7°, no inciso IV de a Portaria 96, incluir a
importancia do uso da Lingua Portuguesa: “IV — aspectos relacionados a ampliagdo e ao
aperfeigoamento do uso da lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita,
como elementos centrais da formagao dos professores;”.

Percebe-se que essa Portaria, dentre todas as outras foi considerada por todos que
participam do Programa, como a mais completa no sentido de abranger muitos aspectos em
prol da valorizacdo dos professores, porém essa ¢ uma questdo bem logica tendo em vista suas
regras terem sido construidas coletivamente.

Considerando a Portaria 96 de Jul./2013 para a Portaria 46 de Abril/2016,
verificou-se que os incisos de I a VII da portaria 96 permanecem iguais na Portaria 46, sendo
acrescentados dois incisos: VIII e IX que dao énfase ao “refor¢o escolar” em detrimento da
formacdo do professor: “[...] potencialize a producdo do conhecimento sobre ensinar e
aprender na Educacao Basica” e “[...] comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos

estudantes nas escolas [...]”, em consonancia com os eixos estruturantes.
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A Portaria 46 de Abril/2016 quando da sua implantagdo causou grande impacto
nos educadores do pais, especialmente aos educadores das Universidades participantes do
Férum do Pibid — o ForPibid"®, que entendiam que a Portaria estava priorizando o reforco
escolar em detrimento da formag¢ao do professor como se v€é em reportagem de
Tokarnia (2016) reporter da Agéncia Brasil:

Um abaixo assinado foi divulgado na internet pelo Forum Nacional do Pibid, que
retne os coordenadores institucionais do programa. Para o Foérum, “a énfase da
portaria deixa de ser a formagdo do professor e prioriza o refor¢o escolar em lingua
portuguesa e matematica, tido como solugdo magica, imediata e eficaz para melhoria

nos indices de aprendizagem”. O Foérum alega também que, pelas regras, varias
instituicdes de ensino superior estdo impossibilitadas de propor qualquer projeto e

serdo punidas com o encerramento das atividades em andamento.

Devido a pressao ocorrida, o MEC toma as seguintes providéncias: a Portaria 46 ¢
revogada pela 84 e, esta, pela 120 de 2016, que institui a portaria 96 de 2013 como normativa
para o Pibid, que vigorou até o primeiro semestre de 2018, quando da publicagdo da nova
portaria, a Portaria 175 de 07 de agosto de 2018.

A ultima alteragdo ocorre em 2018 com a revogacdo da Portaria 96 pela Portaria
175 de 07 de agosto de 2018. Essa nova portaria regula o Pibid juntamente com o novo
programa: a Residéncia Pedagdgica. Os “objetivos” do Programa Pibid ndo constam na
Portaria e sim no Edital 07/2018. Os objetivos do Programa continuam iguais, com exceg¢ao
do inciso VII que foi retirado no Edital, constando somente seis incisos. O texto do inciso VII
que foi retirado: “Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente”.

Diante do exposto, foi percebido que ocorreu algum retrocesso, todavia, foi
sanado. De forma geral, percebe-se, que houve coeréncia nos objetivos propostos nos
documentos legais que norteiam o programa.

4.1.5 Acompanhamento, monitoramento e avaliagdo do Pibid.
Acerca do acompanhamento, monitoramento e avaliagdo do Pibid, foi observado a

partir dos relatorios da DEB/Capes e ainda, nas pesquisas de campo com o Subprojeto, que o

¥ O ForPibid surge a partir de Eventos “Encontros Nacionais” com os coordenadores institucionais promovido
pela Capes, com o intuito de acompanhar o programa, proporcionar a troca de experiéncias e boas praticas entre
as institui¢des de educacdo superior participantes, avaliar os resultados alcancados e discutir propostas de
melhoria na gestdo do programa. A proposta do forum é congregar os coordenadores em torno de questoes de
interesse institucional, de modo a auxiliar na consolidacdo do programa, na proposi¢cao de estratégias de
melhoria da politica ptblica e em sua institucionalizagdo nas IES de todo o pais. Fonte: DEB/Capes 2014.
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produto utilizado para avaliacdo, ¢ os relatdrios. Foi compreendido que ha tipos de relatorios
destinados para cada instdncia. Nesses relatdrios, constam os critérios a serem realizados
pelos Subprojetos, que por sua vez, envia a Coordenacao Institucional da UFC que consolida
as informacdes de todos os Subprojetos e faz o envio a Capes. A partir de todas as
informagdes de cada IES, a Capes gera o Relatorio Geral da Gestdo que inclui os dados do
Pibid.

No site da Capes foi encontrado quatro relatorios de responsabilidade da DEB, um
somente do Pibid que consta a trajetoria do Pibid de 2009 a 2013, um Relatério Geral de
Gestao de 2009 a 2014, e trés Relatorios Gerais de Gestao referente ao exercicios 2015, 2016
e 2017 esses trés ultimos sdo mais estatisticos. Foi encontrada ainda, uma pesquisa externa,
um documento com 114 paginas, denominado: Um estudo avaliativo do Pibid, elaborado a
pedido da Capes pela Fundagao Carlos Chagas.

Segundo a DEB/Capes (2014), em 2013, a Capes propds uma avaliagcdo externa
do Pibid, por meio de projeto firmado entre 0o MEC e a Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que abriu edital para a contratacdo de
consultores externos, o resultado dessa selegdo foram duas reconhecidas especialistas em
formag¢ao de docentes: a Profa. Dra. Bernardete A. Gatti e a Profa. Dra. Marli E. D. A. André,
ambas da Fundagdo Carlos Chagas de Sao Paulo.

De acordo com a DEB/Capes, (2014, p. 89/90), dessa avaliacdo derivaram-se os
seguintes produtos: “Documento Técnico contendo a analise qualitativa das informagdes dos
formularios respostas enviados pelos Coordenadores do Pibid, em 2012. [...]”, o segundo
produto: “Documento técnico contendo indicadores qualitativos e quantitativos de
acompanhamento dos projetos e subprojetos do Pibid. [...]” e o terceiro produto: “Avaliar a
estrutura do Pibid e propor melhoramentos no desenho metodologico do programa com a
finalidade de ajustes e realinhamentos na politica ptblica. [...]”. Como resultado dessas acdes

a pesquisa externa analisa o periodo de 2009 a 2014 e, conclui que:

Os dados quantitativos mostram o Nordeste como a regido com maior nimero de
bolsistas ¢ de IES participantes, 0 que ndo ¢ uma situagdo comum nos programas
educacionais, haja vista que as regides Sul e Sudeste costumam ter maior nimero de
participantes nos programas de educacdo, inclusive em outros financiados pela
Capes.

Os dados qualitativos indicam o impacto do Pibid nos cursos de formagdo de
professores, na autoestima dos seus agentes e sugerem que sua consolidacdo
configura-se como uma acdo da Capes verdadeiramente estruturante para a
valorizagdo do magistério da educagdo basica.

Outra forma de acompanhar e avaliar o desenvolvimento do Pibid nas IES

parceiras segundo o Relatério DEB/Capes (2014, p. 82), sdo: “visitas técnicas as institui¢des,
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participagdo nos eventos promovidos pelas IES, levantamento de dados sobre os bolsistas e

sobre os resultados alcangados pelo programa”.

4.2 Contexto de formulacio da politica e/ou programa
A concepgao de politicas publicas para repensar a educagdo brasileira, mais
especificamente a educacdo basica de qualidade, tem sido um dos grandes desafios
enfrentados pelos 6rgdos governamentais, pelos pesquisadores e pela sociedade como um
todo. O contexto politico economico da criagdo do Pibid se da no ciclo de ascensdo de um
governo progressista de 2003 a 2010, sob o comando de Luis Inacio Lula da Silva, com a
designada “virada a esquerda”, na América Latina, Lula privilegia a educagao e uma politica
de Formacao de Professores.
Para a estruturacdo dessa politica, o governo Lula estabelece o Decreto
6755/2009 e institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educagao Bésica no fomento a programas de formacao inicial e continuada. Brasil (2016, p.

02) insere seus objetivos:

Art. 3° S#o objetivos da Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da
Educagao Basica:

I - instituir o Programa Nacional de Formagdo de Profissionais da Educacao
Basica, o qual devera articular agdes das instituigdes de ensino superior vinculadas
aos sistemas federal, estaduais e distrital de educag@o, por meio da colaboragéo entre
0 Ministério da Educag@o, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

I - induzir avangos na qualidade da educacdo bésica e ampliar as
oportunidades de formag@o dos profissionais para o atendimento das politicas deste
nivel educacional em todas as suas etapas e modalidades, e garantir a apropriacao
progressiva da cultura, dos valores e do conhecimento, com a aprendizagem
adequada a etapa ou a modalidade cursada pelos estudantes;

IIT - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em
regime de colaboracdo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por
formagdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo béasica, de forma a
assegurar a oferta em quantidade e nas localidades necessarias;

IV - promover a integracdo da educagdo basica com a formagdo inicial e
continuada, consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada
unidade federativa;

V - apoiar a oferta ¢ a expanso de cursos de formagdo inicial e continuada
em exercicio para profissionais da educacdo basica pelas instituigdes de ensino
superior em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta
15 do PNE;

VI - promover a formagao de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio
ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito mutuo, com vistas a
construgdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo;

VII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos,
pedagogicos e especificos pertinentes a area de atuagdo profissional, inclusive da
gestdo educacional e escolar, por meio da revisdao periddica das diretrizes
curriculares dos cursos de licenciatura, de forma a assegurar o foco no aprendizado
do aluno;
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VIII - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horaria de
formacdo geral, formagdo na area do saber e formagdo pedagdgica especifica, de
forma a garantir o campo de pratica inclusive por meio de residéncia pedagogica; e

IX - promover a atualizagdo tedrico-metodoldgica nos processos de formagao
dos profissionais da educacdo basica, inclusive no que se refere ao uso das
tecnologias de comunicagdo e informagao nos processos educativos.

Nesse proposito, a formagdo inicial e continuada dos professores da educagdo
basica tem sido fomentada pelo MEC como uma acao estratégica do Plano Nacional de
Formagao dos Professores da Educagdo Bésica. Dentre os programas de formagao ja
comentados anteriormente na introdugdo deste trabalho, dois destacam-se mais
especificamente nesse intuito: o Programa de Formacao Inicial e Continuada, Presencial e a
Distancia de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR) e Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid).

Dessa forma no ambito do MEC, tendo a frente como Ministro da Educacdo o
Prof. Dr. Fernando Hadadd®, alteracdes ocorrem na Capes para sistematizar a politica de
formacdo docente. De acordo com o Relatorio DEB/Capes de 2009 a 2014, a Lei n® 11.502,
de 11 de julho de 2007, modificou os termos da Lei n°. 8.405, de 09 de janeiro de 1992,
ampliando as competéncias da Capes e sua estrutura organizacional, para a agéncia assumir -
além do suporte ao Sistema Nacional de Po6s-Graduagdo (SNPG) e ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico do Pais — a indugao e o fomento a acdes de formagdo e valorizagdo
dos profissionais do magistério da educacao bésica. Para responder pelas novas atribuicoes,
foram criadas duas diretorias: a Diretoria de Educagdo Basica Presencial — DEB e a Diretoria
de Educacao a Distancia — DED.

Imbuidos no propdsito das politicas de formagdo e de adequacao da Capes, em

2012, surgem dois novos instrumentos:

Em 2012, [...] com o propésito de adequar a estrutura da Capes a uma realidade que
mostrava um acentuado crescimento na demanda e no desenvolvimento de
programas de formacio de docentes ¢ de internacionalizagdo do ensino superior.
Trata-se da Lei n° 12.695, de 25 de julho de 2012, artigo 15, ¢ do Decreto 7.692, de
02 de margo de 2012, que aprovou novo Estatuto da Capes. O Decreto n°® 7.692
alterou o nome da Diretoria de Educacdo Basica Presencial para Diretoria de
Formagdo de Professores da Educacdo Basica, mantendo a sigla DEB, ja
consolidada na Capes e nas instituigdes parceiras. A mudanga ndo alterou o trabalho
desta Diretoria, mas revelou de modo mais claro o foco de sua missao: promover
acdes voltadas para a valorizacio do magistério por meio da formacio de
professores. (Grifo nosso)

220 Ministério da Educagdo a época da implantacdo do Pibid, ¢ o Ministro Fernando Hadadd, indicado pelo
presidente Lula em 29/07/2005 e cumpre mandato até 24/04/2012.
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No inicio de 2009, apenas o Pibid tinha recursos proprios da Capes, mas seus
descritores no PPA*' ¢ na LOA** limitavam sua implementagio e o programa ainda nio se
concretizara. A DEB trabalhou para estabelecer uma base orcamentaria que lhe assegurasse
autonomia na execucao e na gestao dos programas e, ainda, ampliasse suas possibilidades de
acao.

Nesse interim, o MEC, buscando a institucionalizacdo do programa substitui as
portarias que regulamentavam o Pibid pelo Decreto 7.219/2010. Verifica-se a partir do
Decreto a preocupagdo do MEC com a institucionalizacdo do programa, com sua
consolidacdo e com sua continuidade na agenda das politicas publicas educacionais. Tendo a
expectativa de que o Pibid, a exemplo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
Cientifica — Pibic, que valorizou a ciéncia nas universidades, seja uma politica de Estado
voltada para formacao de professores. (DEB/Capes, 2014)

Percebe-se que a preocupacdo do MEC em reforcar a formagao dos professores se
d4 tendo em vista ser cada vez menor o interesse dos estudantes nas Licenciaturas. Para
confirmacao, recorre-se ao Censo da Educagdo Superior verificando dados num intersticio de
10 anos, iniciando um ano antes da inicia¢ao do Pibid que foi em 2007.

Dessa forma, fazendo uma analise no Censo da Educagdo Superior no sentido de
verificar o nimero de cursos na modalidade presencial entre graduag¢do e licenciatura,
observa-se que de 2006 a 2016 os cursos de licenciaturas estdo sempre em defasagem se

comparado aos de bacharelado presenciais, como se vé na Tabela 01, na pagina seguinte:

21 O Plano Plurianual (PPA) ¢ um instrumento previsto no art. 165 da Constituicdo Federal, destinado a organizar
e viabilizar a acdo publica, com vistas a cumprir os fundamentos e os objetivos da Republica. Por meio dele, é
declarado o conjunto das politicas publicas do governo para um periodo de 4 (quatro) anos e os caminhos
trilhados para viabilizar as metas previstas. O PPA define as politicas publicas do Governo Federal para construir
um Brasil melhor, com base nos compromissos firmados na eleigao.

Fonte:http://www.planejamento.gov.br/servicos/fag/planejamento-governamental/plano-plurianual-ppa/o-que-
eacute-o-ppa

> E no Projeto de Lei Orgamentaria Anual (LOA) que o governo define as prioridades contidas no PPA ¢ as
metas que deverdo ser atingidas naquele ano. A LOA disciplina todas as a¢des do Governo Federal. Nenhuma
despesa publica pode ser executada fora do Orgamento, mas nem tudo é feito pelo Governo Federal. As agoes
dos governos estaduais e municipais devem estar registradas nas leis orcamentérias dos Estados e Municipios.
No Congresso, deputados e senadores discutem, na Comissdo Mista de Planos, Orcamentos Publicos e
Fiscalizacdo (CMO), a proposta enviada pelo Executivo, fazem as modificagdes que julgam necessarias por meio
das emendas e votam o projeto. Depois de aprovado, o projeto é sancionado pelo Presidente da Republica e se
transforma em Lei.
Fonte:http://www.planejamento.gov.br/servicos/fag/orcamento-da-uniao/leis-e-principios-orcamentarios/o-que-e-
lei-orcamentaria-anual-loa.




Tabela 01 — Bacharelado x Licenciatura - Comparag¢ao de numeros de cursos

Tabela 2.01 — Nimero de Cursos de Graduagéo, por Modalidade de Ensino e por Grau Académico — Brasil — 2006-2016

Cursos de Graduagéo

de Ei
Ang Presencial A distancia
Tatal Geral
Total ‘ L e gico 'if‘;"nacrlea‘iﬁg’ mmﬁ“ﬁ do| ToE | Bacharelado | Licenciatura | Tecnoisgico T‘;‘iﬁfj’: mm"r‘i"a o

2006 22450 22101 11435 6.436 3.037 1.192 1 349 79 181 88 1 o
2007 23.896 23.488 12235 6.320 3.702 1.215 16 408 a7 208 101 2 o
2008 25366 24719 12937 6.200 4355 1.227 a 847 138 344 162 3 a
2009 28671 27.827 15663 6.697 4491 976 a 844 167 485 200 2 a
2010 29.507 28.577 16.401 7.401 4775 a a 930 185 521 224 a a
2011 30420 29.376 16.832 7.352 5192 a a 1.044 199 559 286 a a
2012 31.866 30.718 17 486 7.613 5619 a a 1.148 27 581 350 a a
2013 32.049 30.791 17 685 7.328 5798 a a 1.258 240 592 428 a a
2014 32878 31.513 18.319 7.261 5933 a a 1.365 290 595 480 a a
2015 33.501 32.028 18.938 7.004 6.086 a a 1.473 316 625 532 a a
2016 34.366 32.704 19795 6.693 6216 a a 1.662 387 663 612 a a

Fonte: Mec/nep; Tabela elaborada por Inep/Deed

Fonte: Censo da Educacdo Superior — MEC/INEP-2016. (Grifo nosso).
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Todavia, percebe-se ainda, que na modalidade “A distancia” o niumero de cursos

nessa modalidade tem sido superior em relagdo a modalidade presencial. O que significa um

avanco, levando em consideragdo que os cursos a distdncia buscam atingir estudantes que nao

estao nas grandes cidades, onde sdo ofertados os cursos presenciais.

Tabela 02 — Matriculas nos cursos de licenciatura

Tabela 2.04 — Namero e Frequéncia de Matriculas de Graduagao em Licenciatura, segundo os Cursos de Graduagdo em

Licenciatura com Maiores Nimeros de Matriculas — Brasil — 2016

Percentual | - ereentual
Curso/Nome OCDE Matriculas ' it Acumulade

(%) (%)
1 Pedagogia 675.644 44,4 444
2 Formacao de professor de educaco fisica 185.554 12,2 56,6
3  Formacéo de professor de histéria 87.789 58 624
4 Formacéo de professor de matematica 85402 586 68,0
5 Formacéo de professor de biclogia B82.082 54 734
6 Formacao de professor de lingua/literatura vernacula (portugués) 76683 50 785
7  Formacéo de professor de geografia 54.131 36 82,0
8 Formacao de professor de lingua/literatura vernacula e lingua estrangeira moderna 41.140 27 847
a Formacéo de professor de lingua/literatura estrangeira moderna 41.102 27 874
10 Formacao de professor de gquimica 36.112 24 89,8
1 Formacéo de professor de fisica 25127 17 915
12  Formacao de professor de arles visuais 21.086 14 929
13 Formacao de professor de filosofia 20147 13 942
14  Formacéo de professor de sociologia 17.707 12 95,3
15 Formacéo de professor de misica 15.539 10 964
16 Formacéo de professor de ciéncias 10.807 a7 a7
17  Formacao de professor de computacéo (informatica) 9.756 06 77
18 Formacao de professor de teatro (artes cénicas) 5.563 04 98,1
19  Formacao de professor de artes (educacgao artistica) 4.543 0.3 984
20 Formacgéo de professor para a educagao basica 3.271 02 98,6

Fonte: Mec/Inep; Tabela elaborada por Inep/Deed
Mota: (1) Ndo constam dados de cursos de Area Basica de Ingresso

Fonte: Censo da Educacdo Superior —- MEC/INEP-2016. (Grifo nosso).

Buscando perceber no Censo 2016 os quantitativos em relacdo a matricula entre

os cursos de licenciatura, vé-se que o Curso de Pedagogia ¢ o mais procurado com um

percentual de 44,4% e, entre os cursos de formag¢do, o Curso de Educagdo Fisica dispara em

relacdo aos demais com 12,2% o menos procurado ¢ o de Formacdo para professor da

Educagao Basica com 0,2%, como se vé, acima na Tabela 2.

Percebe-se, entdo que o Pibid chega num bom momento para a valoracdo das

licenciaturas e melhoria para a formagao dos futuros docentes da educagdo basica.
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Voltando ao percurso do contexto politico e econdmico, de 2011 a 2014, sob o
comando da presidente Dilma Roussef o cendrio brasileiro vivenciado ¢ o do
neodesenvolvimentismo™ — A sociedade politica conclama as forcas do capital e, a0 mesmo
tempo, busca equilibrar tensdes, com a consolidagdo de politicas de enfrentamento da
pobreza, ampliando a inser¢ao de segmentos empobrecidos da sociedade pela via do consumo
e do endividamento (Carvalho, 2016).

Em 2015, inicio do segundo mandato de Dilma Rousseff, em meio a explosao da
crise brasileira, em um cenario de reducdo drastica do crescimento, com aumento dos indices
de desemprego e retorno inflacdo, instaurando-se, assim, um tempo de instabilidade
econdmica, politica e social, com ampla difusdo midiatica. Sob a pressdo do capital
financeiro, o governo retoma a ortodoxia das politicas de ajuste, efetivando o que vem sendo
denominado “ajuste a direita”, nos marcos da financeirizacdo dependente, a privilegiar os
interesses do capital. (Carvalho, 2016).

Diante da crise, muito mais politica que econdmica, a educacdo também ¢
penalizada, acontecem varios cortes nas verbas para a educagdo, a iniciar pelo o programa
Ciéncia sem Fronteiras, que ndo ofereceu novas bolsas em 2016, o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) prevé o financiamento de cursos
profissionalizantes de nivel médio para estudantes de familias de baixa renda, também teve
reducdo no nimeros de vagas em 2015 e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) que
também nesse mesmo ano teve redugdo no quantitativo do empréstimos. O corte de verbas
atinge toda a area de Educagao, reflexo das crises financeiras e politicas que acometem o pais.

Apesar do slogan Patria Educadora, da presidente Dilma Rousseff o governo
decidiu reduzir em R§ 2 bilhdes o orgamento do MEC, conforme o Projeto de Lei
Orcamentaria (PLOA) 2016. Os participantes do Pibid, temerosos com os rumores de que o
programa iria se encerrar, realizam diversos movimentos Pr6-Pibid. Nesse sentido, em artigo
de Priscila Kesley no site “Todos pela a Educag@o”, comenta sobre os movimentos que

ocorrem nas redes sociais (2016):

Desde junho deste ano, sem informagdes oficiais ¢ temendo o encolhimento do
programa, participantes do Pibid vém organizando reunides e articulando as redes
sociais — com as hashtags #ficapibid, #avantepibid, #mobilizapibid e
#somostodospibid. O movimento ¢ contra os cortes e critica a falta de abertura ao

2 0 “Novo-Desenvolvimentismo” é um “terceiro discurso” entre o discurso populista, dominante hoje em dia no
Brasil, e o discurso neo-liberal. Trata-se de um conjunto de propostas de reformas institucionais e de politicas
econOmicas, por meio das quais as nagdes de desenvolvimento médio, como o Brasil, buscam alcangar os niveis
de renda per-capita dos paises desenvolvidos.

Fonte: http://acertodecontas.blog.br/artigos/o-que-o-novo-desenvolvimentismo.
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dialogo por parte da Capes. Instrumento de contato entre bolsistas de todo pais, a
pagina de mobilizagdo no Facebook congrega 17,4 mil pessoas.

A reportagem comenta ainda que, em audiéncia publica realizada no dia 15 de
outubro, na Comissao de Educacdo e Esporte (CEE) do Senado: “o Forum de Coordenadores
do Pibid (ForPibid) apresentou uma peticao com 70 mil assinaturas de educadores em defesa
do programa, exigindo informag¢des do MEC e da Capes sobre o futuro do projeto.” Diante de
muita pressdo, e por ser considerado um dos programas de grande referéncia na formagao
inicial, o Pibid permanece apesar das reducdes das bolsas, o MEC informa, através de seu
representante, o Prof. Jesualdo Faria, que o Pibid ndo sera extinto, apenas reestruturado,
todavia posterior a isso, nessa mesma reportagem, informam que de acordo com a Capes:
“[...] ‘os bolsistas que completam 24 meses serdo desligados’ — a medida tem como
consequéncia o corte de até 80% das bolsas em algumas Instituigdes de Ensino e
nacionalmente acarretara no desligamento de 45.000 bolsistas™.

Ainda em 2016 ocorre o Golpe e a presidente ¢ destituida através do
impeachment, assume o vice-presidente, Michel Temer, que precariza cada vez mais a
educagdo e as demais politicas sociais, com o seu Programa de governo: Uma Ponte para o
futuro. No governo de Michel Temer, ¢ aprovada a PEC 241, a PEC do teto dos gastos, nesse
sentido no Relatério da Capes (2016, p. 100) comenta sobre o corte das bolsas do Pibid,
devido a PEC 241°**:

Ao longo do ano fiscal de 2016 ocorreu um alinhamento entre as despesas
contraidas e o orgamento disponibilizado para quita-las. Esse processo de
compatibilizagdo orgamento/despesa decorreu de fatores externos e internos a
Capes. No contexto externo foi aprovada a PEC 241, que limitou o crescimento
dos gastos publicos a taxa de inflacio do ano anterior. Esse cenario conduziu a
um forte ajuste entre as despesas e o orgamento disponibilizado por diretoria ainda
em 2016. A medida interna que contribuiu para o ajuste foi a retirada das cotas de
bolsas ociosas em setembro de 2016 do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a docéncia - Pibid, que permitiu que as cotas de bolsas concedidas
passassem de 90.000 para aproximadamente 73.000 bolsas. (Grifo nosso).

Mesmo com bolsas reduzidas, o Pibid permanece e a expectativa da
reestruturacao, como comentado pelo representante do MEC, ¢ de que o Programa seria

transformado na Residéncia Pedagdgica, porém, no primeiro semestre de 2018 a Capes emite

2 Essa diminui¢do devido a aprovagdo da PEC, vem corroborar com o estudo na elaboragdo do Grafico 03, na
“Se¢do: 3.12 - Historico dos editais do Pibid”, p. 33, deste trabalho, onde se faz um analise do quantitativo de
bolsas em relagdo aos anos de 2009 a 2017, e, verifica-se que a tendéncia € a diminui¢ao das bolsas, todavia , ha
uma disrup¢ao na diferenga entre os anos de 2015 a 2016. Quando anos anteriores oscilam entre 4% a 6% , 0 ano
de 2016 diminui em 12% a oferta de bolsas se comparado a 2015.
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novas portarias, a Portaria Gab./Capes n° 45, de 12 de margo de 2018 e a Portaria 175 de 07 de
agosto de 2018, que vem regulamentar, no ambito da Diretoria de Formacao de Professores da
Educagao Basica (DEB), a concessao de bolsas e estabelecer o regime de colaboragcdo no
Programa de Residéncia Pedagogica e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), permanecendo dessa forma os dois programas separadamente. Dois editais
sdo langados em 2018, o 6/2018 e o 7/2018, respectivamente referentes ao Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) e Pibid.

Algo importante que deve ser comentado em referéncia ao edital da Residéncia
Pedagodgica ¢ a respeito do conteudo desses editais em submeter a formagao inicial (Cursos de
Licenciaturas) & Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dessa forma, Entidades® ligadas
a educacao iniciaram em 2018, uma manifestagdo contraria ao conteudo desses editais. De

acordo com o Manifesto (2018, p. 02):

O discurso de MEC/Capes que celebra a sinergia entre escola e universidade
encobre o fato de que o Programa de Residéncia Pedagogica ¢ uma tentativa de
desconstrugao de projetos de formagdo inicial comprometidos com a docéncia como
atividade intelectual e criadora. Isso tem efeitos profundamente
desprofissionalizantes nos cursos de Licenciatura, seja por induzir que estudantes
em processo de formacdo sejam responsaveis por aulas nas escolas, seja porque a
vinculagdo do Programa com a BNCC visa formar professores para uma docéncia
reprodutivista, desprovida de autonomia intelectual e incapaz de reconhecer as
diferentes realidades em que os processos educativos tomam forma e lugar.

Constata-se, que no Edital 06 da RP, a BNCC ¢ citada quatro vezes, e faz-se
importante comentar, especialmente, o inciso IV, do Cap. 2: “O Programa de Residéncia
Pedagodgica visa: [...] IV- Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formagao inicial de professores da educacao basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)”. Ciente de que o PRP ¢ um Programa a parte e que nao faz parte

do Pibid, todavia como programa de formagao inicial, e, como surge a partir de

% As entidades que fazem parte dessa Manifestagdo em defesa da formacao inicial sdo:
Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd)
Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE)
Confederag@o Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE)

Foérum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educagio ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR)

Associacao Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo (ANPAE)
Associagao Brasileira de Curriculo (ABdC)

Centro de Estudos Educagao e Sociedade (CEDES)

Associagdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacdo (FINEDUCA)
Campanha Nacional pelo Direito a Educagao

Acdo Educativa

Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM)

Rede Escola Publica e Universidade (REPU)

Fonte: https://www.cedes.unicamp.br/noticias/749
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questionamentos de transformacgdo, reestruturacdo e/ou extingdo do Pibid, acredita-se ser
importante o comentario a respeito.
4.3 Trajetoria institucional do Pibid e Espectro temporal e territorial

Nesta secdo optou-se por se fazer uma jungdo das ultimas duas dimensdes, sdao
pontuados alguns itens da “Trajetdria institucional do Pibid e Espectro temporal e territorial”,
tendo em vista entender que muito do que se pede na definicdo das dimensdes estdo diluidas
em todo o trabalho. Alids, informa-se que, ndo somente as ultimas duas dimensdes estdo
imbricadas, mas todas elas, e que o trabalho como ja informado no inicio do capitulo procura
caminhar alguns itens na constru¢do da Avaliacdo em profundidade. As dimensdes apenas
serviram de norte para realizagdo desse trabalho, ndo contemplando assim tudo o que ¢
colocado nas dimensdes ou eixos estruturantes da Avaliagao em profundidade.

Dessa forma, buscando ‘“descer nas hierarquias institucionais” faz-se um
levantamento das institui¢des envolvidas na execug¢do do programa, suas atribuigdes e
possiveis articulagdes existentes.

O Pibid ¢ um programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educagdo basica publica brasileira.

Na Capes para responder pela indugdo e o fomento das agdes de formagdo e
valorizacdo dos profissionais do magistério da educacao basica, existem duas diretorias: a
Diretoria de Formacao de Professores da Educacao Basica — DEB e a Diretoria de Educagao a
Distancia — DED. A diretoria responsavel pelo pibid ¢ a DEB que de acordo com o Decreto
7.692/2012, esta assim estruturada:

Figura 01 - Hierarquia da DEB

| Diretonia de Formagdo de

Professores da Educagdo
Basica - DEB
Assessor Técnico  mm

Coordenagdo-Geral de GCoordenagao-Geral de
Programas de Formagdo de Docentes

Valorizagio do da Educagio Basica
Magistério - CGV CGDoc

I_l_l

Coordenagdo de Apoio & Coordenagio de Apoio & Coordenagiode Apoio & Coordenacdo de Apoioa
Valorizagdo da Formagdo Inovagdo e & Pesquisa em Formagdo de Profissionais Programas de Valorizagdo
Inigial - CVD Educagdo - CIPE do Magistério - CAF das Licenciaturas - CAL

Fonte: DEB/Capes (2014)
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As coordenacdes que figuram do lado direito do organograma, sdo as
coordenacgdes responsaveis pelo Pibid.

Os projetos apoiados no ambito do Pibid sdo propostos por instituigdes de ensino
superior (IES) — as instituicdes parceiras. De acordo com o Relatério DEB/Capes (2014) a
Diretoria alcangou o numero de 316 instituicdes parceiras, somados todos os programas sob
responsabilidade da diretoria, ndo somente o Pibid.

Algumas IES participam de todos os programas; outras, todavia, ndo podem
participar devido a restricdes dos editais, como € o caso das IES privadas. Ainda de acordo
com o Relatorio, das 316 IES parceiras, 104 sdo federais, 41 estaduais, 18 municipais e 153
sdo comunitarias ou privadas. O quantitativo de IES publicas (onde ¢ aplicado o maior
volume de recursos), at¢ o ano de 2014, eram os seguintes: “Na regido Norte, ha um total de
29 IES; na Nordeste, 61; na regido Centro-Oeste, 23; na Sudeste, 135 e na Sul, 68. Em
percentuais, 9% estdo na regido Norte, 19% na Nordeste, 7% na Centro-Oeste, 43% na
Sudeste e 22% na regido Sul”. Como participe da politica nacional, o Pibid se constitui em
todos os Estados da federagcdo, o mapa a seguir mostra a localiza¢ao dos 854 campi do Pibid,

permitindo uma visualizagdo e avaliacao de sua abrangéncia.
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Figura 02 — Abrangéncia territorial do Pibid
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Fonte: DEB/Capes (2014).

No Quadro 05, abaixo, explicita-se o quantitativo de projetos das IES, por

programas e por regido até o ano de 2014.

Quadro 05 - Projeto das IES por programas e por regiao em 2014

e | Pited | MRS e, [ COOCRCER o e | MORGR S e ORI ([ Tt o

DERB Diversidade | da Educacgio | Socioemocionais Talentos Especiais | Parcerias
IES |Projetos | Projetos Gmpog 4 GMDO“Q.' L Projetos | Projetos | Projetos | Projetos
Pesquisa pesquisa

N 17 27 5 11 0 8 7 14 6 95
NE 26 56 12 37 4 24 17 35 13 224
CO 5 2 5 27 1 9 13 11 4 96
SE 25 114 3 113 1" 16 26 39 11 358
S 26 65 7 79 7 17 22 27 5 255
Total 99 283 32 267 23 74 85 126 39 1.028

Fonte: DEB/Capes (2014)

Diante do Quadro, vé-se que os projetos para o Pibid sdo a maioria na Regido
Sudeste, com 114 projetos, seguido da regido Sul com 65 projetos, a regido Nordeste
contempla 56 projetos nesse periodo, e as regidoes Norte e Centro-Oeste com 27 e 21 projetos

respectivamente.
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De acordo com os documentos legais, em BRASIL (2013), as instituigcdes
responsaveis pela execucdo da politica do Programa Pibid sdo: a Capes e a Institui¢do de
Ensino Superior. Dessa forma, pontua-se a atribui¢des de cada institui¢do:

Na responsabilidade da Capes constam as seguintes atribui¢des: realizar chamada
publica para selecdo de novos projetos; elaborar diretrizes, atos normativos e orientacdes
relacionadas ao funcionamento do programa, bem como publicé-los e divulgé-los a todos os
interessados; transferir os recursos financeiros destinados a execu¢do dos projetos aprovados e
realizar os pagamentos das bolsas, de acordo com a sua disponibilidade orcamentéria e
financeira; acompanhar, fiscalizar e avaliar a execu¢do do projeto; promover, junto as
instituicdes participantes, a correcdo de desvios e a implementacdo de medidas de
aperfeigoamento visando garantir a qualidade do programa; decidir sobre a aprovagao de
alteragdes solicitadas no projeto; analisar a prestacao de contas e os relatérios de atividades
relativos a execugdo do projeto, nas areas financeiras e técnicas, respectivamente.

No que se refere as atribuicdes das institui¢des de ensino superior, estdo: oferecer,
formalmente, contrapartida minima para a realizagdo das atividades do Pibid na instituigao,
conforme art. 13, inciso VII; nomear o coordenador institucional ¢ os coordenadores de area
de gestdo educacional; zelar pela qualidade técnica em todas as etapas de execucdo do
projeto; cumprir as normas e diretrizes do programa; assessorar no processo de sele¢do dos
bolsistas, com ampla divulgacdo da chamada publica e das normas do programa; nomear, por
portaria da IES, os membros da Comissdo de Acompanhamento do Pibid (CAP) para
acompanhamento e avaliagcdo interna do projeto, dos subprojetos e dos bolsistas participantes;
apoiar o desenvolvimento das atividades do projeto, inclusive a realizagdo do seminario
institucional de iniciagcdo a docéncia; divulgar o projeto, suas agdes e resultados na pagina
eletronica da institui¢do € em outros meios de comunicacao disponiveis; informar a Capes a
ocorréncia de qualquer irregularidade na execucdo do projeto; assegurar que os bens
adquiridos com os recursos do programa sejam utilizados exclusivamente na execu¢do do
projeto; inserir o Pibid no organograma institucional da IES, vinculando-o, preferencialmente,
a uma pro-reitoria de ensino ou congénere; disponibilizar endereco eletronico institucional
para o Pibid; emitir documentos comprobatorios de participagdo dos bolsistas e voluntarios do
programa.

As IES poderdo oferecer outras contrapartidas complementares que julgar
pertinentes, tais como estagiarios, reducao de carga horaria dos coordenadores, incremento de

recursos para compra de material permanente e custeio, bolsas adicionais para os estudantes
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de licenciaturas ndo contemplados com bolsa do Pibid, transporte para atividades ligadas a
trabalhos de campo, entre outros. (BRASIL, 2013).

Dessa forma, a Capes e as IES sdo a principais instituicdes envolvidas na
execug¢ao do programa, porém nao se pode deixar de destacar a participagao das Secretarias de
Educacdo e das proprias Escolas publicas de Educagdo Baésica. Dito isto, passa-se a se¢ao

seguinte que discorrera sobre o Pibid e a Universidade.

4.3.1 O Pibid e a UFC
Dando seguimento ao caminhar das hierarquias, apds a Capes, as instituicdes

parceiras sao as proximas nos degraus hierdrquicos, dessa forma os projetos apoiados no
ambito do Pibid sdo propostos pelas instituigdes de ensino superior (IES) — as institui¢cdes
parceiras, e, desenvolvidos por estudantes de cursos de licenciatura sob supervisdo de
professores de educagdo bdasica e orientagdo de professores das IES, a realizagdo dessas
atividades se da nas Escolas de Educagdo basicas. O apoio do programa consiste na concessao
de bolsas aos integrantes do projeto e no repasse de recursos financeiros para custear suas

atividades. Como se pode ver com maior clareza na Figura 03, na pagina seguinte:

Figura 03 — Dinamica do Pibid

COORDENADOR  §
INSTITUCIONAL |

INSTITUIGOES

SUPERVISOR

Fonte: Relatério DEB/Capes 2014

Na UFC, a Pr6-Reitoria responsavel pelo programa ¢ a Pro-Reitoria de Graduagao
(PROGRAD) com a atuagdo do Coordenador Institucional que faz a gestdo dos Subprojetos
na Universidade. A equipe do Pibid/UFC 2007, de acordo com Relatdrios de Atividades do
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Pibid/UFC (2009 a 2010%°), tinha como coordenadores institucionais o Prof. Idevaldo da Silva
Bodido (até mar¢o/2010) e a Profa. Simone da Silveira S& Borges e os projetos atuantes eram
nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Fisica, Letras-Lingua Portuguesa, Matematica e
Quimica, contando assim com seis coordenadores de area, 53 bolsistas de Graduagao, alunos
dos respectivos Cursos de Licenciatura e 12 supervisores, professores vinculados a Secretaria
de Educacdo do Estado do Ceara — SEDUC.

Quando iniciado o edital de selecao para admissdao dos projetos na Capes, a UFC
demonstrou seu interesse no entendimento de quao importante seria o Programa para a UFC, e
de acordo com seu Relatorio de Atividades de 2010, comenta que sabedora da importancia de
participar do primeiro edital do Pibid em dezembro de 2007, realiza em fevereiro de 2008
reunides com os cursos de licenciatura para nesse mesmo ano encaminhar o projeto a Capes,

como se vé no Relatério Pibid/UFC (2010, p. 04):

Convencida da importancia de participar no edital (MEC/CAPES/FNDE -
dezembro/2007) que se propunha a selecionar propostas de projetos voltados ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, a Pro-Reitoria
de Graduacdo da UFC, na figura do seu Pro-Reitor, realizou, em fevereiro de 2008,
uma reunido, para a qual foram convocados representantes de todos os cursos de
licenciaturas da instituicdo. A partir de entdo, uma seqiiéncia de reunides foi
realizada, o que permitiu, num processo de aproximagdes sucessivas, a elaboracao
do projeto que, em 17 de outubro de 2008, foi efetivamente encaminhado a CAPES.

Dessa forma, a UFC desde 2008 integra o Pibid e suas linhas de intervengao se
deram no atendimento a licenciaturas tipificadas, no proprio edital, como prioridade “A’:
Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Matematica e Filosofia, disciplina que havia se tornada
obrigatoria no curriculo das escolas do ensino médio (Lei n® 11.684/2008). A UFC incluiu
ainda nesse projeto a Licenciatura em Lingua Portuguesa que, viria contribuir, através do
trabalho com os véarios géneros textuais, para atender as necessidades oriundas de cada area
disciplinar, permitindo sobretudo melhorar as capacidades de leitura, de compreensdo e de
escrita dos alunos.

O processo de escolha das escolas participantes do projeto foi feito a partir de
articulacdo com a Secretaria de Educag¢ao do Estado do Ceara — SEDUC. Os objetivos das
intervengdes do projeto “Acdes articuladas dos cursos de licenciaturas da UFC com escolas

publicas de educagdo basica de Fortaleza”, foram dispostos em nove objetivos:

%% O relatério de atividades do Pibid/ UFC (2009-2010) ¢ “assinado” pelos coordenadores institucionais Prof.
Idevaldo da Silva Bodido e a Profa. Simone da Silveira Sa Borges ¢ também o tnico relatorio formal, encontrado
no site do Programa:

https://78462{86-a-c9eae395-s-sites.googlegroups.com/a/pibid.ufe.br.
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a) Estimular a formacao de professores para a educagao basica, em especial para o ensino
médio e, em particular, nas areas de extrema caréncia.

b) Valorizar o magistério, como atividade profissional, incentivando os nossos estudantes
a fazerem opgdes pela carreira docente, mantendo-se no seu exercicio nas escolas
publicas de educagao basica.

c) Aprimorar a qualidade das agdes académicas direcionadas a formagdo inicial nos
cursos de licenciaturas da UFC, tomando o exercicio da docéncia como importante
principio formativo.

d) Estimular o uso de metodologias de ensino e praticas docentes que sejam
pedagogicamente criativas e inovadoras.

e) Aumentar o grau de integragdo interna entre os cursos de licenciatura da UFC.

f) Aumentar o nivel de articulacao entre os cursos de licenciatura da UFC com as escolas
publicas de educagdo basica, entendendo-o como proficuo para as duas instituigdes.

g) Possibilitar aos futuros docentes, alunos de cursos de licenciaturas da UFC, a
participacdo em agdes, experiéncias metodologicas e praticas docentes inovadoras,
umbilicalmente articuladas com as realidades locais de escolas publicas.

h) Estimular futuros canais de integracao entre a Universidade Federal do Ceara e escolas
dos sistemas publicos, através de projetos de cooperagdo que possam contribuir para o
aumento da qualidade da educacdo praticada nessas unidades.

1) Contribuir para a formagao continuada dos professores das escolas de educagao basica
envolvidos no Projeto.

Para a efetivacdo dos objetivos acima mencionados, o projeto institucional da
UFC elenca as seguintes estratégias de intervencdo: Realizacdo de “estudos do meio”,
intentando evidenciar a importancia de se relacionar “aquilo que se aprende na escola” (o
conhecimento cientifico) com o que ocorre dentro e fora dela (o cotidiano da comunidade
escolar); introdugdo de atividades experimentais, propostas a partir de situagdes-problemas,
principalmente nas disciplinas das Ciéncias da Natureza, por entender que as aulas de
laboratorio sdo instrumentos importantes para adequadas constru¢des de conceitos;
desenvolvimento de projetos, preferencialmente interdisciplinares, tendo em vista elaboragdes
de planejamentos e execugdes de trabalhos a serem realizados em equipes, como forma de,
entre outros ganhos, alimentar os processos de desenvolvimento da autonomia individual, da
capacidade de concentracao, além da disciplina grupal; estimulagdo/criacdo de espagos de

discussdes e debates sobre temas de interesse geral, preferencialmente, vinculados as
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tematicas disciplinares proprias do curriculo escolar do ensino médio; estimulacdo do uso de
linguagens mididticas, através da producdo de materiais, tais como videos, programas de
radio, fanzines, elaboragao de jornais, além da construg¢ao de sitios e portais eletronicos bem
como a estimulagdo da utilizacao de ambientes virtuais de aprendizagens.

De acordo com a UFC (2010), as atuagdes do Pibid-UFC baseavam-se, desde o
inicio, na compreensdo clara de que se tratava de uma proposta de intervengdo na formagao
inicial dos licenciados, entendendo, dessa forma, que esse deveria ser o foco prioritario de
todas as agoes.

A UFC (2010) destaca também em seu projeto trés principios operacionais que
norteariam as intervengdes do Pibid/UFC:

a) A atuacdo dos licenciandos deve estar o mais proximo possivel da profissionalidade
docente;

b) as reflexdes, individuais e coletivas, sdo tomadas como principio formador;

C) 0 necessario respeito a certos tracos das matrizes identitarias de cada escola.

No relatério de (2010, p.14) o coordenador institucional faz uma anélise do Pibid
desde a sua implantagao em 2009 e comenta que a UFC tem buscado “[...] o aprimoramento
da qualidade das a¢des académicas direcionadas a formagao inicial nos cursos de Licenciatura
da UFC, tomando o exercicio da docéncia como importante principio formativo™.

Nessa andlise o Relatério do Pibid/UFC (2010 p.14), informa sobre as
intervengoes realizadas pelos subprojetos nas Escolas de Ensino Médio (EEM) Liceu do
Conjunto Ceara e Liceu de Messejana. Comenta que as intervencdes de forma articulada,
priorizaram o uso de metodologias inovadoras e que as estratégias de intervengdo, sempre que
possivel, eram realizadas através de “estudos do meio”, buscando dessa forma: “[...]
demonstrar aos alunos a estreita relacao existente entre “aquilo que se aprende na escola” e o
que ocorre dentro e fora dela, em diferentes lugares com pessoas distintas”.

Sobre a interdisciplinaridade, que ¢ tema proposto no Projeto Institucional “como
acdo pedagodgica a ser desenvolvida mediante a abordagem simultanea” de um mesmo assunto
por todas as areas, segundo o Relatorio Pibid/UFC (2010, p.14-15) ndo ocorreu de forma

efetiva como se vé nas abordagens com as Escolas:

Houve, entretanto, uma importante iniciativa neste sentido: o projeto interdisciplinar
“Pensando Naquilo” no Liceu de Messejana, Escola originariamente bastante
receptiva ao desenvolvimento de projetos especiais. A atividade, proposta a partir de
um tema gerador (a sexualidade na adolescéncia/juventude) envolveu intensamente
toda a Equipe PIBID atuante na Escola e, apesar de ter sido uma iniciativa isolada,
elevou o grau de interlocucdo entre os bolsistas do PIBID e a comunidade escolar,
sensibilizando-a em relagdo a aplicacdo das demais atividades e/ou intervengdes do
mesmo tipo.
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Em relacdo a Escola Liceu do Conjunto Ceard, ¢ comentado no relatério que
ocorreram dificuldades para implantacdo dos projetos interdisciplinares como se vé em

Pibid/UFC (2010, p.15):

Inicialmente, o PIBID enfrentou dificuldades de operacionalizacdo na EEM Liceu
do Conjunto Ceara dentro dos principios do Programa, haja visto que o “fazer
pedagogico” da Escola privilegiava o desenvolvimento de projetos especiais (pré-
vestibular, preparagdo para concursos) que garantia atendimento diferenciado aos
seus melhores alunos. No segundo semestre de 2009, a escola implantou, apos
intensa discussdo com a Equipe PIBID UFC, o projeto “Reaprendendo para Viver”,
voltado para os alunos que apresentavam dificuldade na aprendizagem e no
comportamento.

A Coordenagdo institucional comenta que a participagdo do Pibid foi de grande
relevancia para a execu¢do do projeto “Reaprendendo para viver”, no que se refere a: “[...] a
formatacdo de um padrdo de intervengdes, organizadas a partir das areas disciplinares, que
garantissem atendimento especifico aos alunos que mais necessitavam de intervencao
pedagogica”.

O Relatorio finaliza a analise da atuagdo do Pibid/UFC ressaltando a importancia
do Programa para o estimulo a docéncia na Educacdo Basica, de forma que os licenciandos
vejam na atividade docente uma possibilidade de realizagdo profissional. Nesse sentido,
informam que no inicio de 2010, a SEDUC realiza Concurso Publico para preencher 4.000
vagas destinadas a professores do Ensino Médio, e que muitos dos bolsistas participantes do
Pibid, foram aprovados (2010, p.15): “Ao todo, foram aprovados catorze (14) licenciandos
que vivenciaram a “Experiéncia PIBID”, de um total de vinte e sete (27) ex-participantes do
Programa. Este nimero ¢ expressivo, se considerarmos o curto periodo de atuagdo (12 meses)
do Pibid nos cursos de Licenciatura da UFC”.

Atualmente, o coordenador institucional de acordo com o site do Pibid/UFC, ¢é o
Prof. Gerardo Silveira Viana Jinior. Os projetos atuantes desde 2011 e seus respectivos

coordenadores, contando o inicio do periodo s@o os constantes no Quadro 06, a seguir:
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Quadro 06 - Coordenadores de Subprojetos desde 2011

AREA COORDENADORES
Ciéncias Biologicas (Fortaleza) Raquel Crosara Maia Leite
Educagdo Fisica (Fortaleza) Marcos Antonio Almeida Campos
Filosofia (Fortaleza) Evanildo Costeski
Fisica (Fortaleza) Marcos Antonio Aratjo Silva
Geografia (Fortaleza) Maria Florice Raposo Pereira Feitosa
Histoéria (Fortaleza) Kénia Sousa Rios
Letras (Fortaleza) Maria Ednilza Oliveira Moreira
Matematica (Fortaleza) José Alberto Duarte Maia
Musica (JN/Cariri) Francisco Weber dos Anjos
Quimica (Fortaleza) Maria das Gragas Gomes
Teatro (Fortaleza) Carolina Vieira Silva

Fonte: https://sites.google.com/a/pibid.ufc.br/www/coordenacao

No Relatério de (2012, p. 08) ?” informa que a equipe do Pibid na UFC no periodo

era composta por:

A equipe do PIBID/UFC ¢ composta por 1 (um) coordenador institucional; 1 (um)
coordenador de gestdo; 21 (vinte € um) coordenadores de areas especificas; 42
(quarenta e dois) supervisores; 210 (duzentos e dez) bolsistas de iniciacdo a
docéncia, que atuam em 9 (nove) escolas publicas de Fortaleza e Juazeiro do
Norte/Cariri.

Dessa forma, se vé que no periodo, a UFC obtinha um total 275 bolsistas,
incluindo todas as categorias de bolsas desde o coordenador institucional até o de iniciagdo a
docéncia. De acordo com os relatos do Pibid de 2012, a partir dos relatdrios dos Subprojetos
enviados a Coordenacao Institucional, observam-se as a¢des desenvolvidas tanto nas escolas,
quanto na Universidade, as quais constam de reunides gerais de coordenacao institucional, por
area nas universidades, nas escolas, nas universidades, para acompanhamento, avaliacdo,
planejamento, proposi¢do de intervencdes e reflexdo, como também acdes como sessdes de
estudos, produgdo de material didatico, participacdo e organizacdo de eventos (encontros,
seminarios, palestras, oficinas) e as agdes interventivas na escola.

Um dos resultados positivos do programa que destaca o Relatorio Pibid/UFC

(2012, p. 08) ¢ a inser¢do do bolsista de licenciatura na pratica escolar, visto que, apesar de a

’ No espaco destinado no site para o Relatério de 2012, constam diversos documentos “soltos”, postados pelos
subprojetos e um documento inicial nominado: “Contribui¢des do Pibid para a formacdo docente”. Dessa forma,
neste trabalho considera-se esse documento como o Relatorio de 2012.
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teoria e pratica estarem inseridos nos textos curriculares de formagao docente, considera um

dos grandes entraves nos cursos de licenciatura, e que o Pibid vem dirimir esse problema:

A dinamica do projeto favorece o estreitamento da relagdo teoria e pratica, por meio
da insercdo do futuro professor no contexto escolar. Essa aproximacdo possibilita
maior compreensdo da profissdo docente e dos saberes necessarios ao seu exercicio;
favorece o confronto, a vivéncia, o questionamento ¢ a reflexdo da teoria a partir de
experiéncias na realidade escolar. Aqui podemos vislumbrar a superagdo de um dos
grandes entraves dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura. Apesar de
anunciado nos textos curriculares, e nas orientacdes legais a efetivagdo da relagdo
teoria e pratica e a aproximagao dos curriculos de formagao docente com a realidade
escolar, apresenta grande dificuldade de se materializar. As ag¢des do PIBID
constituem um terreno fértil para cumprimento desse principio.

Segundo o relatério uma contribuicao significativa do programa ¢ o incentivo aos
participantes a producdo de conhecimentos. Isso se confirma na participagdo de bolsistas de
iniciacdo a docéncia nos eventos académico-cientificos da UFC como os Encontros

Universitarios e o Encontro de Praticas Docentes (2012, p. 09):

Os bolsistas e os professores das escolas parceiras sentem-se estimulados a
socializar as experiéncias vividas no projeto, compartilham idéias e aprendem com
outras areas, além de desenvolverem a capacidade de expressdo oral e escrita. O V
Encontro de Praticas Docentes ocorrido em novembro de 2011, contou com a
participagdo de dez professores supervisores do PIBID apresentando trabalhos nos
simpdsios, ¢ de todos os bolsistas do projeto apresentando pdsteres.

Sobre a interdisciplinaridade ¢ comentado que ocorre com a defini¢do de um tema
juntamente com os diretores das escolas e os professores supervisores, para ser tratado de
forma interdisciplinar. O tema escolhido ¢ trabalhado ao longo do periodo letivo e inclui um
momento de culminancia com vérias atividades de integracdo entre as areas (dramatizacao,
jogos, apresentacdes, exposicdes, palestras, videos, exibicdo de filmes). Todavia, ¢
comentado que algumas dificuldades de natureza interativa ocorrem (2012, p. 10): “[...] muito
temos que caminhar para a efetivacdo de uma abordagem efetivamente interdisciplinar, mas a
interagdo entre as dreas vem inaugurando novos habitos de trabalho em que o isolamento as
areas ¢ substituido pelo didlogo, pela troca e colaboragdo e aprendizagem mutua”.

O relatorio ¢ finalizado pela coordenacao institucional, reconhecendo todos
beneficios que o programa traz a formag¢ao inicial, mas também conscientes de que o Pibid
por si s6 ndo resolvera problemas historicos dos cursos de licenciatura. Entendem que para
isso deva surgir uma “politica educacional que valorize o professor, como condi¢do para uma
educacdo publica de qualidade para todos”, destacou-se no relatério as contribui¢des do Pibid
para a efetivagdo dos trés principios que atuam como eixos impulsionadores na melhoria da

qualidade dos cursos de formacdo de professores: “a docéncia como uma profissdo com
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identidade propria, a interagdo entre teoria e pratica e o professor como intelectual critico e

reflexivo™.

4.3.2 Subprojeto Letras — Lingua Portuguesa

Assim como a UFC o Subprojeto Letras Lingua Portuguesa, integra o Pibid desde
2008, quando a UFC resolve implantar o Subprojeto LP, além daqueles sugeridos pelo edital
da Capes, que eram nas areas considerada prioritdrias como Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Quimica, Matematica e Filosofia. Os coordenadores de area que estiveram a frente do
Subprojeto, desde a sua implanta¢do, sdo professores lotados no Departamento de Letras
Vernéaculas (DLV). Até¢ 2010, as professoras que assumiam a coordenagdo de area foram:
Marluce Coan e a Rosimeire Selma Monteiro Plantin. A partir de 2011, assume a coordenagdo
de area, a Profa. Dra. Maria Ednilza Oliveira Moreira.

Na UFC, os encontros do Subprojeto, especialmente para a Reunido das “sexta-
feiras”, ocorrem em sala disponibilizada pelo Departamento de Letras Vernaculas. Como
pesquisadora, participei de trés dessas reunides em 2017, o que se considera de fundamental
importancia essa aproximagao da pesquisadora, a titulo de obter compreensao da dinamica do
subprojeto. Nas observacdes, nesta pesquisa exploratoria e informal, foi percebido que essas
reunides se configuram em uma reunido geral do Subprojeto com a participagdo de todos os
envolvidos: coordenacdo de area, supervisores das escolas e os bolsistas discentes das
licenciaturas engajados nesse Subprojeto. O intuito da reunido € o de avaliar as demandas do
subprojeto, o que ja foi realizado, se foi a contento, como melhorar e empreender discussoes
acerca do planejamento para o proximo projeto como também designacdo dos bolsistas
responsaveis por determinadas a¢des no projeto em andamento. As reunides sao dirigidas pela
coordenadora de area, mas todos participam ativamente, os bolsistas discentes, fazem
apresentacdes em power point de como ficou determinado projeto e todos discutem acerca do
assunto.

As escolas participantes onde o Subprojeto Lingua Portuguesa realiza suas
atividades sao as Escolas: EEM Liceu de Messejana e a EEM Liceu do Conjunto Ceara. As
supervisoras que atuaram até o ano de 2017 foram Lenilucia Bilhar Aratjo da Escola Liceu de
Messejana, com 1213 alunos, dos quais 344 sdo participantes do projeto e Flavia de Sena Neri
da Escola Liceu do Conjunto Ceara, que tem 1405 alunos e 395 sdo participantes do projeto.
No segundo semestre de 2018, somente o Liceu do Conjunto Ceard permaneceu no

Subprojeto e com nova supervisora: a Profa. Estefania Soares Menezes de Sousa Almeida.
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Os diretores das Escolas Liceu de Messejana e Liceu do Conjunto Ceard,
participantes do Subprojeto de Lingua Portuguesa, Prof. O¢lio Pinheiro e a Profa. Maria do
Socorro Nogueira de Paula respectivamente em entrevista a Revista Expressio Jovem®
(2017, p. 18-23), quando questionados sobre a contribuicdo do Pibid para formacao docente

afirmaram:

REVISTA EXPRESSAO JOVEM: VOCE PERCEBE QUE O PIBID CONTRIBUI
PARA A FORMACAO DOCENTE DOS BOLSISTAS? COMO VOCE VE I1SSO?
OELIO PINHEIRO: Com certeza sim. Quando eu fiz licenciatura em matematica,
nos ficavamos ali, dentro da universidade, todo o tempo, e, depois que vocé sai para
a escola de educacdo basica, vocé nota uma distancia gigantesca de conteudo, de
pratica. Nota-se, infelizmente, que as disciplinas de pratica de ensino — de didatica e
essas outras mais voltadas para licenciatura — as vezes, nao sdo tao levadas a sério
pelo aluno ou pelo proprio professor da universidade. Nao tém o poder de formacao
como deveriam. Esses universitarios, ao irem a escola para se aproximar dessa
realidade, dessas dificuldades, das belezas, dos desafios e das conquistas ¢ fabuloso,
tudo isso é importantissimo. Considero que os pibidianos, como n6s chamamos aqui
ganham muito com isso, € 0s nossos alunos ganham também, a escola como um todo
ganha.

R.E.J: VOCE PERCEBE QUE O PIBID CONTRIBUI PARA A FORMACAO
DOCENTE DOS BOLSISTAS? COMO VOCE VE ISSO?

Sim. Os bolsistas pibidianos sdo bem atuantes, bem participativos no dia a dia da
escola, participam, inclusive, dos Encontros Pedagogicos. E importante destacar a
desmistificacdo de como eles viram a escola, anteriormente, e a partir da vivéncia,
notamos que os pibidianos estavam encantados pelo funcionamento da escola, as
acdes dentro da instituicdo, como atuava de fato o trabalho realizado pela gestdo e
pelos professores. Entdo, acreditamos que essa troca tenha sido bastante positiva.

Percebe-se na fala dos diretores, o reconhecimento dos subprojetos do Pibid na
formacdo dos discentes de licenciatura e o ganho que a Escola também recebe com essa
parceria Universidade/Escola.

Os subprojetos de acordo com a Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013, para
iniciar suas atividades, deveria ter um niimero minimo de 5 (cinco) bolsistas de iniciagdo a
docéncia e no maximo 20, a partir de selecdo realizada pela coordenacgdo de area de cada IES,

como se v€ no Quadro 07, constante no Anexo II da Portaria, p. 24 abaixo:

%8 A Revista Expressdo Jovem, ¢ uma revista eletronica, criagdo do Subprojeto de Lingua Portuguesa para uso
interdisciplinar de todos os Pibid’s na UFC. Encontra-se disponivel na Plataforma Calaméo.

https://pt.calameo.com/books/0052319356ec10662767¢
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Quadro 07 — Concessao de bolsas por Subprojeto

Quantidade de bolsas concedidas

Iniciagdo a s Coordenaca
£ 2 Supervisao z
docéncia o de area
5a 20 1a4 1
21 a40 4ad 2
41 a 60 B8ail2 3
61 a 80 12 a 16 4

Fonte: Portaria Capes 96/2013.

O quadro mostra também o quantitativo de supervisores e coordenagdo de area,
como por exemplo: um subprojeto com 1 coordenador de area, pode ter de 1 a 4 bolsas de
supervisdo e de 5 a 20 bolsistas de iniciagcdo a docéncia.

Em relagdo a duracdo da bolsa, o Art. 28 da Portaria 96/2013, informa a duracio

de acordo com o tipo de bolsa, como se vé em Brasil (2013, p. 10-11):

Art. 28. A duracgado da bolsa varia conforme a modalidade da concessao:

I — as bolsas de coordenacdao e de supervisdo terdo duragdo de até 48 (quarenta e
0ito) meses, prorrogéaveis por igual periodo;

IT — a bolsa de iniciagdo a docéncia tera duragdo de até 24 (vinte e quatro) meses,
prorrogaveis por igual periodo.

§1° Independentemente de seu prazo de duracdo, as bolsas terdo vigéncia apenas
durante a execugdo do projeto/subprojeto.

§2° O bolsista de iniciag@o a docéncia ndo podera receber a bolsa Pibid por periodo
superior a0 maximo estabelecido, mesmo que ingresse em curso de licenciatura ou
subprojeto diferente.

Na nova Portaria, a 45/2018, na secdo V em Brasil (2018, p.10), no Art. 22: “A
duracdo maxima das cotas de bolsas concedidas por projeto ¢ de 18 meses [...], ndo sendo
admitido, em qualquer hipotese, pagamento de bolsa apds o encerramento dessa vigéncia”.
Percebe-se grandes mudangas para os bolsistas, no tempo de permanéncia, que com a nova
Portaria ¢ somente de 1 ano e 6 meses, € ndo sdo prorrogaveis.

De acordo com o Blog do Pibid Letras, observou-se que o Subprojeto de Lingua
Portuguesa muito contribuiu para o aprimoramento da formagao dos licenciandos, dos
professores supervisores € consequentemente para os alunos das escolas e, ainda, para a
propria coordenagdo de drea que tem vivenciado também outra realidade educacional — a das
escolas de educacdo basica. Isso tem se traduzido em todos os projetos realizados pelo
Pibidianos em parceria com as Escolas, dentre varios, os quais cita-se alguns: Participacdo

com trabalhos aprovados em eventos como Encontros Universitarios da UFC, Encontros de
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Praticas Docentes, Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC), Forum de Linguistica
Aplicada ao Ensino e Aprendizagem de Linguas (FLAEL), Coloquio sobre Géneros e Textos
(COGITE); realizacdes de Aulas de campo, Laboratérios de Redacdo, Cursos de Leituras,
Minicursos, Oficinas; elaboracdo e publicagdo da Revista Expressao Jovem, Almanaques,
Guia gastronémico do bairro, Livro de Cronicas, etc?.

Essa contribui¢ao do Subprojeto Lingua Portuguesa, pode ser traduzida ainda, a
partir da pesquisa de campo, onde este foi objeto de estudo, através de Grupos focais e

Entrevistas em profundidade, como se pode confirmar no préximo capitulo.

% Para visualizar essas ¢ mais outras atividades realizadas pelo Subprojeto, estas, podem ser conferidas no Blog
do Subprojeto: http://pibidletrasufc.blogspot.com
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5 PERCEPCAO DOS RESPONDENTES NA PESQUISA DE CAMPO

“Nao nasci, porém, marcado para ser um professor assim. Vim me tornando desta
forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a agdo, na observagdo atenta a outras
praticas ou a pratica de outros sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos
teéricos, ndo importa se com eles estava de acordo ou ndo. E impossivel ensaiarmos
estar sendo deste modo sem uma abertura critica aos diferentes e as diferengas, com
quem e com que € sempre provavel aprender”.

(Paulo Freire, 2001).

O desenvolvimento dessa pesquisa se deu com participantes do Subprojeto Lingua
Portuguesa do Pibid na Universidade Federal do Ceara. O Subprojeto ¢ uma parceria
Universidade/Escola. No ambito da universidade ¢ composto por alunos da UFC devidamente
matriculados em cursos de licenciatura — os chamados bolsistas do Pibid ou pibidianos; um
professor da Universidade com titulagdo minima de mestre e com experiéncia em licenciatura
e na formagdo de professores — denominado Coordenador de area do Pibid. No ambito das
escolas de educacdo basica, por um Professor de Lingua Portuguesa da escola — denominado
Supervisor do Pibid e por alunos do ensino médio, dessas escolas.

O Pibid ¢ um programa de bolsas para alunos de licenciatura das Institui¢des de
Ensino Superior, para que exercam através dos Subprojetos, atividades pedagogicas em
escolas publicas de educacao basica, realizando atividades que contemplem a integragao entre
teoria e pratica, e a aproximagao entre universidades e escolas. Para o bom éxito dos trabalhos
e atividades, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de area (docentes das
licenciaturas) e por supervisores (docentes das escolas publicas) onde exercem suas atividades
(DEB, 2013).

Na escolha dos depoentes foi definido como critério de inclusdo ser ou ter sido
bolsistas do Pibid** no Subprojeto Lingua Portuguesa, num recorte de tempo de 2015.1 a
2018.1. No que se refere as escolas, o critério de inclusdo foi ser ou ter sido aluno do primeiro
ano do ensino médio, nas escolas de educacdo basica que se beneficiaram com a acdo das
atividades do Subprojeto, no mesmo recorte de tempo. Essa exigéncia se deu para se buscar
entender como o programa estd modificando a vida das pessoas nele envolvidas diretamente,
como a politica chega e como ela se transforma e/ou faz transformar. Também pleitear-se

identificar o que eta sendo modificado, no sentido de melhorias efetivas no que concerne aos

*® Considerando como Bolsistas do Pibid todos os integrantes do Subprojeto de Lingua Portuguesa (alunos da
Licenciatura em Letras, Coordenadores de area e Supervisores das Escolas).
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objetivos do Programa a partir dos seus documentos legais e, ainda, especialmente, investigar

a percepc¢do dos envolvidos com referéncia a docéncia reflexiva.

5.1 Tipologia da pesquisa

Este trabalho se configura como um Estudo de Caso, visto que a pesquisa se
insere no ambito da Universidade Federal do Ceara, com utilizacdo de pesquisas
bibliograficas e pesquisa de campo exploratoria. Epistemologicamente o etudo de caso
classifica-se como um estudo dialético, permitindo a constancia do didlogo entre teoria e
pratica docente. Nesse sentido, importa comentar Freire (2001, p. 43): “[...] A pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”. A metodologia deste trabalho cientifico estd pautada de acordo com os
estudos metodologicos de Yin (2001, p. 32-33) o qual informa que nesse tipo de metodologia
o pesquisador enfrenta uma situacao Unica devido a existéncia de muitas variaveis. E coloca

que o estudo de caso é:

(...) uma investigacdo cientifica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situa¢do tecnicamente unica
em que haverd muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia (...) e beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas para conduzir a coleta e analise dos
dados.

Yin (2001) informa, ainda, que a utilizagdo do Método do Estudo de Caso se
adequa em questdes de pesquisa do tipo “como” e “por que”, e quando o pesquisador nao
detenha um alto controle de uma situagdo que, por sua natureza, esteja inserida em contextos
sociais.

Nessa pesquisa, as técnicas de coletas de dados ocorreram a partir de bibliografias
— recurso importante para a identificagdo e leitura de autores com producdo na tematica em
foco bem como a partir de pesquisas de campo exploratoria, que, de acordo com Gil (2010, p.
27), no que se refere ao planejamento: “tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar
os mais variados aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado”. Dessa forma, as técnicas
de coleta de dados utilizadas, referente a pesquisa de campo foram a Entrevista em

profundidade e o Grupo focal.

Assim, a metodologia utilizada para a realizagao da pesquisa cientifica foi

concentrada nas seguintes etapas:
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a) pesquisas bibliograficas — estudos a partir de publicagdes: livros, revistas,
artigos em meio fisico e eletronicos utilizando autores renomados na tematica em
foco e sites confiaveis;

b) estudo de caso com pesquisa de campo — estudo particular, representativo com
amostras das opinides dos envolvidos no Subprojeto de Lingua Portuguesa com
referéncia a docéncia reflexiva e transformacdes ocorridas a partir do Programa.

c) pesquisa exploratoria — a pesquisa de campo ¢ exploratoria de abordagem
qualitativa, considerando o teor de seus objetivos. E neste trabalho realizada
através das técnicas de Grupo Focal e Entrevistas em profundidade. Incluindo

também, na pesquisa pequenas abordagens quantitativas.

5.2 Grupo focal e entrevista em profundidade como técnicas elegidas

Para avaliar o Subprojeto de Lingua Portuguesa do Pibid na Universidade Federal
do Ceard, inspirada na “Avaliagdo em Profundidade” (Rodrigues, 2008), j& explicitada no
capitulo anterior, além das pesquisas bibliograficas, buscou-se a realizacdo pesquisas de
campo através de Grupos Focais e Entrevistas em Profundidades. As escolhas dessas técnicas
metodologicas se deram por o trabalho utilizar uma abordagem qualitativa e interpretativa na
busca dos sentidos e significados — descricdo densa. Nessa perspectiva, Rodrigues (2008)
pauta em Geertz (1978), como pode se vé também, o refor¢o dessa proposicdo em Rodrigues

(2011, p.57):

Ao propor que a avaliagdo seja ampla, detalhada e densa, a referéncia fundamental &
ao principal pressuposto das abordagens interpretativas, seguindo as proposicdes
geertzianas (Geertz, 1978), o da busca de significados, no caso os significados da
politica para os que as formulam, executam ou vivenciam. (Grifo nosso)

Complementando sua fala em relagdo a apreensdo dos significados, Rodrigues
(2011, p.57) comenta que no plano pratico a busca dos significados necessita também da

insercdo de entrevistas em profundidade e ndo somente de dados estatisticos:

No plano pratico, isto implica que a avaliagdo ndo pode se restringir a andlise de
dados estatisticos resultantes da coleta de dados por meio de questionarios, ainda
que estes contemplem perguntas abertas e fornecam ao entrevistado espago para
colocar suas idéias. Isto porque a apreensdo de significados exige a realizacio de
entrevistas aprofundadas e abertas; ou seja, entrevistas que ndo conduzam o
entrevistado a resposta e que ndo lhe cerceiem o campo de reflexdo, ja lhe
apresentando perguntas que pressupdem razdes para o sucesso ou ndo da politica ou
do programa em estudo, para a ocorréncia de situagdes constatadas quando da
realizagdo de observagdes em campo, ou mesmo para esclarecimento de dados
coletados por meio de questionarios ou provindos de estatisticas oficiais. (Grifo
nosso)
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Dessa forma, a realizacdo da Pesquisa de Campo utilizando tais mecanismos
assumem um compromisso de oportunizar a voz aos participantes no sentido a que se objetiva
o Grupo Focal, conforme discorre a I-TECH (2006, p. 01): “O objectivo do grupo focal ¢
recolher informagao sobre os sentimentos, valores e ideias das pessoas, € ndo obter consenso,
nem tomar decisdes”. Também, de acordo com Morgan e Krueger (1993, apud GATTI 2005,
p. 09): “A pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas
no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias e reagoes, de um modo que
ndo seria possivel com outros métodos, [...]”. Para os autores, “O grupo focal permite fazer
emergir, uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto
de interacdo criado, permitindo a captagdo de significados, que com outros meios, poderiam
ser dificeis de manifestar”.

Na perspectiva de Kitzinger (1994 apud GATTI, 2005, p.10) a partir das
interagdes no grupo focal, pode-se por meio delas:

a) clarear atitudes, prioridades, linguagem e referenciais de compreensdo dos
participantes;

b) encorajar uma grande variedade de comunicagdes, entre os membros do grupo,
incidindo em variados processos e formas de compreensao;

¢) ajudar a identificar as normas do grupo;

d) oferecer insight sobre a relagdo entre o funcionamento do grupo e processos sociais na
articulacdo de informacao (por exemplo, mediante o exame de qual informacao ¢
censurada ou silenciada no grupo);

€) encorajar uma conversacdo aberta sobre topico embaragosos para as pessoas;

f) facilitar a expressdo de ideias e de experiéncias que podem ficar pouco desenvolvidas
em entrevista individual.

A técnica, nos dizeres de Gatti (2005) ¢ cada vez mais utilizada no ambito das
abordagens qualitativas em pesquisa social e deriva das diferentes formas de trabalho com

grupos em psicologia social. Para a autora (2005, p. 11):

Os grupos focais podem ser empregados em processo de pesquisa social ou em
processos de avaliagdo, especialmente nas avaliagdes de impacto, sendo o
procedimento mais usual utilizar varios grupos focais para uma mesma investigacao,
para dar cobertura a variados fatores que podem ser interveniente na questdo a ser
examinada.

Esclarece-se que, inicialmente propunha-se a realizagdo de dois grupos focais com
os licenciandos da UFC, todavia, como o primeiro grupo focal dessa categoria estendeu-se

bastante, pois todos participaram ativamente, contemplando praticamente todo o roteiro, dessa
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forma, decidiu-se que um segundo momento para complementaridade desse primeiro Grupo
Focal, ocorreria através de Entrevistas em Profundidade via WhatsApp, facilitando assim a

participagdo de todos. Nesse sentido, Minayo (2009, p. 68) comenta:

“[...] € preciso reforcar o papel complementar dos grupos focais, além da sua
importancia especifica e Unica. Junto com o uso das historias de vida, das entrevistas
abertas ou semiestruturadas e da observacdo participante, o pesquisador constrdi
uma série de possibilidades de informacdes que lhe permitem triangular olhares e
obter mais informacdes sobre a realidade”.

As entrevistas em profundidade se dao no formato de entrevistas individuais,
pautadas a partir de um roteiro, para a recolha de informagdes a partir da experiéncia de uma

fonte, conforme coloca Duarte (2008, p. 62):

[...] um recurso metodologico que busca, com bases em teorias € pressupostos
definidos pelo investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de
uma fonte, selecionada por deter informagdes que se deseja conhecer.

A Entrevista em Profundidade permite a identificagdo de diferentes maneiras de
perceber e descrever os fendmenos. Para Duarte (2008, p. 62), representa uma “técnica
qualitativa que explora um assunto a partir da busca de informagdes, percepgdes e
experiéncias de informantes para analisd-las e apresenta-las de forma estruturada”. Ainda de
acordo com o autor, deve-se considerar as “entrelinhas” das respostas, observar o entrevistado
no ambiente, seu comportamento e gestos. O autor comenta ainda, que ha uma variedade
desse tipo de técnica, como entrevistas abertas ou semiabertas, semiestruturadas, o modelo
pode ser uma questao central ou a partir de um roteiro, nesse formato a abordagem sera em
profundidade e as respostas indeterminadas, diferente do que ocorre nas abordagens
quantitativas onde as questdes sdo estruturadas, a entrevista ¢ fechada, o modelo ¢ o de
questionario, a abordagem ¢ linear e esses fatores resultam em respostas previsiveis (Duarte,
2008).

Minayo (2009, p. 64 - 65) discorrendo sobre a técnica comenta que a Entrevista ¢
a estratégia mais usada no trabalho de campo, comenta que se objetiva na construcdo de
informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, a qual pode ser considerada conversa
com finalidade, se caracteriza por sua organizagdo e segue uma classificagdo com 5 (cinco)
tipologias:

(a) sondagem de opinido, no caso de serem elaboradas mediante um questionario
totalmente estruturado, no qual a escolha do informante etd condicionada a dar
respostas a perguntas formuladas pelo investigador.

(b) semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indaga¢do formulada;
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(¢) Aberta ou em profundidade, em que o informante é convidado a falar livremente
sobre um tema e as perguntas do investigador, quando sio feitas, buscam dar
mais profundidade as reflexdes;

(d) focalizada, quando se destina a esclarecer apenas um determinado problema;

(e) projetiva, que usa dispositivos visuais, como filmes, videos, pinturas, gravuras,
fotos, poesias, contos, redagdes de outras pessoas. Essa tltima modalidade constitui
um convite ao entrevistado para discorrer sobre o que vé ou 1&. E geralmente
utilizada quando precisamos falar de assuntos dificeis e delicados e temos problemas
para trata-lo diretamente. (Grifo nosso).

Sendo, pois técnicas eletivas para as abordagens qualitativas, o grupo focal e as
entrevistas em profundidade sdo utilizadas neste trabalho, buscando-se explorar o tema e obter
o maior nimero de informacdes da realidade vivenciada por aqueles que sdo a base e sujeito
receptores da politica publica em foco.

Dessa forma, foram apresentados os objetivos da pesquisa para os envolvidos e
foram formalizados os tramites para realizacdo dos grupos focais e entrevistas em
profundidade: autorizacdo das escolas de educagdo bésica pelos seus diretores e submissao do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que foi devidamente aprovado, conforme Parecer n°: 3.119.157.

Assim, ocorreram 3 (trés) Grupos Focais, 1(um) grupo focal com 5 (cinco) alunos
de Letras Licenciatura da UFC (bolsistas do Pibid) e 2 (dois) Grupos Focais com 4 (quatro)
alunos de cada escola de educagdo basica (totalizando em oito alunos), escolas estas, onde
atuaram os bolsistas do Pibid/UFC; quais sejam Liceu do Conjunto Ceara e Liceu de
Messejana. Quanto as entrevistas em profundidade aplicadas a esses grupos focais, ocorreram
8 (oito) entrevistas: 5 (cinco) com bolsistas licenciandos do Pibid, 1(uma) com cada
supervisor das escolas (Liceu do Conjunto Ceara e Liceu de Messejana) e uma com a
Coordenadora de area. O tempo para realizacdo dos grupos focais foram previstos para
acontecer em 1:30 h (uma hora e meia), todavia, devido a grande interacdo, ocorreram
extensdo dos horarios. A realizagao dos Grupos Focais e Entrevistas em Profundidade foram
facilitados pela pesquisadora principal.

Com excegdo da entrevista com a coordenadora de 4rea que ocorreu
presencialmente, o processo para as entrevistas em profundidade com os bolsistas e
supervisores ocorreram da seguinte forma: foi enviado o roteiro para cada participante via
WhatsApp e eles discorreram livremente através de dudios, sobre cada um dos seis topicos do
roteiro. Nesse interim, uma das bolsistas, que ndo havia participado presencialmente do grupo
focal, porque ndo dispunha de tempo aquele dia, participou integralmente através desse

formato e, um dos participantes do grupo focal, ndo participou da Entrevista em profundidade.
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Assim, foram 5 (cinco), os participantes na Entrevista em profundidade com os bolsistas do
Pibid. A ideia foi indispendvel porque se tornava dificil o encontro de todos devido o tempo
limitado e disponivel de cada um. Também esclareceram e refor¢aram assuntos discutidos no
Grupo Focal.

Ressalta-se, conforme j& informado na Introdugdo, que este trabalho foi submetido
a Plataforma Brasil e aprovado sob o Parecer n°: 3.119.157 no Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Ceara - CEP/UFC/PROPESQ, e obedece aos preceitos éticos,
pautados nas Resolugdes 466/12 e Resolugdo n® 510, de 07 de abril de 2016 do Conselho
Nacional de Satude (CNS).

5.3 Locus da pesquisa e populacao

O principal locus da pesquisa, o Subprojeto de Lingua Portuguesa da UFC,
composto por uma populacdo de 6 (seis) bolsistas, alunos da licenciatura da UFC e uma
coordenadora de area, os demais /ocus foram as escolas de educagdo basica: Escola Estadual
Liceu do Conjunto Ceara, com a participacdo de 4 (quatro) alunos e uma supervisora ¢ a
Escola Estadual Liceu de Messejana, também com 4 alunos e uma supervisora. Dessa forma,

a populagdo participante da pesquisa totaliza em 17 (dezessete) participantes.

5.4 Instrumento de coletas de dados

O desenvolvimento deste trabalho ocorre através de pesquisas bibliograficas e
pesquisa de campo. Nas pesquisas bibliograficas, como ja informado anteriormente, utilizou-
se autores com renome no foco da pesquisa. Os livros utilizados foram das bibliotecas da
UFC e também em formato de e-book. Os artigos foram selecionados em sites confidveis a
partir do buscador da Google e os trabalhos académicos, como dissertagdes de mestrado, na
Plataforma da Capes do Ministério da Educagao.

O instrumento utilizado para a coleta de dados da pesquisa de campo ocorre
através da elaboragdo de roteiros (Ver apéndice A) tanto para a realizagdo dos Grupos focais,
quanto para a realizacdo das Entrevistas em profundidade. Os roteiros foram elaborados a
partir de categorias que se sobressairam nos estudos dos documentos legais, relatorios e
demais bibliografias referente ao programa, durante a elaboragdo do projeto de pesquisa para
este trabalho. Dessa forma, o roteiro tanto para entrevista quanto para os grupos focais

versaram nas categorias de andlise: formacdo inicial docente, docéncia reflexiva,
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interdisciplinaridade e politicas publicas, adequando-as de forma acessivel para cada grupo

e/ou entrevistados.

5.5 Estudo qualitativo com analises do método de interpretacio dos sentidos

A pesquisa qualitativa para Minayo (2009, p. 21) ¢ muito particular, pois se ocupa,
a partir das Ciéncias Sociais em um nivel de realidade que ndo pode e/ou ndo deveria ser
quantificavel, pois entende que: “[...], ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Dessa forma, a autora
ratifica porque a pesquisa qualitativa ndo deve ser quantificada e comenta sobre as hierarquias
das pesquisas (Minayo, 2009, p. 21):

O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das
representagdes e da intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em niimeros e indicadores quantitativos. Por isso ndo existe um
continuum entre abordagens quantitativas e qualitativas, como muita gente propde,
colocando uma hierarquia em que as pesquisas quantitativas ocupariam um primeiro
lugar, sendo “objetivas e cientificas”. E as qualitativas ficariam no final da escala,
ocupando um lugar auxiliar e exploratorio, sendo “subjetivas e impressionistas”.

Dando continuidade sobre esse posicionamento “hierarquico” postulado as
pesquisas qualitativas e quantitativas comenta sua diferencas Minayo (2009, p. 22): “A
diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade social ¢ de natureza e nao de
escala hierarquica”. A autora comenta que enquanto os estudiosos da abordagem quantitativa
trabalham estatisticamente buscando criar fendomenos que produzam regularidades, na
abordagem qualitativa “[...] se aprofunda no mundo dos significados. Esse nivel de realidade
ndo ¢ visivel, precisa ser exposta e interpretada, em primeira instancia pelos proprios
pesquisados”.

Desta feita, tentando abarcar o maior nimero de informacdes acerca do objeto
desse estudo, trabalhar-se-a também de forma ndo muito abrangente, com uma abordagem
quantitativa, todavia com maior intensidade com a abordagem qualitativa, com o universo dos
significados e dos sentidos, expondo os trabalhos de campo e buscando analisa-los a partir
dos pressupostos teoricos elencado neste trabalho. Quanto as analises, no livro organizado por
Minayo: Pesquisa Social: teoria, método e criatividade, o estudo de Gomes (2009) acerca de
procedimentos para andlises de pesquisas qualitativas, o autor propde duas propostas: a
Analise de Conteudo tendo como base tedrica o conceito de inferéncia de Bardin (1979) e o
Meétodo de Interpretagdo dos Sentidos que tem duas bases tedricas: a interpretacdo da cultura

sistematizada por Clifford Geertz (1978) e as perspectivas entre as concepg¢des hermenéutica e
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dialética. Nesse sentido, Harbemas (1987 apud GOMES 2009, p. 99), “[...] reconhece a
importancia da hermenéutica, mas a concebe ao lado do pensamento critico (dialético)”.

Adotaremos nesse trabalho o Método de Interpretacio dos Sentidos® com bases
tedricas em Clifford Geertz (1978) que vem ao encontro do que propde a Avaliagdo em
Profundidade sistematizada por Rodrigues (2011, p. 57), quando comenta que a referéncia
fundamental para uma avaliacdo detalhada e densa, “[...] € ao principal pressuposto das
abordagens interpretativas, seguindo as proposicoes geertzianas (Geertz, 1978), o da busca de
significados, [...]”.

Seguindo o método de interpretagdo dos sentidos, ha de se destacar, os caminhos
para a interpretagdo, a trajetéria analitico-interpretativa’® em Gomes (2009, p. 100) com
orientagdo para analise neste estudo. A respeito das trajetorias comenta, “Nesse caminho,
demarcamos que, necessariamente, nao sao excludentes nem sequenciais, podendo haver uma
interpenetracao entre elas”.

a) Leitura compreensiva do material selecionado — busca-se de um lado ter a
visdo de conjunto, e de outro, apreender particularidades do material. Pode-se
adotar varias classificagdes (categorias) para distribui¢do do material da
pesquisa. Nesse empreendimento ancora-se numa fundamentacao tedrica e nas
especificidades do material;

b) Exploragdo do material — a) identificacdo e problematizacdo das ideias
explicitas e implicitas no texto; b) busca de sentidos mais amplos
(socioculturais) atribuidos as ideias; c¢) dialogo entre as ideias
problematizadas, informacdes provenientes de outros estudos acerca do
assunto e o referencial tedrico do estudo;

c) Elaboragdo de sintese interpretativa — Nessa etapa caminha-se na direcao da
constru¢do de uma sintese, para isso deve-se fazer articulacao entre o objetivo
do estudo, a base tedrica e os dados empiricos.

Desta feita, foi empregado no material obtido através da pesquisa de campo, as

trajetorias comentadas acima: Leitura compreensiva do material selecionado, Exploracao do

material e Elaboragdo de sintese interpretativa.

31 O Método de Interpretacdo de Sentido trata-se de uma proposta ancorada em obras classicas do campo da
pesquisa qualitativa com experiéncia de mais de dez anos adquiridas com um grupo de pesquisadores que
integram o Centro Latino Americano de Estudos de Violéncia e Satide (Claves), vinculado a Escola Nacional de
Saude Publica (Ensp) com parceria do Instituo Fernandes Figueira (IFF), unidades da Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz). Fonte: Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 28.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

3 Informa-se que o Caminho para o Método de Interpretagdo de Sentido encontra-se neste trabalho de forma
sintetizada e, ndo em sua totalidade.
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5.6 Exposicao das pesquisas de campo

O Grupo focal e a Entrevista em profundidade proporcionam ao pesquisador a
aprendizagem dos sujeitos, a partir das inter-relagdes e através dos dialogos, do falar, das
expressoes ¢ dos movimentos dos sujeitos envolvidos. O resultado do potencial dessas
interagdes ¢ traduzido pela interpretacdo feita dos dados coletados (gravagdo da entrevistas e
grupo focal, transcri¢des dos dudios e anotagdes do didrio de campo).

Foram realizadas todas as transcri¢des dos grupos focais e das entrevistas em
profundidade e no trabalho de analise utilizou-se o método de interpretagao de sentido, ja
explicitado na secdo 4.5 deste trabalho. Reforga-se que na interpretagdo dos dados que foram
gravados, escutou-se, repetidas vezes, os audios, fez-se leitura compreensiva das transcrigdes,
cruzando-os com os apontamentos feitos em um pequeno diario de campo, tentando capturar
as ideias principais de cada participante para elaboragao de sintese.

Nesta se¢do, constara somente parte das transcricdes, visto que houve
convergéncia na maioria das respostas, contemplando os principais itens do roteiro, com
triangulagao das informagdes dos respondentes. Informa-se ainda que as falas dos sujeitos
participantes das pesquisas serdo transcritas ndo em forma de citacdo, mas em forma
narrativa/descritiva. Tentando considerar que a exposi¢do nesse formato torna-se mais
compreensivel para a interpretacdo e triangulagdo das informagdes. Ademais, concorda-se
com Minayo (2009, p. 15) quando comenta sobre a criatividade do pesquisador e a rigidez das

normas técnicas:

O endeusamento das técnicas produz um formalismo arido ou respostas
estereotipadas. Seu desprezo, ao contrario, leva ao empirismo sempre ilusoério em
suas conclusodes, ou a especulagdes abstratas e estéreis. Nada substitui, no entanto, a
criatividade do pesquisador.

A autora pontua também, sobre um trabalho denominado “Contra o Método”, que
fala especificamente sobre o assunto. Como se v€ em Feyerabend (1989 apud MINAYO,

2009, p. 15):

Dada uma regra qualquer, por mais fundamental e necessaria que se afigure para a
ciéncia, sempre havera circunstancias em que se torna conveniente ndo apenas
ignora-la como adotar a regra oposta.

Dessa forma, se fara uso dessa “licenca”, no que se refere a exposi¢ao das falas

dos participantes da pesquisa de campo.
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5.6.1. Grupo focal bolsistas Pibid de Licenciatura

Foram convidados seis alunos da Licenciatura, porém uma das alunas nao pdde
comparecer, dessa forma o primeiro GF realizado acontece com 5 (cinco) alunos de
Licenciatura em Letras da UFC — os bolsistas do Pibid. Tem como local de ocorréncia a Sala
de Reunido do MAPP no Prédio do NUPPER/FACED/UFC e como moderadora e
observadora a propria pesquisadora. Teve inicio as 14 h e terminou por volta das 17 h.

O grupo inicia sua participagdo com a realizacdo de um lanche, destinado aos
bolsistas, sucos, refrigerantes, achocolatados, biscoitos doces e salgados, bolo, paes, presunto
e queijo. A sala de reunido espagosa, conta com uma mesa grande com bastantes cadeiras no
seu entorno, frigobar e com ar condicionado. Dessa forma, um ambiente agradavel e propicio
para a conversagao.

Inicialmente explica-se o funcionamento do grupo focal: ocorréncia de uma
discussdo entre os participantes, a partir da disponibilizacdo de um roteiro, onde todas as
contribui¢cdes seriam importantes, portanto, ndo havendo respostas certas ou erradas. Informa-
se aos participantes que o tempo previsto para a realizagao do grupo seria de uma hora/uma
hora e meia. Explica-se ainda, a importancia das discussdes, no sentido de obter o maximo de
informagdes dos sujeitos que estdo na ponta, dos sujeitos que vivenciam a politica. Eram os
seus olhares que importavam e, sendo assim que ficassem a vontade em suas falas, tendo em
vista o sigilo dos informantes.

Todos sentados ao redor da mesa, em circulo, entrega-se a cada participante papel
e caneta para anotacdes dos seus dados: nome completo, contatos (e-mail e telefone), curso
que realizava, tempo de bolsista Pibid e em quais escolas atuavam e/ou atuaram. O grupo
heterogéneo contava com quatro bolsistas do sexo masculino e um do sexo feminino, como ja
informado, o critério de inclusdo era somente ser ou ter sido bolsistas do Pibid no Subprojeto
Lingua Portuguesa.

Foi entregue a cada bolsista o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para leitura, questionamentos e posterior assinatura. Solicitou-se a autorizacdo para a
gravacdo das conversas, o que foi consentido por todos. Dessa forma, o gravador e o celular
foram ligados e se deu inicio as atividades do GF informando que haveria um controle de
tempo para a fala, de cada participante em cada quesito do roteiro, em torno de 4 ou 5 minutos
para cada um, para evitar que a fala ficasse concentrada somente em um ou dois participantes.
Dessa forma, utilizei trés lapis de cores, um verde, um amarelo € um vermelho, fazendo uma

analogia ao sinal do semaforo para controlar o tempo, verde (para iniciar) amarelo (informar
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quando o tempo estivesse acabando) e vermelho (que o tempo havia acabado)®’. Enquanto
ocorriam as discussdes entre os bolsistas, faziam-se na medida do possivel, anotagdes sobre
os participantes num pequeno didrio de campo, observava a expressdo, a forma como
falavam, buscando entender os sentimentos daqueles jovens.

Todo o roteiro teve como pressuposto conhecer a percepcao dos bolsistas em
torno do tema Pibid e dos temas correlacionados ao Programa, tanto os constantes em seus
documentos oficiais quanto no sentido pessoal relativo ao trabalho realizado no programa,
buscando captar o conhecimento deles referente ao Programa e de que forma suas vidas,
pessoal e profissional, foram afetadas por esse Programa.

Para manter o sigilo dos participantes da pesquisa, eles foram identificados
somente como “Bolsista” acrescido das letras do alfabeto para diferencia-los. Salientando que
nao se registrardo aqui todas as transcrigdes, capturou-se somente as ideias principais. Todos
os participantes sdo maiores de idade e foram bem receptivos, inclusive ajudando com a
gravacdo. Todos muito educados, em sua maioria jovens alegres e expansivos, alguns mais
introspectivos € bem comprometidos com a sua causa: o ser professor!

Depois de ler o roteiro, o assunto inicial do grupo foi discutir a questao de no
semestre 2018.1 a Universidade selecionar alunos do 1° semestre para o programa. Uma
grande maioria ndo concordava com a situac¢do, pois entendiam que o aluno ao iniciar na
Universidade ndo tem bagagem suficiente, para ir a Escola de Educa¢do Basica. Somente dois
mostraram-se favoraveis. Comentei que no documento do programa prevé essa possibilidade,
dependendo tdo somente de cada IES. Comentaram que nao sabiam dessa possibilidade,
entendiam que era algo novo no programa. Percebeu-se na maioria a insatisfacdo nessa
possibilidade, no sentido de que ndo seria bom para o bolsista, nem para o programa, tendo
em vista que eles so iniciaram a partir do 3° e 4° semestres, com ja alguma bagagem teorica. O
referido assunto ndo constava no roteiro, todavia se faz necessaria flexibilidade, nesse tipo de

trabalho, como informa Gatti (2005, p.17):

O roteiro elaborado como forma de orientar e estimular a discussdo deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajustes durante o decorrer do trabalho
podem ser feitos, com abordagem de topicos ndo previstos, ou deixando-se de lado
esta ou aquela questdo do roteiro em fun¢do do processo interativo concretizado.

* Ideia adaptada da Aula 6 - Grupo Focal da Profa. Windyz B. Ferreira do Curso de Especializagdo em Género
e Diversidade na Escola da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Publicado em 15 de jun de 2015.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=qR22fugB9dg.
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Os bolsistas “pibidianos” exerciam suas atividades em duas escolas do Estado, a
Escola Estadual Liceu de Messejana e a Escola Estadual Liceu do Conjunto Ceard, ambas
circunscritas nos respectivos bairros o qual leva o nome das escolas, sdo considerados bairros
do subturbio de Fortaleza e localizados nas Secretarias Executivas das Regionais V e VI.

Tentando considerar o contexto de onde estdo localizadas as escolas, buscou-se
entender como estdo situados os bairros no Mapa da Criminalidade e da Violéncia em
Fortaleza®* — SER V e SER VI, o levantamento desse mapa foi realizado durante os anos de
2007 a 2009, o organizador do estudo Ricardo Moura, conta com uma vasta equipe para a sua
realizagdo e com publicagdo do estudo em 2011.

No recorte de tempo do estudo, 2007 a 2009, o Conjunto Ceara, que esta situado
na Regional V, apresentava os seguintes quantitativos/categorias: 1.509 furtos, 2.093 roubos,
447 lesdes corporais e 1.339 relagdes conflituosas®, esta wltima categoria foi a unica que
ascendeu gradativamente a cada ano, nas demais houve regressdo, assim como na categoria
mortes violentas. Todavia, ndo foram informados os quantitativos. Nesse mesmo periodo,
Messejana que se situa na Regional VI, apresenta os seguintes quantitativos/categorias: 335
mortes violentas, 3.549 furtos, 3.600 roubos, 733 lesdes corporais e 2.117 relagdes
conflituosas.

Pensando na vida dos adolescentes inseridos nesse contexto, buscou-se verificar a
questdo dos homicidios ocorridos na adolescéncia desses jovens. Nesse sentido, o Comité

Cearense pela Prevencido de Homicidios na Adolescéncia (CCPHA)® realiza em 2016 o

** O Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza ¢ uma cartilha que apresenta os resultados da Pesquisa:
Cartografia da Criminalidade e da Violéncia na cidade de Fortaleza, realizada pelos Laboratorios de Direitos
Humanos, Cidadania e Etica (Labvida) e Laboratério de Estudos da Conflitualidade e Violéncia (Covio), ambos
da Universidade Estadual do Ceara, e o Laboratério de Estudos da Violéncia (LEV), da Universidade Federal do
Ceara. A organizagdo da Cartilha é de reponsabilidade de Ricardo Moura e uma vasta equipe, com publicagdo em
2011.

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional V.pdf

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional VI.pdf

* Categorias analisadas na Pesquisa:

Mortes Violentas (homicidios, lesdo corporal seguida de morte, infanticidio, aborto provocado e/ou induzido,
suicidio, induzimento ao suicidio, morte no transito, outras mortes acidentais e outros crimes contra a vida);
Lesao Corporal (Ofensa a integridade corporal ou a saude de outrem);

Roubos (Subtragdo do bem segurado mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa);

Furtos (Difere do roubo por ser praticado sem emprego de violéncia contra a pessoa ou grave ameaca);
Relacoes Conflituosas (calunia, difamacao, injuria, ameaca, preconceito de raga ou cor, rixa etc).

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional V.pdf

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional VI.pdf

%A pesquisa mais abrangente feita no Ceara sobre homicidios na adolescéncia referente ao ano de 2015 reuniu
24 profissionais e resultou no relatorio “Cada Vida Importa”, assinado pelo deputado estadual Renato Roseno,
relator do Comité. Fonte: http://cadavidaimporta.com.br/sobre/
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relatorio final do ano de 2015 intitulado: “Cada vida importa” e apontam os homicidios de
adolescentes em cada bairro de Fortaleza, informam que 816 meninos e meninas de 10 a 19
anos foram mortos no territorio cearense, sendo 387 apenas na capital Fortaleza. Em
Messejana, ocorreram nesse periodo 12 homicidios e, no Conjunto Ceara, 3 homicidios. No
ano de 2017, ocorreram no Ceara 981 mortes de adolescentes, s6 em Fortaleza foram 414
assassinatos e no primeiro semestre de 2018 foram registrados assassinatos de 514
adolescentes no Ceara.

Para melhor visualizagdo das informagdes explanadas acima, elaborou-se os
quadros abaixo:

Quadro 08: Criminalidade e Violéncia — Conj. Ceara ¢ Messejana

Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza 2007 a 2009

Categorias Cj Ceara I (SER V) Messejana (SER VI)

Mortes Violentas - 335
Lesao Corporal 447 3.549
Roubos 2.093 3.600
Furtos 1.509 733
Relagoes Conflituosas 32 2.117

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 09: Homicidios adolescentes em 2015

Cada vida importa — Homicidios adolescentes em 2015 (10 a 19 anos) - CCPHA

Quantitativo de Messejana Conjunto Ceara Fortaleza
homicidios 12 03 387

Fonte: Elaboracao prépria

Outros indicadores que também devem ser levado em consideragdo e constam
nesse estudo nas Cartilhas do Mapa da Criminalidade nas Regionais V e VI, onde estdao
localizadas as Escolas, sdo os equipamentos publicos contidos nessas regides como de
Assisténcia Social, de Educagdo, Seguranga Publica, Saude e Nucleos de Mediacdo, que

podem ser verificados nos mapas nas paginas que seguem adiante:



Figura 04 — Mapa de equipamentos publicos SER V
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Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional V.pdf

De acordo com o Mapa da Regional V, os equipamentos publicos na regido se

constituem em 5 (cinco) Equipamentos da Seguranga Publica, 21 (vinte ¢ um) Equipamentos

da Satde, 7 (sete) Equipamentos da Assisténcia Social, 54 (cinquenta e quatro) Escolas,”’ 0
(zero) Nucleo de Mediagdo da Defensoria Publica Estadual (DPE) e 1 (um) Nucleo de
Mediagao do Ministério Publico Estadual (MPE).

De acordo com Moura (2011), a Secretaria Executiva Regional V possui 21,1% da

populagdo de Fortaleza, com populacao estimada em 2014 de 585.347 habitantes com fonte

(IBGE, 2009/SEPLA), sendo a mais populosa e também a mais pobre, com salarios da

populacdo em média de 3,07 salarios minimos. Tem uma area de 6.346,70 ha, sendo que

2,27% do total da Regional (144,24 ha) ¢ ocupado por pracas, areas verdes, areas livres e

parques. No que se refere a cultura e lazer, de acordo com o estudo, a SER V contava com

trés vilas olimpicas inauguradas pelo Governo do Estado no Conjunto Ceard, Genibat e

* O quantitativo de 54 escolas para a Regional V informado no paragrafo, advém de contagem da pesquisadora,
a partir dos simbolos da legenda do mapa. No estudo: “Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza”,
ndo informa se esses simbolos representam escolas municipais ou estaduais.
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Canindezinho e, ainda, com o Centro Cultural Bom Jardim (CCBJ) e o Mini-Museu Firmeza,
no Mondubim.

A SER V contempla 18 bairros: Conjunto Ceara I e II, Siqueira, Mondubim,
Planalto Airton Senna, Prefeito José Valter, Granja Lisboa, Granja Portugal, Bom Jardim,
Genibau, Canindezinho, Vila Manoel Satiro, Parque Sao José, Parque Santa Rosa,
Maraponga, Jardim Cearense, Conjunto Esperanga e Presidente Vargas.

Para melhor visualizagdo dos equipamentos publicos no bairro onde se localiza o
Liceu do Ceara, fez-se um recorte de ampliagdo no mapa para focalizar o Mapa do bairro
Conjunto Cear4, na Figura 05, abaixo:

Figura 05 - Mapa do Conjunto Ceara — Equipamentos publicos

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional_V.pdf

O Liceu do Conjunto Ceara se localiza no Conjunto Ceara I, dessa forma percebe-
se a partir da Legenda do Mapa da Regional V (figura 4) que o Conjunto Ceard I, acerca de
equipamentos publicos conta com 7 (sete) Escolas, 2 (dois) Equipamentos da Assisténcia

Social, 1 (um) Equipamento da Seguranca Publica e 1 (um), Equipamento da Saude.
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Figura 06 - Mapa de equipamentos pubhcos SER VI
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Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional VI.pdf

De acordo com o Mapa da Regional VI, os equipamentos publicos na regido se
constituem em 6 (seis) Equipamentos da Seguranga Publica, 22 (vinte e dois) Equipamentos
da Saude, 7 (sete) Equipamentos da Assisténcia Social, 64 (sessenta ¢ quatro) Escolas™, 1
(um) Nucleo de Mediagdo da Defensoria Publica Estadual (DPE) e 1 (um) Nucleo de
Mediagao do Ministério Publico Estadual (MPE).

Moura (2011) estima a populacdo da Secretaria Executiva Regional VI em
563.487 mil habitantes, estimativa em 2014,e uma area de 13.492,50 ha em que 1,83% (246,
31 ha) desse total € ocupado por pragas, areas verdes, areas livre e parques.

No que se refere a cultura e lazer, de acordo com o estudo, a SER VI conta com
duas vilas olimpicas inauguradas pelo governo do estado em Messejana e Castelao e, ainda,
passou a contar com o Skatepark na Praca da avenida Rui Barbosa, no Parque do Coco,
Aerolandia.

A SER VI contempla 27 bairros: Sabiaguaba, Edson Queiroz, Sapiranga,

Alagadico Novo, Curi6, Guajeru, Coagu, Paupina, Parque Manibura, Cambeba, Messejana,

*0 quantitativo de 64 escolas para a Regional VI informado no paragrafo, advém de contagem da pesquisadora,
a partir dos simbolos da legenda do mapa. No estudo, “Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza”,
ndo informa se esses simbolos representam escolas municipais ou estaduais.
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Ancuri, Pedras, Jardim das Oliveiras, Cidade dos Funcionarios, Parque Iracema, Auto da
Balanga, Aerolandia, Dias Macedo, Casteldao, Mata Galinha, Cajazeiras, Barroso, Jangurussu,
Passar¢, Parque Dois Irmdos e Lagoa Redonda. Para melhor visualizagdo dos equipamentos
publicos no bairro onde se localiza o Liceu de Messejana, fez-se um recorte ampliado no

mapa para focalizar o Mapa do bairro Messejana, na Figura 07, abaixo:

Figura 7 - Mapa de Messejana- Equipamentos publicos

Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional VI.pdf

O Liceu de Messejana se localiza no bairro de Messejana, dessa forma percebe-se
a partir do recorte ampliado e de acordo com a Legenda do Mapa da Regional VI (figura 6)
que Messejana, acerca de equipamentos publicos conta com 8 (oito) Escolas, 0 (zero)
Equipamentos da Assisténcia Social, 1 (um) Equipamento da Seguranca Publica e 3 (trés)
Equipamentos da Saude. A sede da SER VI, localiza-se no bairro. Para melhor compreensao
acerca dos indicadores, das Regionais V e VI onde ficam localizadas as Escolas de Educacgado
Basicas participantes do Pibid, elaborou-se dois quadros o Quadro 10 contendo dados dos
equipamentos publicos nos mapas dos bairros Conjunto Ceara e Messejana e o Quadro 11 de

indicadores demograficos e socioeconémicos®® das referidas Regionais nas paginas seguintes:

* Os indicadores das Regionais V e VI que constam no Quadro 11, em sua maioria, ndo foram explanados neste
estudo na forma textual, mas diretamente na elaboracdo do referido quadro, a partir do estudo “Mapa da
Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza (2011)”.



Quadro 10 — Equipamentos Publicos Conjunto Ceara e Messejana

Equipamentos Publicos Conjunto Ceara (SERV) | Messejana (SER VI)
Equipamentos da Seguranca 01 01
Equipamentos da Satude 01 03
Equipamentos da Assisténcia Social 02 00
Escolas 07 08
Nicleos de Mediagdo DPE 00 00
Nicleos de Mediagdo MPE 00 00
Equipamentos Culturais 00 01

Fonte: Elaboragdo propria
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Observa-se a partir do Quadro 10, que em relagdo aos equipamentos publicos e

culturais o bairro de Messejana quando comparado ao do Conjunto Ceard, possui mais

equipamentos de satde e escolas. Com excecdo dos equipamentos de assisténcia social, que

em Messejana nao consta nenhum e o Conj. Ceara tem dois equipamentos. Em relacdo aos

equipamentos culturais, o bairro de Messejana tem 1 equipamento cultural e o Conj. Cear,

nenhum.

Na pégina seguinte, apresenta-se o Quadro 11, que trata dos dados demogréficos e

socioecondmicos das duas Regionais SER V e SER VI, onde se localizam as escolas de

educagao basica participantes do Subprojeto de Lingua Portuguesa do programa Pibid.



Quadro 11 - Dados demograficos e socioecondmicos SER V e VI

DADOS SER V SER VI
1 Populagdo 530.175 habitantes 510.381 habitantes
(IBGE, 2009/SEPLA) (IBGE, 2009/SEPLA)
2 Populagdo estimada em 2014 585.347 habitantes 563.487 habitantes
(IBGE, 2009/SEPLA) (IBGE, 2009/SEPLA)
3 Populagdo jovem 44% com até 20 anos 50% com até 22 anos.
4® | [ndice de analfabetismo 17,83% -
5 Principal atividade econdmica Comércio Servigos
6 Empregos formais 2,89% 10,2%
7 Renda média mensal dos chefes de 2,78 salarios minimos 4,11 salarios minimos
familia
8 Domicilios atendidos pela rede geral de 91,32% -
agua.
9 Domicilios com acesso a rede de esgoto 24.56% -
10 | Lixos gerados na Regional 129.,4 mil toneladas -
11 Melhor indice de desenvolvimento Maraponga (0,572) O Parque Iracema (0,696)
humano municipal (IDHM-B) Conjunto Ceara (0,529)
José Walter (0,515)
Jardim Cearense (0,507)
12 Pior indice de desenvolvimento humano Parque Presidente Vargas Curi6 (0,338)
municipal (IDHM-B) (0,377) Messejana (0,481)
Siqueira (0,377) Aerolandia (0,468)
Genibau (0,378)
Bom Jardim (0,403)
13 | Area 6.346,70 ha 13.492,50 ha
14 Praca, area verde, area livre e parques. 144,24 ha 246,31 ha
(2,27% do total da (1,83% do total da
Regional) Regional)
15 Densidade demografica 83,5 hab/ha 37,7 hab/ha
(2009) (2009)
16 Bairros 18 27
17 | Equipamentos da Seguranca 5 6
18 | Equipamentos da Saude 21 22
19 | Equipamentos da Assisténcia Social 7 7
20*" | Escolas municipais 87 81
21 Escolas estaduais 42 34
22 | Escolas privadas 175 143
23 Nucleos de Mediagdo DPE 0 1
24 | Nucleos de Mediagdo MPE 1 1
25 | Equipamentos Culturais 5 3
26 | Linhas de 6nibus 77 68
27 Sociedade civil ONGs - 04 ONGs - 09
Projetos sociais — 14 Projetos sociais — 27
Oscips — 02 Oscips — 01
Entidade Filantropica — 01

Fonte: Elaboragdo propria

* Os itens do quadro: 4, 8, 9 e 10 ndo foram informados para a Regional VI no estudo “Mapa da Criminalidade e
da Violéncia em Fortaleza (2011)”.

* Os itens do quadro: 20, 21 e 22 sdo indicadores do quantitativo de escolas nas Regionais V e VI informados
no estudo: “Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza (2011)”, que ndo se encaixam com O
quantitativo de contagem pela pesquisadora a partir das legendas dos Mapas referenciado nesse mesmo estudo.
Dessa forma, pressupde-se que os simbolos representados nas Figuras 04 e¢ 06 dos Mapas, possam ndo
representar o real quantitativo de escolas.
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Em relacdo as Regionais V e VI no Quadro 11 percebe-se que a Regional V tem
maior populacdo que a Regional VI, tendo esta ultima uma maior area com 13.492,50 ha e
maior namero de bairros, 27 ¢ a Regional V, area de 6.346,70 ha e 18 bairros com renda
média mensal dos chefes de familia 2,78 salarios e os da Regional VI renda bem maior de
4,11 salarios minimos. Todavia, de acordo com o estudo de Moura (2011) o melhor indice de
desenvolvimento humano municipal (IDHM-B) ¢ da Regional V contemplando 4 (quatro)
bairros com melhores IDH: Maraponga (0,572), o Conjunto Ceara (0,529), Jos¢ Walter
(0,515) e Jardim Cearense (0,507). A Regional VI contempla somente 1 (um) bairro com
melhor IDH, o Parque Iracema com 0,696. Enquanto o Conjunto Ceara da Regional V, onde
funciona o Liceu do Conjunto Ceara figura entre o melhores indices de IDH com 0,529,
Messejana da Regional V, onde funciona o Liceu de Messejana, figura nos piores indices com
0,481 de IDH.

Desta forma, entende-se, que o relato sobre a violéncia e demais indicadores
importa ser comentado tendo em vista conhecer o contexto onde os alunos das Escolas vivem

e os alunos da UFC atuam, ademais de acordo com Geertz (2008, p. 21):

Olhar as dimensdes simbolicas da acdo social — arte, religido, ideologia, ciéncia, lei,
moralidade, senso comum — ndo ¢ afastar-se dos dilemas existenciais da vida em
favor de algum dominio empirico de forma ndo-emocionalizadas; ¢ mergulhar no
meio dela. A vocacdo essencial da antropologia interpretativa, ndo ¢ responder as
nossas questdes mais profundas, mas colocar a nossa disposi¢do as respostas que
outros deram. [...].

Nesse sentido, ademais, uma pesquisa do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea) realizada em 2016, conclui a  partir da Nota Técnica Indicadores
Multidimensionais de Educacdo e Homicidios nos Territérios Focalizados pelo Pacto
Nacional pela Redugdo de Homicidios que: “4 educagdo é o passo inicial para a redugdo dos
homicidios. Para cada 1% a mais de jovens entre 15 e 17 anos nas escolas, ha uma
diminui¢do de 2% na taxa de assassinatos nos municipios.” A Analise da pesquisa foi a
relagdo entre a qualidade das escolas em 81 municipios € o numero de homicidios que
“aponta a educag¢do como a principal politica social de redugdo dos assassinatos”.

Assim, em um dos topicos do roteiro do grupo focal discorria sobre o ambiente
da escola e seu entorno, esse topico, busca perceber a partir dos bolsistas do Pibid, a
realidade dos alunos das Escolas, vé o contexto em que eles se encontram.

O (a) “Bolsista A” com tempo no Pibid de 2015.1 a 2018.1 em torno de 3 anos,
comenta: Com certeza dificuldades muitos deles tém, ndo tem dinheiro para ir a escola,
muitas vezes vai para escola para comer, mas eu ndo tenho essa visdo dos alunos do Liceu do

Conjunto Ceara como marginalizados. Os alunos tém realmente um privilegio e eles
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conseguem aproveitar bastante eles sempre foram muito receptivos com os bolsistas porque é
algo diferente é uma aula diferente da que eles estdo acostumados. O entorno da escola era
assim um pouco perigoso, a gente de vez em quando escutava que alguém tinha sido
assaltado que tinha levado bolsa e tal, entdo, a gente sempre tentava sair junto, ninguém
ficava muito sozinho, todas aquelas precaugoes. Mas ndo é algo so do bairro, mas da nossa
cidade mesmo.

O (a) Bolsista “B” que participou por um semestre do programa em 2017 discorre:
O Liceu é uma escola padrdo, entdo problemas existem, porém la eles existem em minoria em
comparagdo com outras escolas publicas. La as salas sdo refrigeradas, eles tém biblioteca e
a coordenagdo cobra muito dos alunos, dos pais e professores. Em uma das reunioes que
participei os professores, a coordenagdo, estavam tendo como pauta a questdo das drogas
porque havia alunos que saiam para ir ao banheiro e na verdade estava utilizando drogas no
banheiro. A questdo das alunas gravidas, pois havia alunas gravidas, e existia também a
preocupagdo da equipe em ajudar a aluna recuperar as notas apos a gravidez. Tudo isso
acontecia, porém creio que eram pontuais. O entorno da escola, o bairro Conjunto Ceara é
um bairro onde se deveria ter cuidados com assaltos, etc., mas acredito que é uma questdo de
Fortaleza, ndo ha lugar em Fortaleza que ndo seja assim.

O Bolsista “D” que permaneceu por um periodo de 2016 a 2018— em torno de 2
anos no programa e atuou no Liceu de Messejana, diz: O entorno das escolas sobre isso eu
ndo tenho muitos dados, porém desde o comeg¢o ouvi falar que o entorno da escola seria
perigoso, ndo se deveria facilitar. No que se refere aos alunos, muitos ndo tem renda
suficiente para sobreviver, muitos dependem da merenda escolar. Ouvi falar também que
muitos deles moram em areas de risco. No periodo em que ocorreram ocupagoes nas escolas,
vandalos tiveram acesso ao Liceu e levaram os materiais da escola, aproveitaram o
movimento para levar computadores e até botijao de gas. Isto é, pessoas que ndo eram da
escola entraram la no momento do movimento estudantil e se aproveitaram da situagdo,
levaram objetos e deixaram coisas danificadas, dessa forma percebe-se que o entorno é
perigoso.

Nesse quesito, percebeu-se dos licenciandos que as escolas, apesar de estarem
inserida em contextos onde predominam muita violéncia, sdo consideradas escolas padrdes e
os alunos recebem muito apoio da direcdo da escola e em sua maioria buscam aproveitar dos
estudos. As baixas condi¢des socioeconOmicas permeiam as escolas pesquisadas, porém os

problemas com drogas e gravidez na adolescéncia, sdo pontuais. Os pibidianos em sua
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maioria entram em consenso quando entendem que a violéncia permeia toda a Fortaleza, essa
realidade se confirma nos estudos do Comité Cearense pela Prevengdo de Homicidios na
Adolescéncia (CCPHA) a partir dos dados da Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social
(SSPDS): Em 2016, Fortaleza lidera o ranking das mortes de meninos € meninas entre 10 e
19 anos entre as capitais brasileiras. Em 2017, Fortaleza, Maracanat e Caucaia estdo entre as
cidades mais violentas do Brasil e em 2018, os homicidios de meninas crescem mais de 400%
em Fortaleza pelo 2° ano.

Contextualizado o ambiente de localizacdo das escolas, passa-se agora a
verificar a percep¢do dos bolsistas sobre o funcionamento do Pibid, o toépico 1 procura
saber como acontece o funcionamento do programa. Na Portaria 96* de 18 de julho de 2013,
no cap. I, se¢do I, da Definigdo, no Art. 2° (2013, p. 02) diz: “[...] que tem por finalidade
fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica publica
brasileira”. No Relatério da DEB/Capes (2013, p. 27) define o programa e destaca o

funcionamento do Pibid da seguinte forma:

Pibid ¢ um programa de incentivo e valorizacdo do magistério e de aprimoramento
do processo de formacdo de docentes para a educagdo basica. O Pibid oferece bolsas
para que alunos de licenciatura exer¢am atividades pedagdgicas em escolas publicas
de educacdo basica, contribuindo para a integracdo entre teoria e pratica, para a
aproximagdo entre universidades ¢ escolas ¢ para a melhoria de qualidade da
educagdo brasileira. Para assegurar os resultados educacionais, os bolsistas sdo
orientados por coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e por
supervisores - docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades. O
dialogo e a interacdo entre licenciandos, coordenadores e supervisores geram um
movimento dindmico e virtuoso de formagao reciproca e crescimento continuo.

O (a) Bolsista “A” que participou de 2015.1 a 2018.1 em torno de 3 anos no
programa comenta: Acontecia assim: Tinha a professora orientadora, (A coordenadora de
area do Pibid), pelo menos la no de Portugués na UFC e... tinhamos duas coordenadoras (As
supervisoras do Pibid na escola) que eram professoras das escolas em que a gente atuava,
entdo, nos atuavamos nesses dois Liceus, o de Messejana e o do Conjunto Ceard, e os
bolsistas eram divididos nessas duas escolas de acordo com a disponibilidade, deslocamento
e tal. [...] nos trabalhavamos com intervengoes nos primeiros anos, dos liceus com um
objetivo final, que seria um livro ou a revista, entdo a gente trabalhava baseado nesse

suporte, entdo ndo era uma coisa aleatoria, nos faziamos planejamento depois come¢davamos

*2 A Portaria 96 de 18 de julho de 2013 foi a que permaneceu por mais tempo no Programa sem alteragdes,
conforme informado no Capitulo 3 desta pesquisa. Sendo ela, a considerada para embasamento deste trabalho.
Em 2018 surge nova Portaria que normatiza conjuntamente o Pibid e a Residéncia Pedagogica: A Portaria
CAPES n° 175 de 7 de agosto de 2018.
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a organizar o material e depois a gente ia pra a sala de aula, depois desse momento de
intervengoes nas salas de aulas nos recolhiamos todas as producoes que eram feitas
durante esse periodo com os alunos, a gente selecionava, fazia melhorias através da reescrita
e apos uma sele¢do minuciosa que os bolsistas e as professoras faziam, a gente tinha o
produto de tudo aquilo e que era transformado no caso em um livro, um almanaque, tinha
um guia gastronomico, entdo era mais ou menos assim que funcionava o PIBID.”

Complementado essa fala o (a) bolsista “B” que permaneceu por um semestre
(2017.2) no programa informa: Entdo... Nos tinhamos que cumprir o horario de..., deixa eu
ver... a gente tinha que cumprir as 12 horas semanais, eram 2 dias que a gente ficava 4
horas no colégio e 1 dia, as outras 4 horas era pra nos reunirmos pra questdo de
planejamento, a reunido de todos o pibidianos com a Profa. Coordenadora e as Professoras
Supervisoras. No sentido da assiduidade dos pibidianos na escola, o Aluno “C” da Escola
Liceu de Messejana no grupo focal realizado na escola, argui: o Pibid de portugués apesar de
existirem os outros Pibid’s, eles eram mais presentes do que o de geografia e biologia.
Vinham uma vez na semana, todo més. A Aluna “A”, nesse mesmo grupo focal atesta essa
participagdo: O pibid que foi mais presente, realmente, foi o Pibid de letras, eu tive mais
contato mesmo, porque os outros eles nao chegaram a dar aula realmente dentro de sala eles
ficavam aqui na biblioteca. Quem queria tirar duvidas poderia procurad-los na biblioteca, mas
quem realmente foi para dentro de sala e deu aula mesmo foi o pibid de letras.

Ja o (a) bolsista “C” que permaneceu por um periodo de 2016 a 2018— em torno
de 2 anos no programa, comenta o funcionamento do programa a partir da selecdo dos
bolsistas e informa: Se trata de uma... de uma sele¢do que talvez ela seja um pouco justa,
por um lado, por que... trata do recolhimento dos historicos dos futuros bolsistas e... a gente
acaba tendo uma prévia de como aqueles futuros bolsistas, eles trabalhardo com os alunos
que eles, que eles receberdo ndo é? [...] a gente ndo... ndo pode dizer que somente pelo fato
de ele ter boas notas numa grade curricular, num curriculo, que ele tenha maturidade para
trabalhar com os demais, que ndo precisa de um certo nivelamento, num é? Para
absorverem um determinado conteudo, para se adaptarem a uma determinada pratica, e isso
é um pouco complicado. Mas trabalha-se dessa forma. E bem hierdrquico.

No tocante ao comentario sobre o funcionamento do Pibid ser hierarquico o (a)
bolsista “E” que permaneceu por 7 (sete) meses de 2017.2 a 1°/03/2018.1 no programa
concorda com o Bolsista “C” quando fala: [...] Outra visdo também que eu tive, é que ¢é

bastante hierarquico, quer dizer assim, a gente tinha as diretrizes e os comandos da Profa.
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Coordenadora, ela articulava o que a gente deveria fazer com os professores supervisores da
escola, em seguida isso era passado pra gente, isso tudo na mesma reunido, ndo era algo
separado, e a gente tinha que fazer as operagoes mais basicas, que seria realmente dar aula,
colocar o projeto pra frente e tal. Comenta ainda, satisfeito, sobre as reunides que ocorriam
as sextas-feiras com toda a Equipe do Subprojeto: [...] era interessante, essas reunioes de
sexta-feira, eu entendia como se fosse o planejamento, que nos futuros professores vamos ter,
quando tiver trabalhando, quando tiver no exercicio efetivo. Eu achava bastante interessante.
Nessa questdo, na Portaria n® 96 de 18 de julho de 2013 do Programa informa que os bolsistas
devem ter acesso a rotina da Escola e participar inclusive dos planejamentos das aulas, como

se vé, no capitulo I, na secdo I, das caracteristicas do Projeto e dos Subprojetos (2013, p.03):

Art. 6° O projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas e dimensoes
da iniciagdo a docéncia, entre as quais:

[...] IIT — planejamento e execugdo de atividades nos espacos formativos (escolas de
educagdo basica e IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnologicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construgdo de
conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em dire¢do
a autonomia do aluno em formacao;

IV — participacdo nas atividades de planejamento do projeto pedagégico da
escola, bem como participacio nas reunides pedagogicas. (Grifo nosso).

Percebe-se entdo, o correto entendimento do funcionamento do programa pelos
pibidianos, eles expressam positivamente, fazem elogios, sobre o trabalho desenvolvido no
Subprojeto que culmina em uma produgdo: Almanaques, Guia gastrondmicos, Revistas, etc.
Um ponto importante a ser comentado ¢ o resgate da autoestima dos licenciandos em relagao
ao seu desenvolvimento em sala de aula. Todavia, percebe-se também, em algumas falas, a
necessidade de um envolvimento maior nas elaboragdes das aulas, uma gestdo mais
participativa dos bolsistas junto ao Subprojeto.

No tdpico seguinte do roteiro foi solicitado falar sobre os pros e contras do
programa o (a) bolsista “A” que participou de 2015.1 a 2018.1 em torno de 3 anos no
programa comenta: O maior Pro do Pibid é que ele trazia essa experiéncia docente para
alunos nos anos iniciais né? [....] Por que o nosso curso geralmente os estagios eles sdo nos
ultimos semestres, entdo, muita gente passava pelo curso e quando ia no estdagio ele ndo se
percebia professor. Com o Pibid a gente tinha essa nogdo do que era uma escola publica né?
Também o que a Coordenadora proporcionava para a gente com orientagdo... é como se nos
tivessemos uma orientadora ali para a vida né? Orientava como dar aula, a melhor forma de
dar aula, a valorizagdo da nossa profissdo, acho que esse era o principal pro. [...] Acho que

o contra seria isso, porque a gente ndo conseguia abragar ou alcancgar todas as escolas um
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projeto tdao incrivel desse! Abragar todas as escolas porque o ganho ndo era so6 nosso, mas da
escola também, porque era uma troca diretamente com a Universidade.

O (a) bolsista “B” que permaneceu por um semestre (2017.2) no programa conta
maravilhado (a): Os pros, o Pibid foi maravilhoso... eu acredito que para os alunos de
licenciatura terem a oportunidade de estar ingressando na escola pela primeira vez pelo
Pibid é o que de melhor pode acontecer. [...] e antes de comegarmos o trabalho mesmo no
colégio, a professora Coordenadora auxiliava todo mundo e tinha as professoras
supervisoras que também auxiliavam. O trabalho em sala, era em dupla, entdo, tudo isso, faz
a entrada do licenciando pela primeira vez no colégio ser muito boa, muito tranquila e é uma
oportunidade que ndo existe em outro projeto da drea da licenciatura. Como o Pibid, assim,
ndo tem! [...] Agora os contras a questdo que eu percebi ali que atrapalhava muito era o
Pibid nao ter um espago porque ndo tinha um espa¢o na UFC [...] e ndo tinhamos também
esse espago no colégio [...] o que eu acho que poderia ser melhorado, né? Questdo do espaco
para o pibid, precisa de um espaco seja no colégio ou na dentro da propria Universidade
mais os pibidianos precisam de um laboratorio para o Pibid, do mesmo jeito que tem um
laboratorio nas Ciéncias, laboratorio na Biologia, na Fisica, na Matematica... O Pibid LP
também precisa de um espago seu! [...] outra coisa, a questdo de abrir mais o Pibid, porque
ele ta so naquelas escolas que sdo consideradas modelos, que sdo os Liceus que ¢ muito mais
organizado, mas a realidade do licenciando ndo vai ser so essa na Escola Modelo. Entao,
outra questdo que eu acho que seria um contra e que poderia ser melhorado é expandir mais
o projeto para outras escolas e ndo ficar so nesse nicho no qual ela esta fazendo parte.

Ja o (a) bolsista “C” que permaneceu por um periodo de 2016 a 2018— em torno
de 2 anos no programa informa: a gente meio que ficava dividido entre dois locais ou era na
sala dos professores ou na biblioteca e quando o espago da biblioteca se encontrava fechado,
porque tinha dias que ndo era permitido a nossa entrada, e ai a gente ficava meio que jogado
pelo Colégiof...] Também ndo ha um espaco para alteragoes metodologicas do proprio Pibid
(UFC), como era tudo muito fechado... ali num certo padrdo, as vezes a gente acabava
sentindo a necessidade de trazer outras formas de se trabalhar que talvez exigisse um pouco
mais de tempo e ai isso acabava sendo desconsiderado, o que acabava chateando um pouco o
nosso trabalho.

O Bolsista “D” que permaneceu por um periodo de 2016 a 2018— em torno de 1
ano ¢ 6 meses no programa e atuou no Liceu de Messejana, diz: Eu acho que o grande pro do

Pibid, é justamente o que ele se propoe a fazer: a comegar pelo nome: Programa de
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Inicia¢do a Docéncia.[...] porque eu acredito: que o muito do “ser professor” é saber como
lidar com os alunos, a construir uma relacdo com eles, entdo, ter esse contato, com o Pibid
é uma das coisas mais importante que a gente pode ter, [...] o Pibid me proporcionou uma
experiéncia orientada por trés professoras a coordenadora e as duas supervisores da escola,
uma experiéncia orientada para me constituir como um docente futuro. Nesse sentido da
experiéncia, A aluna “A” do 2° ano do Liceu de Messejana, comenta: No mesmo sentido, o
Aluno A do Liceu do Conjunto Ceard, que atualmente cursa o 2° ano do ensino médio
comenta sobre a sua experiéncia no 1° ano: A4 gente do 1° D, so teve uma experiéncia do Pibid
que foi de lingua portuguesa, serviu para entender o processo de formagdo dos professores e
também para despertar a paixdo pela profissdo. Eles tentam ao mdximo se esfor¢ar mas nem
sempre conseguem porque é a primeira vez deles também né?” Continuando a fala do
Bolsista “D”, no que se refere aos “contras” do Pibid, diz: Quanto aos contras eu acho que
sdo obstaculos que a gente vai aprendendo a lidar, mas que eu acho que sdo coisas que vao
acontecer em todo programa, mas, por exemplo, as falhas no planejamento, especialmente
nos horarios da escola seria algo que deveria ser melhorado, porque ficavamos muita vezes
na biblioteca sem ter o que fazer, e outras vezes, muita coisa a ser realizada e quase nao
dava tempo resolver. Em relagdo ao tempo ocioso o (a) Bolsista “B” do Pibid informa que
acontecia justamente pela falta de espago para a realizagdo das atividades, conta: /...] a gente
tinha um tempo ocioso que deveria estar sendo utilizado de forma util, mas que acabava que
ndo era utilizado por que a gente ndao tinha espago. E ai a gente acabava tendo que pegar
outro hordrio que ndo era no hordrio nosso, que ndo era para a gente disponibilizar no
Pibid, na verdade deveriamos estar utilizando para resolver nossos assuntos, mas ai a gente
tinha que acrescentar um hordrio a mais, para poder ver os assuntos do Pibid, porque a
gente ndo tinha um espago, onde a gente pudesse se reunir para botar esses temas em pauta,
entdo acabava sendo feito assim: “Hoje eu tenho horario”, “Eu também estou livre”,
“Entdo vamos nos reunir aqui rapidinho, 30 minutos e ver como vai ser”. No sentido de
evitar a dispersdo de esforcos relativo a atuagdo dos bolsistas, no capitulo II, Sec¢do II, Art.
13, inciso I, Portaria n® 96 de 18 de julho de 2013 que normatiza o programa informa (2013,
p- 05): “I - a estratégia a ser adotada para atuagao dos bolsistas nas escolas da rede publica
[...], de forma a privilegiar acdes articuladas entre as diferentes areas ou, inclusive, com outras
instituigdes participantes do Pibid, evitando a dispersdo de esforgos, ”.

Nas entrevistas em profundidade com o Grupo Gestor do Subprojeto

(Coordenagao de area da UFC e Supervisoras das Escolas) quando indagadas sobre os pros e
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contras do Pibid, a coordenagdo de area, conta que: Em relagdo aos pros, ajuda muito aos
alunos, ajuda muito ao aluno tomar a decisdo em relagdo ao que ele quer realmente para ele,
como um profissional. Quando ele tem acesso a escola ele vai verificar se é aquilo mesmo
que ele quer. Isso é importante demais para o bolsista. A supervisao do Liceu de Messejana
coloca: Existem mais pontos positivos do que negativos. Quanto aos pontos positivos,
acredito ser a vivéncia em sala de aula para a formagdo dos futuros professores, isso é
fundamental, porque normalmente quando vocé termina o curso de letras, a nossa vivéncia
de sala de aula se resume apenas ao estagio e agora com Pibid, ndo. Os alunos tém a
oportunidade de estar na sala de aula de viver e fazer parte daquele momento e ja sai com
uma vasta experiéncia. Outro aspecto positivo é a questdo do professor supervisor, esse
professor amplia a sua pratica, o seu conhecimento por meio de novas metodologias isso é
fundamental para a educagdo. Aléem disso, temos também um ganho para escola, uma
convivéncia dos jovens bolsistas trazendo incentivo aos alunos e dando uma nova roupagem
a escola. Nesse sentido, eles tém a oportunidade de mostrar aos alunos da escola, que eles
também sdo capazes de chegar a Universidade, ou seja, levanta a autoestima dos alunos. A
supervisao do Liceu do Conjunto Ceard, pontua: Sobre a questdo de pros e contras do pibid
eu ndo vejo nada contra, so vejo coisas a favor dele. Ele é um programa muito bom porque
eu vejo os meninos na UFC indo ld para a escola e se desenvolvendo muito bem, quando eles
entram em sala de aula, eles ja tém essa experiéncia como professores, e mais seguranga do
que estao fazendo. Os meninos da Escola, os alunos da escola, eles também se desenvolvem
bastante com a presen¢a do Pibid na escola. Ndo vejo nada de ruim no Pibid.

Quanto aos contras, dentre outros pontos, a coordenacdo da UFC e a supervisao
de Messejana também concordam com os “pibidianos” em relagdo a questdo do espago: A
supervisao de Messejana relata: O programa em si é um programa excelente, mas o ponto
negativo seria a falta de espago fisico, por exemplo, uma sala disponivel para acolhimento e
as reunioes do Pibid tanto na escola, quanto na universidade. Na UFC, para as nossas
reunioes de sexta-feira a tarde, conseguia-se a disponibilizag¢do de uma sala, mas ndao é uma
sala fixa, permanente para o Pibid. E na escola funciona da mesma forma, os bolsistas
muitas vezes vém a escola e ndo tem onde ficar. A gente vai tentando driblar essa situagdo,
muitas vezes fica na biblioteca, na sala de informatica na propria sala dos professores, é
assim... Infelizmente ndo tem um ambiente fixo que a gente possa realmente ter um
acolhimento ao bolsista do Pibid. A coordenacao de area a esse respeito comenta: Na escola

ndo tem um espa¢o definido para o expediente dos meninos, eles ficam onde da certo,
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antessala da diretoria, biblioteca, laboratorios, etc., isso é muito ruim, pois ndo ha um local
para eles cumprirem o expediente, e da mesma forma ocorre na UFC. Somente ha pouco
conseguimos um espago, porém ndo tem uma infraestrutura, para o trabalho, falta
computadores, armarios. La é uma sala de aula, tem carteiras de sala de aula e uma mesinha
de apoio, sem gavetas, ndo ¢ um biro, e também a sala ndo é exclusiva do Pibid, ld
acontecem reunioes, aulas, etc. A esse respeito, a Portaria n° 96 de 18 de julho de 2013, no
cap II, Secdo II, da Selecdo do Projeto, que normatiza o programa confere o seguinte (2013, p.
05):

Art. 12. O projeto institucional sera selecionado por meio de chamada publica
promovida pela Capes.

Art. 13. O projeto institucional devera conter:

[...];

VI — a descricao da contrapartida oferecida pela instituicio, composta por no
minimo: espago administrativo, disponibilidade de servidor(es)/funcionario(s) para
suporte administrativo do programa, equipamentos para o desenvolvimento de
rotinas administrativas, material de consumo para despesas de rotina e
disponibilidade de ramal telefonico institucional;

[...]- (Grifo nosso).

As falas dos bolsistas e grupo gestor do Subprojeto (coordenacdo e supervisao)
em relagdo aos contras “soaram em unissono” referente ao entendimento de que o Pibid
necessita de um espaco para atuar além das salas de aula, nas Escolas e também na
Universidade. Ressalta-se que os espagos devem comportar materiais fisicos como mesa,
cadeiras, computador armario, etc. (equipamentos para o desenvolvimento de rotinas
administrativas), para que o trabalho possa ser desenvolvido com eficiéncia, conforme
informa um dos pré-requisitos de contrapartida para as instituigdes participantes, na citagao
acima. Esses pré-requisitos sdo inclusive refor¢ados noutro capitulo da Portaria 96 (2013, p.
07):

CAPITULO IV — DAS ATRIBUICOES DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS
[.];

Art. 22. Sio atribui¢des da instituicdo de ensino superior:

I - oferecer, formalmente, contrapartida minima para a realizacdo das
atividades do Pibid na instituicao, conforme art. 13, inciso VI;

II — nomear o coordenador institucional e os coordenadores de area de gestdo
educacional;

IIT — zelar pela qualidade técnica em todas as etapas de execucdo do projeto;

IV — cumprir as normas e diretrizes do programa;

[.].
Dentre os outros pontos negativos, a supervisora do Liceu de Messejana, comenta

que com a experiéncia vivenciada percebeu-se a necessidade nas Escolas de uma figura de
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Coordenagdo™®, que tome contas de todas as areas do Pibid, atuantes nas escolas: Outro ponto
que eu acho negativo é a inexisténcia de um coordenador escolar para direcionar as agoes
do Pibid nas escolas, pois muitas vezes os projetos desenvolvidos ndo sao compartilhados, a
gente ndo sabe exatamente o que os outros Pibid estdo fazendo, ou seja, ndo ha uma
visualiza¢do por parte de toda comunidade escolar dos diversos projetos que o Pibid
desenvolve. Comenta ainda, que outro ponto negativo que atrapalha o desenvolvimento do
programa ¢ a falta de compromisso de bolsistas: um outro ponto negativo que eu acredito que
isso existe também, ¢ a falta de compromisso de alguns bolsistas que as vezes ndo
comparecem as reunioes, faltam sem avisar, isso, as vezes, acaba atrapalhando o
desenvolvimento dos projetos. Entdo para melhorar, eu acredito que seria exatamente
transformar o que é negativo em positivo resolvendo essa problematica.

A coordenacdo de area também discorre sobre a falta de alguns bolsistas, nos dias
de bolsa, especialmente na reunido geral as sextas-feiras que ocorre na UFC: O que talvez ndo
seja muito positivo é porque... assim... o trabalho na escola ele exige compromisso,
compromisso como profissional como em qualquer trabalho, alias qualquer bolsa, a bolsa é
um emprego. Entdo, os bolsistas eles precisam ter consciéncia de que eles precisam exercer o
trabalho né? Que esta previsto atraves da bolsa, entdo, eles tem que dispor de tempo para a
bolsa, ndo é? Tanto que um dos critérios que a gente adota, eu particularmente, que tenho 8
anos selecionando bolsistas, esse é um dos critérios para aceitar o bolsista. No momento da
entrevista, todos dispoem de tempo, mas depois costumam faltar, especialmente nas reunioes
de sexta feira, porque eles ddao 8 horas de expediente nas escolas (cada 4 horas em dois dias
diferentes e 4 horas aqui na UFC, totalizando as doze horas da bolsa). [...] Mas mesmo assim
a gente sente que eles tiram proveito, eles tiram bastante proveito porque eles colaboram
mesmo com o trabalho da escola. Os alunos que sdo bolsistas do pibid sdo muito queridos
pelas Escolas.

A Coordenadora informa que dispor das doze horas para o exercicio da bolsa ¢ um
critério, mas mesmo assim ainda ocorrem faltas. Nos deveres dos bolsistas na Portaria 96,

cap.VI, secao V, (2013, p. 17) informa:

* Em entrevistas informais com a Coordenadora de 4rea do Subprojeto Lingua Portuguesa no inicio desta
pesquisa, a Profa. Maria Ednilza Oliveira Moreira, ja havia comentado sobre essa necessidade de uma
coordenagdo escolar no programa.
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Art. 43. Sdo deveres do bolsista de iniciagdo a docéncia:

I — participar das atividades definidas pelo projeto;

II — dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa a, no minimo, 8 horas semanais as
atividades do Pibid, sem prejuizo do cumprimento de seus compromissos regulares
como discente;

[..].

De forma geral os alunos bolsistas licenciandos, os alunos das escolas e o grupo
gestor avaliam o programa de forma muito positiva. Ha elogios dos alunos das escolas em
relacdo a atuagdao e assiduidade do Pibid de Lingua Portuguesa e elogios constantes aos
supervisores e, mais especialmente a coordenacdo de 4area, no acompanhamento e na
orientacdo de como proceder de como ser um bom profissional, da ajuda e da compreensao
na atuacao em sala de aula. Ha a compreensao dos supervisores no ganho para as escolas, para
os alunos e para eles proprios com a vinda do programa e a parceria Universidade/Escola. Os
licenciandos refor¢am o ganho na realizagdo da pratica docente. Os contras que ocorrem sao
mais em niveis da IES e das Escolas no sentido do espago fisico que essas instituicdes teriam
que ter como contrapartida.

Dessa forma, pontuou-se até aqui, o funcionamento, os pré e contras do Pibid a
partir dos olhares daqueles que o realizam. Passa-se agora na se¢do seguinte a discorrer sobre

o Grupo Focal com os alunos das Escolas de Educagao Bésica.

5.6.2 Grupo Focal alunos da Educacgao Basica

Foram dois os grupos focais com os alunos da educagdo bdésica, aconteceu um em
cada escola. Com a Escola do Liceu de Messejana foi o segundo a acontecer (considerando-se
o primeiro grupo de foco, com os alunos de Licenciatura da UFC), e o terceiro grupo focal,
consequentemente, foi com a Escola Liceu do Conjunto Ceara. Nesse sentido, Gatti (2005, p.
22) afirma: “O emprego de mais de um grupo permite ampliar o foco de andlise e cobrir
variadas condig¢des que possam ser intervenientes e relevantes para o tema”.

Para ampliar mais as informacgdes referentes as Escolas, optou-se para melhor
entendimento e conhecimento dos /ocus das investigagdes, conhecer, além do seu entorno, um
pouco de sua historia M a partir das noticias na midia em ordem cronologica e, ainda, a

situagdo de cada escola no IDEB.

44 . o, . ;- A
Leia-se por Historia algumas noticias referentes a escola.
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e Noticias sobre a Escola Estadual Liceu de Messejana

A Escola Estadual Liceu de Messejana foi inaugurada em 19 de abril de 1999. Ela
se localiza na Avenida Washington Soares n° 7702, no bairro Messejana. Tem como diretor o
Prof. O¢élio Pinheiro que atua no cargo desde 2009.

Em 2011, de acordo com a SEDUC, 24 alunos do Liceu de Messejana receberam
computadores como prémio pelo bom desempenho na avaliagdo do Sistema Permanente de
Avaliagio da Educacio Basica do Ceara (Spacce)®.

De acordo com o Jornal Didrio do Nordeste, em 2016, os alunos da escola
participaram do movimento de ocupagdo estudantil, ocupando a escola em apoio a greve dos
professores e no sentido de reivindicar por melhorias na estrutura daquela unidade de ensino,
por maior qualidade na merenda escolar e pelo passe livre estudantil. No dia 06 de maio de
2016 o Liceu de Messejana foi a 9* escola a ser ocupada pelo movimento.

Segundo o mesmo Jornal, somente em 2017, apos 18 anos de existéncia foi
inaugurado na escola o Ginasio Poliesportivo. Na reportagem o diretor comenta: “A unidade
de ensino funciona ha 18 anos, e, desde entdo, o novo empreendimento era aguardado pelos
jovens”.

¢ Noticias sobre a Escola Estadual Liceu do Conjunto Ceara

A Escola Estadual Liceu do Conjunto Ceara também inaugurada em abril de 1999,
fica localizada na Rua 1139-A no Conjunto Ceara. Tem como diretora a Profa. Maria do
Socorro Nogueira de Paula.

Em reportagem de 2004, Jornal Diario do Nordeste informa que o Liceu do
Conjunto Ceara ¢ uma escola que pode ser considerada uma escola modelo. A reportagem
expode ainda: “A unidade, inclusive, ficou conhecida como escola que desenvolve experiéncias
inovadoras e bem-sucedidas”.

Nesse periodo a Escola recebeu varios prémios, os quais lista-se abaixo:

e Pelo Projeto Radio Escola, recebeu o prémio “Grupo Ciéncia”, do Ministério da
Educacado que lhe conferiu R$ 30 mil reais.

e Pelo projeto Arte-Escola recebeu o prémio “Experiéncias Inovadoras” concedido pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e a Cultura (Unesco) e pelo

Ministério da Educagdo que lhe conferiu R$ 50 mil reais.

0 prémio buscava motivar os alunos a melhorar o desempenho escolar em Portugués e Matematica. A
premiagdo era uma iniciativa do Governo do Estado, por meio da Secretaria da Educagdo (Seduc).
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O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, considerado um dos principais
parametros de qualidade das escolas no pais ¢ divulgado pelo MEC e avalia ensino
fundamental e médio no Pais, com base em dados sobre aprovacao nas escolas e desempenho
dos estudantes no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), com exames de

lingua portuguesa e matematica.

e O Ideb - Exercicio 2017 do Liceu de Messejana e Liceu do Conj. Ceara

Tabela 03 - Indicadores de Gestao — Liceu de Messejana

Matriculas (i} 1128
Matriculas em tempo integral (i ] o
Turmas (i} 28
Turmas muiti e o
Tumos de funcionamento [i] 3

Salas de aula o 12
Docentes 49
Auxiliares/ monitores/ tradutores de Libras (1] o

Total de funcionarnios (1] 89
Indicador de Nivel Socioecondmico — INSE [: ] Grupo 2
Indicador de Complexidade de gestao (i ] MNivel 4
Modalidades/ Etapas oferecidas (i ] Ensino Medio

Fonte: Ideb

Tabela 04 - Indicadores de Gestao — Liceu do Conj. Ceara

matriculas (i} 1262
ratriculas em tempo integral [ ] o
Turmas o 30
Turmas muiti [i] o
Tumos de funcionamento [i] 3

Salas de aula [i] 13
Docentes 55
Auxiliares/ monitores/ tradutores de Libras [i] o

Total de funcionarios (i ] 109
Indicador de Nivel Socioecondmico — INSE (i ] Grupo 3
Indicador de Complexidade de gestio [i] MNiwvel 4
Modalidades/ Etapas oferecidas (il Ensino Médio

Fonte: Ideb
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Grafico 04- Nota Liceu de Messejana Grafico 05 - Nota Liceu Cj. Ceara.
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- 60% das escolas estdo com desempenho acima da sua nota;

- 40% das escolas estio com desempenho abaixo ou igual a sua nota, O universo de comparaco é de 36 escolas:
- 11.11% das escolas estio com desempenho acima da sua nota;

Nota do ldeb - 88.89% das escolas estao com desempenho abaixo ou igual a sua nota.
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As notas do Ideb para as escolas acontecem a partir dos dados fornecidos nos
indicadores de gestdo (Tabelas 1 e 2) e as comparagdes entre escolas consideram os
indicadores de nivel socioecondmico e o de complexidade de gestdo. Dessa forma, a nota do
Ideb para o Liceu de Messejana ficou entre 3,1 a 3,5. O universo de comparagdo foi entre
escolas com nivel socioecondmico no grupo 2 e complexidade de gestdo no nivel 4,
resultando o comparativo entre 25 escolas. Dentro desses parametros 60% das escolas (15
escolas) estdo com o desempenho acima do Liceu de Messejana e 40% (10 escolas) com
desempenho igual ou abaixo.

Da mesma forma ocorre para obtencdo do desempenho do Liceu do Conjunto
Ceara, em relacdo ao uso dos indicadores. O universo de comparacdo foi entre escolas com
indicadores com nivel socioecondmico no grupo 3 e complexidade de gestdo no nivel 4,
resultando em 36 escolas. Dessa forma, 11,11% estdo com desempenho acima das notas do
Liceu do Conj. Ceara 4,1 a 4,5, no entanto, 88,89% aparecem com desempenho igual ou
abaixo.

Mesmo as escolas estando em niveis socioecondmicos diferentes, percebe-se que
a Escola Liceu do Conjunto Ceara encontra-se em condi¢des mais favoraveis que o Liceu

Messejana, a comecar pelo nivel socioecondmico no grupo 3 e Liceu de Messejana Nivel 2.
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Grafico 06 - Notas Matemadtica e Lingua Portuguesa do Liceu de Messejana

Nota Padronizada Matemdtica Nota Padronizada Lingua Portuguesa

80 20

;.i 60 g‘j 60
g ]
g 4
-4 o
8 4 ¥ 4
5 3
g 3
B H
§ 20 § 20
[} o
ek e s DED Sl Dee
WWWWWWWWWWWWWWWWW
SIINESITITEEEEEE S 5 2 3 &5 3 ¥ IS S E & 5 oe
Sua escola esta no infervalo em destaque Sua escola estd no intervalo em destaque
Fonte: Ideb
Grafico 7- Notas Matematica e Lingua Portuguesa do Liceu do Conj. Ceara
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Fonte: Ideb

As notas das escolas em Matematica e Lingua Portuguesa, no Liceu de Messejana
a avaliacdo da Escola em Matematica ficou num intervalo de 4,1 a 4,5 em Portugués num
intervalo de 4,6 a 5,0. No Liceu do Conjunto Ceara o intervalo para a notas de Matematica e
Portugués ficaram no mesmo patamar entre 4,6 a 5,0.

Para melhor compreensdo elaborou-se quadro comparativo com os dados do Ideb

comentados acima, das duas escolas Liceu de Messejana e Conj. Ceard, na pagina seguinte:
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Quadro 12 — Dados IDEB 2017.

Dados IDEB - Exercicio 2017

Categorias Liceu de Messejana Liceu do Conjunto Ceara

Matriculas 1.128 1.262
Turmas 28 30
Turnos 3 3
Salas de aula 12 13
Docentes 49 55
Total de Funcionarios 89 109
Indicador de Nivel Socio Grupo 2 Grupo 3
Economico (INSE)

Complexidade de Gestao Nivel 4 Nivel 4
Nota Matematica Ideb 4,1a4,5 4,6a5,0
Nota Portugués Ideb 46a5,0 4,6a5,0
Nota Geral Ideb 3,1a3,5 4,1a4,5

Fonte: Elaboragao propria

De acordo com o Ideb (2017, p. 03), as notas em Matematica ¢ Portugués

obedecem ao seguinte calculo:

1) As notas das provas de lingua portuguesa e matematica do Saeb sdo padronizadas
em uma escala de 0 a 10.

2 ) A média dessas duas notas ¢ multiplicada pela média (harmoénica) das taxas de
aprovagdo das séries da etapa (anos iniciais, anos finais e ensino médio), que, em
percentual, varia de 0 a 100

Para melhor entendimento explana-se o exemplo contido no Ideb, a partir do

Quadro 11, abaixo:

Quadro 13 — Exemplos de calculo do Ideb

Escola Saeb Apro- Ideb
(N) vacdo (N).(P)

media
(P)

A 6,0 90% 54

B 6,0 80% 4.8

c 4,0 80% 3,2

D 5,0 100% 5,0

Fonte: Ideb

A existéncia de Ideb baixo ¢ explicada pela combinagao de resultados baixos na taxa
de aprovagdo (poucos alunos passam de ano) e/ou no desempenho no Saeb (poucos
alunos alcangam boas notas).

Entre escolas com mesmo desempenho no Saeb (escolas A e B), terd maior Ideb
aquela com maior taxa média de aprovagdo (escola A).

Entre escolas com a mesma taxa média de aprovagdo (escolas B e C), terd maior
Ideb aquela com maior desempenho no Saeb (escola B).

Quando todos os alunos sdo aprovados, o Ideb ¢ igual ao desempenho no Saeb
(escola D).
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Todavia, de acordo com a reportagem no site do Ideb apresentadas pelo Ministério
da Educag¢dao (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), no ensino médio, nenhum estado atingiu a meta do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (Ideb) 2017. Como se vé em Ideb (2018, n.p): “[...], o
Ideb do ensino médio avangou apenas 0,1 ponto em 2017. Apesar do crescimento observado,
0 pais estd distante da meta projetada. De 3,7 em 2015, atingiu 3,8 em 2017. A meta
estabelecida para 2017 ¢ de 4,7”.

Ja conhecidos os contextos onde as escolas estdo localizadas, um pouco de suas
historias e situagdes no ultimo Ideb, passa-se agora ao Grupo focal, propriamente dito.

O GF da Escola Liceu de Messejana ocorre com a participagdo de 4 alunos, entre
16 e 17 anos, cursando o0 2° ano do ensino médio. Esses alunos nos primeiros anos do ensino
médio participaram ativamente das aulas e dos projetos proporcionados pelo programa.

Para a realizagdo dos GFs nas escolas, optou-se por uma intermediagdo para o
sucesso dos eventos nas duas escolas. Como informa Minayo (2009), no que se relaciona a
entrada do entrevistador em campo, algumas consideracdes praticas devem ser levadas em
consideragdo, como: a apresentacao do pesquisador, a menc¢do do interesse da pesquisa ¢ a
apresentacdo de credencial institucional, porém a autora (2009, p. 66-67) alerta: “Mesmo
levando em conta todos esses cuidados, nada substitui a introducgdo feita por alguém de
confianca de ambas as partes que possa fazer a mediacdo entre o pesquisador e seus
interlocutores”.

Desta feita, a Supervisora do Pibid, a Profa. Lenilucia Bilhar Aragjo foi o contato
junto a Escola Liceu de Messejana. Falei-lhe com antecedéncia sobre o Grupo Focal com os
alunos da Escola. Ela, entdo, repassou os termos de consentimento e assentimento aos pais e
alunos, como também conseguiu um espaco reservado, seja: uma sala com ar-condicionado
contendo uma pequena mesa e cadeiras escolares. No dia da realizacao do GF, cheguei antes e
preparei a sala para receber os alunos. Ofereci um pequeno café da manha, contendo
achocolatado, sucos, paes, presunto/queijo, biscoitos, panetone de chocolate, iogurte etc., para
tornar o ambiente mais descontraido.

Os participantes, como ja informado, 4 alunos entre 16 e 17 anos, eram garotos
bem solicitos. Esse grupo foi formado por um garoto, e 3 garotas. Recepcionei-os e, quando
todos se acomodaram, apresentei-me e expliquei o motivo da nossa pequena reunido. Informei

que na verdade essa reunido tinha um nome chamado grupo focal, expliquei o objetivo da
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pesquisa e o que seria o grupo focal. Recebi os termos assinados por eles e pelos pais, pois
essa documentacdo havia sido entregue com antecedéncia a supervisora.

Entreguei a eles papel e caneta para anotarem seus dados e informei que o Grupo
focal tinha um roteiro de assuntos, no qual eles iriam discorrer sobre eles. Expliquei que nessa
discussdo ndo haveria respostas certas ou erradas, todas as respostas seriam validas, que
conforme eles leram nos termos, o sigilo fazia parte desse evento, sendo que, eles poderiam
ficar a vontade para fazer criticas ou elogios ao Programa Pibid. Pedi autorizagdo, para gravar
as discussoes e, todos concordaram. Como moderadora e observadora, no tocante as
gravacdes, como realizado no GF anterior, foram feitas anotagdes escritas, conforme

orientagdes para realizacdo de grupos em foco, como se vé em Gatti (2005, p. 27):

Mesmo com as gravacgdes, recomenda-se que se faga anotagdes escritas, que se
mostram essenciais para auxiliar a analises. [...] Elas serdo uteis para sinalizar
aspectos ou momento importantes, fala significativas detectadas no instante mesmo,
na vivéncia do momento, para registrar trocas e monologos, dispersdes distragdes,
cochicho, aliangas, oposigdes, etc., ou seja, pontos cuja importancia pode passar
despercebida no registro geral.

Dessa forma, convidei-os a se servirem, e as discussdes aconteceram durante o
café da manha. Teve durabilidade aproximadamente de 1 hora e quarenta minutos.

Da mesma forma como o Grupo Focal na Escola Liceu de Messejana, foi
facilitado pela supervisora, assim também ocorreu na Escola Liceu do Conjunto Ceara, a
Supervisora do Pibid, Estefania Soares Menezes de Sousa Almeida, foi o meu contato junto a
Escola. Selecionou os alunos, arranjou um espaco na propria Escola e foi a responsavel pela
entrega dos termos aos pais e alunos.

O Grupo Focal aconteceu na antessala da Diretoria da Escola, era um espago
fechado, onde foi possivel dispor um lanche, discutirmos o roteiro do grupo e realizar sua
gravacdo. O grupo teve inicio em torno de 10:30 h e teve uma durag¢do em torno de 1 hora e
45 minutos.

Foram convidados 4 alunos entre 16 ¢ 17 anos, cursando o 2° € o 3° ano do ensino
médio. Coincidentemente, assim como no Liceu de Messejana, o grupo era formado por um
garoto e trés garotas, um rapaz muito colaborativo e as mogas também. Recepcionei-os
informando sobre o lanche, enquanto eles se acomodavam. Fiz minha apresentacao, informei
sobre a pesquisa e seu objetivo. Informei ainda, que conforme haviam lido nos termos, todas
as respostas do grupo focal eram validas e que haveria sigilo de suas respostas, que eles
ficassem a vontade para responder ou ndo. Nesse interim entreguei papel e caneta para

colocarem seus dados, recebi os termos assinados, por eles e pelos pais. Em seguida foi
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explicado que o grupo focal continha um roteiro composto por 7 itens, o quais seriam
discutidos por eles. Dessa forma, como se fez na Escola referida anteriormente, enquanto
todos se serviam iniciamos as discussoes.

A partir de agora, para manter o sigilo dos respondentes, as escolas serdo
identificadas por “Escola 17 e “Escola 2” , os alunos pela palavra “Aluno” seguido de uma
letra do alfabeto. Ex: “O Aluno A da Escola 2.”

No intuito de perceber com os alunos das escolas se apdés o Pibid, em seu
cotidiano escolar, aconteceram mudangas positivas, foi pontuado em um dos itens do roteiro,
o seguinte questionamento: Apés o Pibid Lingua Portuguesa perceberam alguma melhora
no aprendizado? Se sim, quais?

Todos os alunos da Escola responderam positivamente ao questionamento, a
Aluna A, da Escola 1, aponta que a seu ver foi o incentivo a leitura: Sim com certeza até
mesmo no estimulo de ler, porque eu era uma pessoa que eu ndo gostava muito de ler e eles
fizeram um trabalho com a gente. A partir do momento que eles entraram aqui mandaram ler
livros de literatura tipo A Iracema de José de Alencar , O corti¢o, né? Eles faziam esses
tipos de aula, para a gente ler uma parte do livro e eu vi como era bom né? Ter leitura
cotidiana. A Aluna B da mesma Escola confirma: O que ele mais incentivou foi ler livros
regionais, pois eu ndo tenho costume de ler livros daqui. A gente leu Cinco Minutos de José
de Alencar, muito bom! A gente leu Iracema e a gente acaba conhecendo um pouco da
historia daqui. Foi bom, tive mais conhecimento, foi muito bom conhecer e melhorou meu
aprendizado.

Os alunos da Escola 2, enfatizaram a forma de ensinar como um dos principais
motivos de incentivo e melhora no aprendizado. Eles fazem alguma coisa a mais... Eles fazem
de forma mais legal divertida e eu vi que assim da para aprender, também. Outra comenta:
Houve uma melhora, ela trabalhou o nosso desempenho em redag¢do, leitura e interpretagcdo
de texto. O Aluno “A” desta escola comenta: Foi um periodo bem curto, mas deu para
desenvolver, melhorar na interpretagdo de texto, porque... se ndo me engano, a aula era de
noticia de jornal. Ele comenta ainda: Também queria destacar a dedica¢do dos professores
que ajudou na nota com pontos extras, a escola também esta de parabéns, teve muita
harmonia entre o pibid e a escola.

Nesse item, os alunos das duas escolas confirmaram positivamente ocorrer

melhorias em seus aprendizados, especialmente no incentivo a leitura e no exercicio de
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elaboracdo de redagdes. Comentam ainda, que as aulas do Pibid Lingua Portuguesa, eram
diferentes, prendiam a atenc¢do e eram motivadoras.

O ultimo tépico do roteiro solicitava que os alunos falassem de suas dificuldades
e facilidades, na escola e em casa. (O intuito era relacionar as dificuldades mais ligadas as
realizacdes de tarefas em casa). Todavia, este topico acabou se transformando num pequeno
relato de historias de vida. Nao era o planejado, tendo em vista ser um terreno tao delicado,
algo tdo pessoal... O campo realmente nos surpreende... Como poderia retribuir tamanha
confianca? Naturalmente me fez recordar um trecho que se relaciona com o ocorrido em
Guerra (2006, p.52), ndo pela exclusdo social, nem pela figura de socidloga, visto que nao
sou, mas exatamente por sentir que nao teria retribui¢do a altura. Que retribuicao daria a essa
dadiva?

Parece uma questdo simples, mas ndo ¢. Pedir a alguém que no conte a sua vida ¢
complexo, pela relagdo de confidéncia/convivio gerada numa relagdo de (apesar de
tudo) de desigualdade, sobretudo quando se trata de populagdes em situacdes de
exclusdo social, as quais o soci6logo sente que nada tem para dar em troca de tanta
disponibilidade e abertura.

Essa questdo do relacionamento interpessoal desenvolvido no campo ¢ algo que

realmente tende a preocupar ao pesquisador, como informa Minayo (2009, p. 74):

As relagdes interpessoais que desenvolvemos durante uma pesquisa ndo se desfazem
automaticamente com a conclusdo das atividades previstas. Ha um “contato”
informal de favores e de lealdade que ndo da para ser rompido bruscamente sob pena

de haver uma forte decepgdo dos interlocutores.

Minayo (2001, p.59) discutindo sobre o assunto diz que a historia de vida para o

informante ¢ como uma retrospectiva de sua vivéncia ou muitas vezes uma critica reprimida:

Para muitas pesquisas, a historia de vida tem tudo para ser um ponto inicial
privilegiado porque permite ao informante retomar sua vivéncia de forma
retrospectiva, com uma exaustiva interpretacdo. Nela geralmente acontece a
liberagdo de um pensamento critico reprimido e que muitas vezes nos chega em tom
de confidéncia. E um olhar cuidadoso sobre a propria vivéncia ou sobre determinado
fato. Esse relato fornece um material extremamente rico para analises do vivido.
Nele podemos encontrar o reflexo da dimensao coletiva a partir da visdo individual.

Dessa forma, o que foi percebido nesse momento foi a necessidade que esses
meninos sentiram de contar sobre os seus problemas e medos. Quando percebi que o assunto
estava se tornando mais delicado, informei ndo ser necessario eles adentrarem em maior
profundidade nesses assuntos, porém, caso fosse importante para eles essa fala, poderia ouvi-
los individualmente. Os alunos da escola 2, entreolharam-se e falaram que ndo se importavam

(pareciam ser amigos um dos outros) assim, entao, continuamos.
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O relato mais preocupante foi do Aluno A, tem 17 anos, disse que ja havia tentado
se suicidar umas 2 (duas) vezes, ndo especificou o porqué, também ndo quis ser invasiva
perguntando. Minha percepcao sobre ele, logo que iniciamos o grupo focal, foi de ser um
garoto, muito sensivel, solidario, tentava me ajudar em tudo no Grupo, e era sensato com os
demais. Em sua fala denotava conhecer assuntos diversos, pareceu ser muito inteligente. Em
seu relato conta que os pais sdo separados: “So convivi com a minha mde até os 4 anos de
idade”, ele mora com o pai ¢ com o irmao mais velho. Na verdade, sou um privilegiado, ndo
tive dificuldades financeiras. Nasci na Itdlia, meu pai é italiano e a minha mde brasileira.
Morei também 12 anos em Cabo Verde, num arquipélago de 10 ilhas e mudava
constantemente de ilhas e de colégio. Meu pai era Consul da Itdalia la, e vinha ao Brasil de 2
em 2 semanas e ficavamos sozinhos. Mudei bastante de colégio. Vivi sempre muito sozinho,
meu pai viajava muito e eu ficava sozinho, com o meu irmdo e a babad, mas meu irmdo nao
ligava pra mim... O aluno ndo conta sua historia se vitimando, ao menos aos meus olhos, ele
fala como se fosse algo natural e brinca até, diz que o pai falou: “Cara, morrer no Brasil sdo
os olhos da cara, ndo faz isso”. (Risos).

Dentre o quatros participantes da Escola 2, somente um ndo tem pais separados: a
Aluna B. Todavia, ela conta quase chorando, que ja sofreu bullying em outra Escola, foi algo
muito sério, mas ndo revela que tipo de bullying®. O caso ocorreu, por parte de um grande
amigo da antiga Escola, e foi o motivo de sua saida, pois ndo conseguia suportar. Recebeu
apoio de sua familia e, hoje ela ja consegue falar melhor sobre o assunto. A aluna ¢ bem
reservada, fala bem e pediu para ser a primeira a falar, porque precisava sair. Disse-lhe que
podia sair sem falar, que ela ficasse a vontade, mas preferiu falar.

A Aluna D, tem 16 anos, também diz que ja tentou se suicidar, mas tem vergonha
de ter tentado isso, também sofreu bullying, mas diz que ndo o enfrenta, evita: Quando ia
para minha tia, la na rua dela, la na parte de cima tinha uns jovens que fazem muito bullying
comigo, muito bullying mesmo! Eu parei de andar la na rua porque eu sou do tipo de pessoa
que ndo enfrenta o bullying, eu evito! Também nao falou sobre que tipo de bullying. Mas algo
que a fez sofrer muito mais foi quando o Pai (Taxista 24 h no Aeroporto) abandonou a
familia, sua mae e dois irmaos (uma mais velha e um irmao mais novo). Quem mais sofreu
com a separac¢do foi sua mae que entrou em depressdo. Nesse periodo, a aluna, ela foi morar

com a tia, a quem hoje ¢ mais ligada. O pai a época foi morar no Maranhao com outra mulher,

% A Lein® 13.185, em vigor desde 2016, classifica o bullying como intimidacao sistematica, quando ha violéncia
fisica ou psicologica em atos de humilhagdo ou discriminagdo. A classificagdo também inclui ataques fisicos,
insultos, ameagas, comentarios e apelidos pejorativos, entre outros.
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mas depois de alguns anos voltou para casa de novo (Ele ja fez isso duas vezes). Mas ndo sao
felizes. A Aluna “D”, apesar do seu relato, ¢ bem expansiva e direta, ndo tem meias palavras,
¢ bem “despachada” e alegre.

Nos relatos dos alunos da Escola 2, a fala permanente sobre suicidio e bullying é
algo preocupante, sdo categorias que ndo estdo em analise, todavia, se reportando a descri¢cao
densa e a multiplicidade de estruturas e incoeréncias que o pesquisador enfrenta no campo,

comenta-se Geertz (2008, p. 07):

O ponto a enfocar agora ¢ somente que a etnografia ¢ uma descrigdo densa. O que o
etnégrafo enfrenta, de fato [...] ¢ uma multiplicidade de estruturas conceptuais
complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas uma as outras, que sao
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma
forma, primeiro apreender ¢ depois apresentar. [...] Fazer a etnografia é como tentar
ler (no sentido de “construir uma leitura de””) um manuscrito estranho, desbotado,
cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos,
escritos ndo com os sinais convencionais do som, mas com exemplos transitorios de
comportamento modelado.

Dessa forma buscando apreender um pouco sobre o assunto buscou-se nos estudos
de Braga e Dell'Aglio que trata do “Suicidio na adolescéncia: fatores de risco, depressdo e
género” , os autores comentam que a presenca de sintomas depressivos sao fatores propicios
ao suicidio na adolescéncia, como se vé em Araujoet al (2010 apud BRAGA E

DELL'AGLIO 2013 p. 04):

A presenga de sintomas depressivos - como sentimentos de tristeza, desesperanca,
humor depressdo, falta de motivagao, diminui¢do do interesse ou prazer, perda ou
ganho significativo de peso, problemas de sono, capacidade diminuida de pensar ou
concentrar-se, dentre outros - ¢ um importante fator de risco para o suicidio e de que
a adolescéncia ¢ considerada um periodo propicio tanto para a ideagdo quanto para
as tentativas de suicidio, principalmente quando associada a depressao.

Ainda no mesmo estudo, consideram que a soliddo, a falta de amigos sao fatores
pertinentes para o desenvolvimento de problemas emocionais. Nas palavras dos autores Dutra

(2002 apud BRAGA E DELL'AGLIO 2013 p. 04):

[...] a soliddo é um sentimento muito comum em adolescentes que tentam o suicidio.
Tais jovens relatam sentir falta de ter amigos e reclamam ndo ter ninguém para
dividir experiéncias e tristezas, apresentando maior probabilidade de desenvolver

problemas emocionais, comportamentais e afetivos.

Assim, importar-se com esses alunos, procurar saber como estdo ndo ¢ tarefa
somente da escola, mas também dela! Nesse sentido, a Diretora da escola, ¢ bem atuante. Ela
busca falar com cada aluno que falta as aulas. Liga pessoalmente para cada aluno, mostrando

a preocupagdo e o interesse por eles. O Aluno A comentou que faltou dois dias e a Diretora
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ligou para ele, e o esperou na entrada da Escola. Ele fala que a escola “s6 vai pra frente” por
causa dela, que ela faz toda a diferenca: Aqui no Liceu, so é bom por causa daquela mulher
ali (aponta para o retrato da diretora). Ela tem pulso! A gente so esta aqui hoje, com tudo
isso que a gente tem, por causa dela, porque aqui tinha tudo para dar errado. E gente como
ela que faz a escola andar, a escola ir pra frente. Tipo, eu faltei dois dia nessa semana, eu
dormindo la... e ela me ligou: Por que vocé ndo veio para aula? Ta, ta... eu prometo que
amanhd eu vou. Quando cheguei ela estava me esperando no portdo (Risos).

Quanto ao bullying em artigo do MEC (2018) sobre o assunto a professora de

psicologia Ciomara Shceneider, psicanalista de criancas e adolescentes, defende que:

Pais e escola devem estar atentos ao comportamento dos jovens e manter sempre
abertos os canais de comunicacdo com eles. Para ela, o didlogo continua a ser a
melhor arma contra esse tipo de violéncia, que pode causar efeitos devastadores em

criangas e adolescentes.

A Aluna “C”, 16 anos, ¢ muito, muito simpatica, alegre e falante, como foi a
ultima a falar diz sorrindo: Cara... os meus problemas, nem se comparam com o de vocés...
Gragas a Deus! Meus pais sdo separados desde que eu nasci, eu nunca convivi com eles dois
juntos, minha mde ¢ diarista e sustenta até hoje a mim e ao meu irmdo (brigo muito com
ele, porque é envolvido com drogas). Desde os 13 anos comecei a cuidar da casa, porque
minha mde precisava sair para fazer as faxinas. Sou muito religiosa, frequento a Igreja
Catolica, mas tenho a cabe¢a aberta. Eu sempre tive uma infancia muito tranquila, feliz,
brincava e tenho muitos amigos, Tenho problemas, né cara? Porque também ndo sou
perfeita, mas agradeco a Deus a vida que tenho!

Os relatos dos alunos da Escola 1, foram mais direcionados ao tdpico do roteiro,
em sua maioria, falaram das dificuldades em relagdo aos estudos e suas superagdes. A Aluna
A ¢ bem estudiosa estuda no Liceu pela manha, faz um curso a tarde toda noutro local, volta
novamente para o Liceu para poder pegar o Onibus de volta para casa. Chega em casa em
torno de 20 h. Ja deu aulas de refor¢o em casa para alunos de outra escolas. Estudei meu
fundamental todo em escola particular, so que eu tinha uma dificuldade muito, muito grande
em matemdatica, lembro que no nono ano, eu tive um bloqueio em matematica, ndao aprendi
mais nada. Mas quando eu cheguei aqui no primeiro ano o professor que me fez aprender a
matemdatica do zero até o primeiro ano do ensino médio foi o professor daqui do Liceu, que
foi o Prof. Bernardo. Ele ensinava muito, muito bem! [...] Aqui na escola tem professores
muito bons, muitas vezes melhor do que o da escola particular. Ano passado eu ensinei um

menino de uma escola particular muito, muito renomada. Eu fiquei pensando... Eu na escola
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publica ensinando um aluno da escola particular da mesma série que eu. E tem muita gente
que acha e que fala da escola publica, diz que é ruim e tal. [...] Meus pais sempre me
apoiaram nos estudos. Minha mae ela faz Letras também ndo é? Meu pai ele ta quase se
aposentando, ele ndo terminou o fundamental, acho que ele parou no quarto ano, ele era
Guindasteiro da Petrobras, depois ele saiu e agora ele ta perto de se aposentar. Assim, eu
ndo fui pressionada a trabalhar logo, ndo. Minha made sempre falou para eu estudar, que a
partir dos meus estudos eu podia conseguir um futuro melhor.

A Aluna “B”, 16 anos, da Escola 1, os pais sao separados, o pai tem uma
namorada, da qual ela ndo gosta, a mae também ja estd em outro relacionamento, a irma mora
com a mae, ¢ mais nova. Ela mora com o pai, mas pouco se falam, conversam somente o
necessario. Ela cuida de todos os afazeres da casa, como sua parcela de contribui¢ao por
morar 14, mas diz que gosta e ja estd acostumada com a rotina de “dona de casa”. Ela decidiu
ir morar com o pai porque sua mae a expulsou de casa, porque perdeu as chaves da casa. Ela
conta que elas s3o mais amigas do que mae e filha: O liceu é a minha segunda casa, gosto
muito daqui e sou boa em Sociologia. Eu, sem duvidas quando entrei aqui minhas notas, meu
rendimento aumentou. Assim devo isso aos professores daqui, principalmente a minha
professora de matematica do ano passado a Juliemary, aquela mulher é um Deus! Ela
ajudava muito, mostrava que vocé tem potencial para chegar la. E isso é muito bom. Apesar
dos pesares eu gosto muito daqui. Sou estressada, sou legal e ao mesmo tempo eu so chata,
eu sou uma pessoa que ndo supero nada, coisas que aconteceram quando pequena eu nao
esqueco. Moro com meu pai, mas a gente ndo tem contato, a gente ndo conversa, a gente
mora no mesmo local, mas a gente ndo se vé. Minha mde ja se juntou de novo, meu pai tem
uma namorada, ndo gosto dela. A minha mde me expulsou de casa, porque eu esqueci as
chaves, e por isso fui morar com meu pai. Minha made esta com raiva de mim e agora me
blogqueou no zap dela, mas eu entendo... Daqui a pouco fica tudo bem.

O Aluno C, 16 anos, foi abandonado pela mae quando tinha 8 anos, mora com o
pai e a madrasta: Sou uma pessoa simpatica, que gosta de falar com as pessoas. Também
aprendi matemdtica do zero no Liceu no 1° ano, com a Juliemary, ela é maravilhosa! A
escola é muito boa e tem muitos professores maravilhosos. Em rela¢do a minha familia, meu
pai cursou 3° ano do fundamental, mas ele é muito inteligente tudo o que vocé perguntar ele
sabe. Minha mde me abandonou quando eu tinha 8 anos, minha irmd mais nova nunca
superou. Eu quase entrei em depressdo, mas meu pai me ajudou muito, eu ndo tenho rancor

dela. Consegui seguir em frente, meu pai me diz para que eu me dedique aos estudos e que
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ndo pense mais nisso, que o meu futuro esta nos estudos. Respeito muito a minha madrasta.
Em questdo de namoro, eu sou muito ciumento, também tenho ciumes de alguns amigos, das
minhas amizades.

A Aluna “D”, diz que mora com a mae e as duas irmas mais velhas, elas ja
trabalham. Os pais sdo separados. Comenta que, desde pequena, s6 estudou em escola
particular, e que quando soube que iria estudar o ensino médio no Liceu, disse que ndo queria.
Suas irmas disseram para ela que assim como elas haviam estudado no Liceu ela também iria
estudar. Ela diz: Digamos que eu tinha outra visdo da escola publica. Sendo que eu chego
aqui é e vejo que é muito melhor do que a escola particular. Aqui fiz novas amizades. Eu sou
muito grata por ter vindo para cd, muito mesmo, porque digo que eu ndo teria aprendido
coisas para minha vida, se eu ndo tivesse estudando aqui. Tem alguns professores que eu
acho que ndo ensina muito bem, mas eu me dou bem na matéria, mas tem outros que sao
otimos. A maioria sdo muito bons. Eu ndo tenho dificuldades na escola e nem em casa, para
mim é tudo de bom!

Nesse item do roteiro, novos elementos surgiram, como o suicidio, o bullying e a
separacao dos pais. Observando nas “entrelinhas” percebe-se que esses elementos sao
introduzidos na discussdo pelos proprios alunos, como e realmente necessitassem abordar
sobre esses assuntos e, percebe-se ainda, que comentam sobre esses assuntos com
naturalidade, (habito que temos de naturalizar as coisas... todavia, geralmente, ¢ tendencioso
naturalizarmos o que ocorre com o outro, como quando vemos um mendigo na rua e
“acreditamos” que sempre foi assim e sempre serd, estamos tornando normal e aceitavel a
desigualdade social) talvez naturalizar nossos medos, no caso especifico dos adolescentes o
suicidio, o bullying e a separacdo dos pais os tornem menores € mais faceis de ser enfrentado
e consigam seguir em frente.

Foi observado também, que a maioria dos participantes da pesquisa, estudaram o
ensino fundamental em escolas particulares e da visdo negativa que tinham sobre a Escola
publica e que foram dissipadas em parte, apods suas vivéncias nela. Interessante perceber
nesses alunos, o reconhecimento pelos professores (quando falam: “Aquela mulher é um
Deus!”, se referindo a professora que os fez perceber de suas capacidades para aprender
matematica), o amor a escola publica apesar de todas as dificuldades que existem. As
amizades, construidas, os problemas comuns da adolescéncia... Sdo fatos que fardo parte da
histéria desses jovens, que um dia olhardo para tras e se recordardo com grande saudosismo

do tempo da Escola!



118

5.6.3 Entrevistas em profundidade

As entrevistas em profundidades ocorreram com o grupo gestor do Subprojeto: a
Coordenadora de Area, Profa. Maria Ednilza Oliveira Moreira e com as duas Supervisoras das
Escolas: a Profa. Lenilucia Bilhar Aratijo da Escola Liceu de Messejana que atuou no Pibid de
Lingua Portuguesa de 2011 até fevereiro de 2018 e a Profa. Estefania Soares Menezes de
Sousa Almeida da Escola Liceu do Conjunto Ceard que comegou a atuar no Pibid no segundo
semestre de 2018, ambas realizando as atividades referentes ao Pibid nas salas de aulas dos
primeiros anos, do ensino médio. como ja informado anteriormente, ocorreram também com
0s 6 (seis) alunos bolsistas do Pibid.

Desta feita, a entrevista com a Coordenadora de Area aconteceu de forma
presencial e com as duas supervisoras foram realizadas a partir de gravagdes em audio via
WhatsApp. Havia programado a entrevista com as supervisoras do Pibid para ocorrer
presencialmente, no mesmo dia da realizacdo do grupo focal com os alunos nas referidas
escolas. O grupo focal ocorreria no periodo da manha e posterior ao Grupo Focal seria
realizada as entrevistas, todavia, ndo houve disponibilidade de tempo para as professoras,
assim, foi sugerida a realizagao nesse formato. Elas concordaram prontamente, tendo em vista
a praticidade de poder desenvolver a pesquisa em hordrio mais oportuno. Dessa forma, foi
enviado o roteiro e todas as informagdes inerentes a pesquisa em mensagem de texto, e
solicitado as respostas em gravagdes de dudio do WhatsApp.

A Profa. Maria Ednilza Oliveira Moreira atua no Pibid desde 2011, quando
aceitou o cargo de Coordenadora de area do Subprojeto Lingua Portuguesa. Desde entao, vem
realizando o trabalho com os alunos da licenciatura em Letras da Universidade Federal do
Ceard. A entrevista com a coordenadora de area do Subprojeto Lingua Portuguesa do Pibid,
ocorreu no Gabinete dela na UFC, que fica no Prédio do Departamento de Letras Vernaculas,
no Bloco Azul no Centro de Humanidades 1. A entrevista aconteceu no periodo da tarde em
torno das 15 h.

Quando cheguei ao gabinete ela estava atendendo umas bolsistas do Programa
Iracema (Programa que ela coordena), me pediu um tempinho e em torno de 15 a 20 minutos
iniciamos. Levei uma lembrancinha como reciprocidade a dadiva, foi feito o mesmo com
todos os grupos focais e entrevistados. Pensamento voltado em Marcel Mauss na “Dadiva x

Recompensa”, como se vé em Menezes (2011, p. 08):
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Marcel Mauss (2003), em seu texto “O Ensaio sobre a dadiva”, comenta que a
dadiva é um ato simultaneamente espontaneo e obrigatorio. O autor ao verificar em
seus estudos a forma de como circulavam os bens em sociedades diversas, se
empenhou em compreender o carater livre e gratuito, porém ao mesmo tempo
obrigatorio e interessado, dos atos de dar, receber e retribuir.

Assim, foi iniciada a entrevista, informando o objetivo da pesquisa € o que seria a
Entrevista em Profundidade. O roteiro da entrevista foi composto por 7 itens. Dentre os itens
do roteiro, serdo destacados aqui 3 (trés) que ainda ndo foram trabalhados ao longo do
capitulo, os quais seriam: Avaliagao (Como os subprojetos sdao avaliados? Vocé entende como
satisfatoria essa avaliagdo? Em que deixa a desejar?); esse quesito foi disponibilizado apenas
a Coordenagdo de Area. Professor Reflexivo (No programa ¢ discutido e orientado sobre o
professor reflexivo? Experiéncias ocorridas como professor reflexivo). Este item contempla
somente os alunos de licenciatura da UFC, Coordenacgdo e Supervisdo. Interdisciplinaridade
(Ela ocorre? Havia integragao entre os Pibid’s? Exemplificar e/ou explicar a dificuldades para
acontecer), neste item todos os grupos estdo contemplados, inclusive os alunos das Escolas.

No que se refere a Avaliagdo, a coordenadora comenta: Em relagdo ao que nos
temos para avaliar, e se existe validade ou ndo, se é considerado valido ou ndo o programa, é
através do relatorio. O relatorio que é semestral, nessa oportunidade, nos relatamos todas as
atividades que desenvolvemos e, quem terd acesso ao relatorio, avaliard se de fato ta valendo
a pena ou ndo. No relatorio constam os procedimentos que nos deveremos adotar, Entdo,
temos que realizar e comprovar o que realizamos. Entdo a partir deles, ocorre a avaliag¢do.

Nesse sentido, no site da Capes, encontra-se um estudo externo avaliativo do
Pibid. Nesse estudo, a Coordenagao Geral de Programas de Valorizacdo do Magistério (CGV)
da Capes captou informagdes através de questionarios disponibilizados no sistema Google-
Drive aos diversos segmentos participantes do Pibid. A pesquisa solicitada pela Capes em
2013 foi organizada e analisada pela Fundagdo Carlos Chagas — FCC' (2014, p. 05) que

informa que o acompanhamento do Programa ocorre a partir de analises dos relatorios anuais:

A Capes acompanha o programa por meio de andlise de relatdrios anuais, visitas
técnicas, encontros nacionais de coordenadores, participagdo nos intimeros eventos
promovidos pelas institui¢des, envio de formularios por meio de ambiente virtual,
sempre buscando avaliar os resultados alcangados pelo programa, aperfeigoar sua
gestdo e induzir novos patamares de alcance de objetivos educacionais.

A Fundagdo Carlos Chagas ¢ uma instituicdo sem fins lucrativos, reconhecida como de utilidade ptblica nos
ambitos federal, estadual e municipal, dedicada a avaliacdo de competéncias cognitivas e profissionais e a
pesquisa na area de educacao.

Fonte: http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/24112014-pibid-arquivoAnexado.pdf
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Nesse estudo organizado pela FCC, como sintese da avaliagdo sdo pontuadas as
contribuigdes do Pibid para os varios atores que dialogam entre si e com o programa, citando
aqui alguns exemplos sintetizados através dos questionarios descritivos aplicados pela FCC
aos participantes da pesquisa: Os cursos de licenciaturas — Valorizacdo, fortalecimento e
revitalizacdo das licenciaturas e da profissdo docente; os estudantes bolsistas — Permite a
aproximag¢ao mais consistente entre teoria e pratica; os professores supervisores das escolas —
Aproxima o Professor Supervisor do meio académico, ajudando a articular o conhecimento
académico com o conhecimento da pratica em uma perspectiva formativa; os professores das
IES — Favorece sua aproximagdo da realidade e das necessidades da escola basica,
propiciando novas visdes sobre o ensino e a pratica docente; a escola e seus alunos — Ha
melhorias na qualidade do ensino com novas formas de ensino, aulas mais criativas com
atividades praticas diferenciadas e interdisciplinares; na relagdo IES e escola publica —
Favorece um didlogo mais efetivo entre a IES e a escolas publicas de educacdo basica,
renovando praticas e reflexdes tedricas; como politica publica de educagdo — Contribui para a
valorizacao da profissao de professor.

Numa das contribui¢des elencadas acima, na relacao IES e Escola publica, uma
das contribui¢des comentadas ¢ a de favorecer um didlogo mais efetivo entre a IES e a escolas
publicas de educagdo basica, renovando praticas e reflexdes teoricas. No sentido de reflexdes
teoricas, remete-se a teoria do professor reflexivo, que pauta um dos itens do roteiro do grupo
focal com os alunos bolsistas e nas entrevistas em profundidade.

No inicio dessa discussao acerca do Professor reflexivo com o grupo focal dos
alunos bolsistas da UFC, foi percebido que praticamente nio se falava dessa teoria, somente
um aluno bolsista disse que ja havia feito uma leitura de Donald Schon a respeito, porém nao
no programa em si. Depois de explicitado o que seria o Professor Reflexivo, muitos se
descobriram realizando a agao/reflexao/acgao.

Nesse sentido, no Relatorio de 2009 a 2013 da Diretoria de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica — DEB/Capes (2013, p. 29), que ¢ responsavel pelo maior

numero de programas da area de formacgao de professores comenta:

[...], o programa considera como eixo orientador da formacao a interagdo proficua de
diferentes saberes sobre a docéncia: conhecimentos prévios e representacdes sociais
— manifestados principalmente pelos alunos das licenciaturas — o contexto,
vivéncias e conhecimentos tedrico-praticos dos professores em exercicio na
educagdo basica; e, por fim, os saberes da pesquisa e da experiéncia académica dos
formadores de professores, lotados nas instituigdes de ensino superior. Essa
interagdo enriquece o processo formativo da docéncia com a finalidade de
aperfeigoar os elementos teérico-praticos para o magistério e possibilitar que o
trabalho dos futuros professores seja mobilizado pela a¢io-reflexiio-acio (SCHON,
D., NUNES, L. 2006; 2000; PIMENTA, S., 1999). (Grifo nosso).
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No capitulo I, da Portaria 96/2013 que normatiza o Pibid, na Sec¢ao II — Dos
Objetivos no Art. 4°, inciso VII, comenta: “contribuir para que os estudantes de licenciatura se
insiram na cultura escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente”. (Grifo nosso).

Noutro momento no capitulo II, do projeto, na se¢ao I — Das Caracteristicas do
Projeto e dos Subprojetos, no Art. 6°, diz: “O projeto institucional deve abranger diferentes
caracteristicas e dimensdes da iniciagdo a docéncia, entre as quais: VI — leitura e discussdo
de referenciais tedricos contemporineos educacionais para o estudo de casos didatico-
pedagogicos”. (Grifo nosso).

Percebe-se para o Programa a importdncia dessa pratica, a importancia da
utilizacdo das teorias que norteiam o programa para leitura e discussdo. No intuito de perceber
a percep¢do de todos os envolvidos, referente ao tema, foi pontuado no roteiro do GF:
Professor Reflexivo (Ja ouviram falar? No programa é discutido e orientado sobre o
professor reflexivo? Experiéncias ocorridas como professor reflexivo).

A Bolsista “A” com tempo em torno de 3 anos no Pibid, comenta: Em relagdo ao
professor reflexivo o termo em si eu nunca ouvi falar ou se eu vi eu ndo lembro, enfim... Mas
50 pelo nome eu acho que ¢ em relagdo a ter um olhar diferenciado né? Ndo apenas esta ali
passando conteudo mais refletir acerca do trabalho que é feito e como tem sido feito e se for
isso né? Eu acho que dentro do programa, tem sim! A Bolsista B que passou um semestre
(2017.2), diz: A gente no programa do Pibid pelo menos no momento que eu entrei eu ndo vi
falar sobre essa questdo do professor reflexivo, mas... Eu ndo sei... Ndo posso falar com
certeza se esse assunto ¢ pauta ou ndo porque eu entrei na metade do projeto. [...] Uma
experiéncia que talvez possa ser tomada como momento de um professor reflexivo foi fazer
uma adaptagdo para permitir um progresso maior dos alunos, porque eu percebi que a
proposta que eu tinha para aquele grupo ndo era boa, eles ndo iriam conseguir desenvolver
atividade com a proposta do jeito que estava, que era produzir um género. Na verdade tinha
opg¢ao de dois géneros para produzir em sala de aula que era um rap e um poema e o
material que a gente tinha levado, os exemplos, eram exemplos mais classicos e quando eles
viram aqueles exemplos, e, a questdo de ser um rap ou de ser um poema eles estavam
completamente sem saber e disseram: ‘“ndo, a gente ndo vai fazer.” ndo da! Foi aquela
coisa de: “eu ndo sei, eu ndo consigo, eu ndo posso’’![...] quando foi explicado a eles: vocés

podem escolher, facam a letra no ritmo que vocés conhecem e gostam (afinal, eles ndo iriam
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cantar, so precisavam produzir a letra), e produzam um poema com a forma mais livre,
dessa forma, houve uma participa¢do muito maior dos alunos.

O Bolsista “C”, com tempo em torno de dois anos no Pibid, comenta: Sobre o
professor reflexivo eu confesso que a primeira vez que eu ougo falar, nunca tinha ouvido essa
expressdo. Mas é aquela coisa né? Vocé trabalha de uma determinada maneira e so depois
que vocé vai descobrir que aquilo que vocé faz tem um nome, e esse nome seria no caso, o
professor reflexivo.

O Bolsista “D” com tempo 1 ano e 6 meses no Pibid, relata: Quanto ao professor
reflexivo, sim, eu ja ouvi falar sim, tanto dentro como fora do programa. Ndo tive muito
embasamento teorico ndo cheguei a ler nenhum texto sobre professor reflexivo, mas dentro
do programa, dentro das discussoes das reunioes ja ouvi falar sobre o ato de ser professor e
refletir sobre os atos que vocé faz, exercendo essa profissdao. [...] Em relagdo a experiéncia:
Durante uma oficina de leitura teriamos que ler um livro Iracema de José de Alencar, leitura
muito extensa, apesar do volume ser um pouco reduzido, ainda era uma leitura muito
extensa e com as frases originais do livro.[...] Porém, a gente teria que fazer uma leitura
extensa de todo livro durante as aulas, era uma leitura cansativa e a maior parte dos alunos
ndo prestava ateng¢do, ndo entendia o que estava acontecendo e muitos deles mesmo se
esfor¢cando ndo conseguiram participar. Tudo estava muito cansativo, eles ndo estavam
conseguindo acompanhar. Tomei como iniciativa de em cada capitulo criar uma discussdo
sobre a leitura e isso fez com que a participagdo melhorasse, porém a leitura durou muito
mais muito mais tempo do que o que deveria. Foi uma experiéncia que ndo foi perfeita
porque nos tinhamos realmente que fazer a leitura extensiva. E, entdo a minha ideia, o meu
pensamento sobre essa atividade é que ela deveria ser feita em casa e durante a oficina ela
fosse tocada em pontos mais importantes da historia e que esses pontos devem ser lidos e
refletidos com mais tempo em vez de ser uma leitura do comego ao fim dentro de sala de
aula.

Na fala do Bolsista E com 7 meses no programa, explicita: Hoje eu sei o que seria
o professor reflexivo, mas na época foi um aprendizado, assim, na prdtica e que eu SO vim
descobrir, teorizar muito tempo depois, essa questdo da reflexdo/a¢do. Lembro que uma vez
a gente tinha combinado tudo, estava com o cronograma muito apertado, no sentido de que
se a gente deixasse de cumprir, esse ponto da agenda prevista iria prejudicar mais ld na
frente. Nesse dia da aula, o professor chegou e disse assim: “Gente desculpa eu nao sabia...

eu acabei disponibilizando essa aula para vocés, porém, na verdade ja estava agendada para
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um estagiario que eu tinha aceitado ha um bom tempo”. “E ai o que vocés pretendem fazer
agora?” Bem, falei: Sao duas aulas, se houver possibilidade a gente pode dar a segunda aula
e o estagiario ficaria com a primeira. Entdo, foi feito o trato, com o professor da escola. Ndo
estava nada previsto... Eu tive que realmente pensar naquilo. Tempos depois analisando essa
experiéncia, eu a coloco como realmente, uma experiéncia bastante reflexiva. Quer dizer, o
manual ndo prepara a gente, as reunioes também ndo preparam a gente, na verdade visam
apenas os obstdaculos grandes, mas os pequenos assim que impede a gente de articular no dia
a dia, a gente ndo pensa nisso e quando acontece, vocé tem que pensar mesmo! Desde esse
dia que eu tomei iniciativa propria, depois desse acontecimento eu me senti um pouquinho
melhor, para ter uma autonomia no sentido de que mesmo planejando tudo, se acontecesse
alguma coisa eu poderia partir da minha experiéncia, reflexionar naquele momento e agir.
Depois disso, eu realmente passei a me sentir um pouco mais confiante enquanto
profissional.

No Grupo Gestor do Subprojeto, a Supervisora da Escola 1, com tempo no Pibid
de 2011 até 02/2018, comenta: “Ndo, nunca ouvi falar, sobre o professor reflexivo. No Pibid
ndo presenciamos essa prdtica, é a primeira vez que escuto falar no professor reflexivo. A
Supervisora da Escola 2, com tempo no Pibid a partir do 1° semestre de 2018, relata: Quanto
ao Professor reflexivo, ndo tenho certeza, mas acredito que o Programa deva orientar aos
integrantes do Pibid a serem reflexivos, a terem uma pratica reflexiva na sala de aula. A
Coordenadora que assume a coordenacgao de area do Subprojeto, desde 2011, comenta que a
expressao Professor reflexivo, acao/reflexdo/acdo, ndo ¢ utilizada no programa, acredita ser
um termo mais usual na Pedagogia e explica: /...] quem trabalha com Lingua Portuguesa,
encara a lingua como instrumento de participag¢do social, ela tem que ser explorada em sala
de aula como instrumento de uso efetivo, para efeito de intera¢do entre os individuos |[...]
Entao, se o aluno estuda a lingua a partir dos instrumentos que dispoe para que essa lingua
seja colocada em funcionamento, dessa forma, a gente encara que ele tem espag¢o para
reflexdo. A coordenadora exemplifica a agdo/reflexdo/acdo a partir de uma atividade
interdisciplinar, como por exemplo, apreender sobre determinado assunto relativo a Biologia,
a partir de um género textual “Nota de Curiosidade” na disciplina de portugués. Essa
interagdo faz o aluno bolsista reflexionar acerca desse assunto e como ocorreu o aprendizado.
[...] Se for nessa perspectiva eu acredito que eles fagam sim o uso da reflexdo/agdo.

Donald Schon (2007, p.26) na apresentagdo do seu livro, sobre o assunto,

discorre:
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Neste livro, explorarei um pouco das tradigoes desviantes da educagéo para o talento
artistico e desenvolverei a partir delas, uma visdo geral do que chamarei de “ensino
pratico reflexivo” — um ensino pratico voltado para ajudar os estudantes a
adquirirem os tipos de talento artistico essenciais para a competéncia em zona
indeterminada da pratica.

Complementando sobre o ensino pratico reflexivo, o autor, Donald Schén (2007

p- 32) considera as agoes e reflexdes e comenta:

Podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de
modo a descobrir como nosso ato de conhecer na agdo pode ter contribuido para um
resultado inesperado. Podemos proceder dessa forma apds o fato [...] para fazer o
que Hannah Arendt (1971) chama de “parar e pensar”. Em ambos os casos, nossa
reflexdo ndo tem qualquer conex@o com a agdo presente. Como alternativa, podemos
refletir no meio da agdo, sem interrompé-la. Em um presente-da-ag¢do, um periodo
de tempo variavel com o contexto, durante o qual ainda e pode interferir na situagao
em desenvolvimento, nosso pensar serve para dar nova forma ao que estamos
fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos como este, que refletimos-
na-agao.

No relatério da DEB/Capes (2013 p. 29 ), ¢ comentado que nessa vertente, o Pibid

busca a modificagcdo das concepgdes dos atores envolvidos nesse processo, os licenciandos, os

professores da educacgdo basica e professores das IES. Para que isso ocorra, busca valorizar

esses atores, para que sejam protagonistas de sua propria formacdo, “tanto na escolha das

estratégias e planos de a¢cdo, como, também, na definicdo e na busca dos referenciais tedrico-

metodologicos que possam dar suporte a constituicdo de uma rede formativa”.

A DEB/Capes (2013 p. 29) em seu relatério continua discorrendo sobre o assunto

e conclui que nesse sentido de agir e reagir, os alunos terdo suas representagdes sobre o seu

trabalho desenvolvido modificados pela reflexdo-agdo que o levara a uma reflexdo critica do

seu trabalho docente:

Com as concepgdes afetadas a partir do didlogo, da interagdo e da socializacdo dos
saberes, dos modos de pensar, dos modos de agir e reagir & propria formacao de
maneira proativa e dindmica, os alunos da licenciatura poderdo ter suas
representacoes sobre o exercicio da docéncia modificadas pela reflexdo-acgao.
Nessa linha, a formag¢do ganha um componente ndo mais pautado apenas na
instrumentag@o para docéncia e, sim, na orientaciio reflexivo-critica do trabalho
docente desencadeada pelo pensar a acio, pela proposigdo e embate de ideias,
pelo protagonismo, pelo reconhecimento do valor da interatividade de diferentes
sujeitos na formacgdo. (Grifo nosso).

Na analise, observa-se que o tema “docéncia reflexiva”, “professor reflexivo” ¢

desconhecido praticamente por todo o Subprojeto, ainda que, ocorram agdes pontuadas no

exercicio dessa pratica. O que de certa forma, faz com que os envolvidos no Subprojeto

percam em estimulo “na busca dos referenciais teorico-metodologicos que possam dar suporte
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a constituicdo de uma rede formativa”. Percebe-se como necessaria ocorrer uma
sensibilizacdo referente ao tema junto ao envolvidos no Subprojeto, colaborando assim, para
maior crescimento, dos professores supervisores das escolas e dos futuros docentes no que se
refere a pratica e a constru¢do de novos saberes a partir de pressupostos tedricos.

Outro ponto do roteiro que se faz pertinente comentar tendo em vista o carater
interdisciplinar do programa Pibid, ¢ a interdisciplinaridade. Buscando-se o termo no
Dicionario Eletronico Houaiss (2009), encontra-se: “Adjetivo de dois géneros. 1- que
estabelece relagcdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento; 2- que €
comum a duas ou mais disciplinas. Etimologia; [De inter+disciplinar].”

Na Portaria 96/2013 que normatiza o Pibid , no capitulo I, na Se¢do II — Dos
Objetivos no Art. 4°, inciso IV, pontua:

“inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo
de ensino aprendizagem” (Grifo nosso)

E ainda no capitulo II — na Secdo I — Das Caracteristicas do Projeto e dos

Subprojetos, o Art. 6°, informa:

O projeto institucional deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da
iniciagdo a docéncia, entre as quais I — desenvolvimento de a¢des que valorizem o
trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade pedagégica clara
para o processo de ensino-aprendizagem. (Grifo nosso).

Dessa forma, o roteiro pontuou o assunto da seguinte forma: Interdisciplinaridade
(Ela ocorre? Exemplificar e/ou explicar a dificuldades para acontecer): A Supervisora da
Escola 2 ativa no Pibid desde 2018.1, comenta: A interdisciplinaridade ocorre, mas é
bastante dificil porque no caso os nucleos de cada Pibid sdo diferentes e vai depender da
carga horaria de cada aluno, de cada Pibid né? O Pibid Biologia, Portugués e Matematica,
sdo os que tém la na escola, entdo, assim... Ha problemas para a gente se reunir e debater
projetos que a gente tinha que fazer, mas acontece, com um pouco mais de esfor¢o, mas
acontece!

Na Escola 1, a supervisora que atuou no Pibid desde 2011 até fevereiro de 2018,
coloca: 4 Interdisciplinaridade sempre ocorreu no nosso projeto, de uma forma geral havia
integracdo entre os Pibid’s sempre existiu. Evidentemente que tem aqueles Pibid’s que se
envolviam mais. Mas todos estavam sempre procurando desenvolver um com os outros.

Agora, as dificuldades que a gente encontrava para desenvolver os projetos, era exatamente
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a falta de um espaco fisico que pudéssemos reunir todos os demais Pibid’s. Mas,
procuravamos nos reunir onde houvesse espaco disponivel. Outra dificuldade, aléem do
espaco fisico, era também a questdo da aplica¢do dos projetos. Existiam areas e que ndo
sabiam exatamente como trabalhar determinada temdtica e isso as vezes acabava
dificultando, mas por outro lado era motivo para nos integrar, procurdavamos ajudar uns aos
outros e trabalhavamos em conjunto. Porém, a dificuldade maior que a gente encontrava era
na aplicagdo do projeto para os alunos. No inicio, tentamos aplicar os projetos no contra
turno, mas ndo deu muito certo porque os alunos eles tém dificuldade de acesso e, até mesmo
financeiramente, ndo podiam pagar a passagem manhd e tarde. Tentamos aplicar também os
projetos aos sabados, ndo deu certo! Nesses erros e acertos, o melhor momento que a gente
encontrou e viu que era viavel, foi o processo de interven¢do nas salas de aulas dos
professores de determinadas disciplinas. E ai, entdo, a gente aplicava os projetos... Dessa
forma comegou a funcionar.

A coordenadora de area, no Pibid desde 2011 relata: Observei que nds tinhamos
que dar conta desse principio, mais do que nunca. A primeira ideia que tive é que nos
deveriamos aproveitar um evento na escola de modo que todas as areas participassem, foi
pensado no interclasse de futsal, foi colocada a proposta para os colegas. O fato é que na
Escola, nos encontramos adesdo partindo do trabalho do Professor de Educagdo Fisica,
vimos que a partir do trabalho do professor de educacdo fisica, poderiamos engajar varias
areas, por exemplo, a area de filosofia poderia ficar responsavel pela parte da ética, poderia
orientar os alunos em relagdo a ética sobre o comportamento como torcida, sobre o
comportamento de quem participaria da comissdo julgadora, etc., a nossa area, a de Lingua
Portuguesa orientaria os alunos da Escola através de intervencdo assumida pelos bolsistas
na produgdo de géneros textuais que fosse adequado para o momento, no caso, trabalhamos
anuncios publicitarios e noticias. Durante esse periodo do interclasse trabalhamos sempre
algum fato, para produzir noticia, até mesmo para dar mais importancia ao Jornal Mural da
classe e da Escola. Depois que terminou o evento trabalhamos cronica de forma bem
criativa, foi formado um Mural belissimo na escola! Em relagdo a isso, a gente foi engajando
cada disciplina na medida do possivel. Contei muito com o Professor de Educac¢do Fisica e
ficou realmente uma beleza. O Professor de Matemdtica até participou no momento
orientando um xadrez humano para abertura do evento, foi muito interessante! [...], porém a
interdisciplinaridade ndo é uma coisa muito facil, vocé tem que contar com o corpo docente

como de toda a Escola principalmente do Pibid. Nesse sentido, para poder continuar
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acontecendo a interdisciplinaridade envolvendo as varias areas, foi pensando no suporte de
texto, assim num primeiro momento, usamos um suporte textual: Jornal Mural, depois a
realizagdo de um Almanaque (o Almanaque é como se fosse uma revista antiga onde pode-se
colocar todos os géneros), a Diretora da Escola ficou muito empolgada com o Almanaque, foi
tentado conseguir uma impressdo grdfica para distribuir por toda a comunidade, mas ndo
houve recurso financeiro. Dessa forma, publicamos de forma virtual. Amadurecemos a ideia
da plataforma virtual e percebemos que poderiamos fazer qualquer outro suporte virtual.
Desse amadurecimento surgiu a Revista Expressdao Jovem, que ja estda no 2° ano de sua
publicagao.

Buscando a percepgdo dos alunos das Escolas sobre a interdisciplinaridade, os
aluno da Escola 1,que participaram em 2016 e 2017, informam: “Ndo, no meu primeiro ano,
em 2016, so tivemos aula com o Pibid de Portugués”. Os demais participantes em 2017,
comentam: “Houve que foi o Pibid de Fisica que se juntou com o Pibid de Portugués com
uma aula sobre Iracema, foi muito bacana, foi o unico!”. Na Escola 2, os comentarios foram
0s seguintes:

No periodo 2018.2 de portugués a gente teve uma grande integra¢do sim porque
o texto que a gente teve que trabalhar era sobre Biologia era um texto que falava sobre DNA,
clonagem com DNA entdo eu achei que foi bem interessante. Mas eu so tive mesmo essa
experiéncia com o Pibid de Portugués, ndo cheguei a ter com o Pibid de Biologia. Eu fiquei
sabendo pelos professores que tinha outros Pibid’s, se ndo me engano Sociologia, Filosofia,
que antigamente tinha, eu ndo sei se é para reduzir os custos tiraram. Agora so tem Biologia,
Lingua Portuguesa e Matematica aqui no Colégio, gostaria muito que tivesse de novo, mas
acho bem dificil que retomem essas outras disciplinas. Outro aluno comenta: No primeiro
periodo de 2018, a gente estava estudando sobre Escola Literaria, entdo a gente juntou
Portugués com Artes e fizemos até uma apresentagdo, a gente fez um teatro sobre as escolas
literarias, fizemos até o Auto da Barca do Inferno. Agora a gente estd estudando em
Portugués sobre Arte, para apresentagdo de uma danga.

As experiéncias dos alunos bolsistas da Licenciatura da UFC foram as seguintes:
Bom em relagdo a interdisciplinaridade a gente do Portugués tinha isso muito forte né? Nos
conseguimos trabalhar a interdisciplinaridade de uma forma muito legal e sempre que a
gente tinha projeto era sempre pensando em como a gente podia também colocar as outras
disciplinas como a gente podia trabalhar junto com outras disciplinas, entdo tinham muitos

projetos interdisciplinares e que era um ganho muito grande para os alunos, para a gente e
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para a escola né?[...] No liceu do Conjunto Ceara que era onde eu atuava no Pibid, tinha
muito essa relagdo. A gente fez trabalhos com pessoal da biologia, com o pessoal do teatro.
Sempre estavamos procurando trabalhar juntos porque o conhecimento gerado era muito
enriquecedor. Entdo, com certeza acontecia essa interdisciplinaridade. Tinha um projeto
“Corpos” para depois falar de Biologia, na Messejana teve outro com o pessoal da fisica
também. Sempre tinha esses projetos entre os pibidianos gerando um valor bem grande para
os alunos. Trabalhavamos juntos e acho que a maior dificuldade era reunir as pessoas para
trabalhar. A gente tinha um planejamento e tal, mas até conseguir contatar os outros... 1sso
porque a gente queria as pessoas concordassem, entdo, era mais uma questdo de logistica.
Teve um projeto sobre gravidez na adolescéncia com os pibidianos da biologia onde foi
trabalhado anuncios publicitarios e tal, campanhas publicitarias, que era parte de portugués
e o pessoal da biologia entrava com a questdo da reprodugdo, da preven¢do. Gerou uma
discussdo muito boa, entdo eram os dois Pibid la juntos, atuando. A gente conseguiu fazer um
trabalho muito bom, entdo, a unica dificuldade assim foi a questdo de logistica, de encontrar
e de planejar juntos, porque a gente conseguiu planejar entre si, mas na hora de planejar
com outro era um pouco mais complicado, mas deu certo também. (Bolsista A/ Tempo no
Pibid: 2015.1 a 2018.1 em torno de 3 anos).

A Bolsista B, com tempo de 1 semestre no Pibid, em 2017.2, comenta: Agora a
questdo da interdisciplinaridade como eu ja falei antes, ela ocorre? Ela ocorre, nos do Pibid
de Letras, em trabalhando a interdisciplinaridade, a gente trabalha o projeto de uma forma
que os alunos percebam que o que eles estdo vendo ndo é algo apartado da realidade ou
preso ali, naquele quadradinho, naquele momento da aula, e que sim o que a gente trabalha
é util. Util culturalmente é wtil como conhecimento de geografia, como conhecimento de
sociologia, como conhecimento de literatura, conhecimento de historia, conhecimentos
artisticos tudo isso esta interligado. Entdo, a gente tenta assim, trabalhando tudo isso, mas
agora é como eu disse anteriormente, no quesito pibid geral essa interdisciplinaridade ndo
ocorre, porque nos tentamos trabalhar durante todos os momentos de intervengdo, tentamos
trabalhar a interdisciplinaridade, mas quando houve o momento de nos unirmos com outros
pibid para trabalhar conteudos juntos ndo houve essa jun¢do para ocorrer a
interdisciplinaridade. Cada grupo trabalhou o seu lado, sem se unir, sem juntar e fazer um
material comum e ficou aquela coisa dividida, ficou um grupo aqui, outro grupo ali, cada um
fazendo a sua parte e pronto. E, eu ndo acredito que isso possa ser tomado como

interdisciplinaridade.
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O Bolsista C com tempo no Pibid: 2016 a 2018 (margo) — em torno de 2 anos,
relata: Sobre a interdisciplinaridade ela é uma pratica que de fato acontece la no Liceu do
Conjunto Ceara, ela acabava sendo trabalhada da maneira como deve ser feita, trabalhando
com todos os campos. Eu passei por uma experiéncia de que a gente tinha que trabalhar
determinado assunto que era voltado para a biologia e nos do campo das Letras tinha que
dar o direcionamento também para esse campo, também trabalhou no campo da Matematica,
no campo da Fisica. Quando a gente ia trabalhar com os outros cursos (outros Pibid’s) a
gente via que eles ndo trabalhavam da mesma maneira, e acabava complicando ndao dando
muito certo isso. Talvez seja isso um ponto negativo, porque é essa interagdo ela ficava muito
complicada. [...] quando a gente chegava lad no Liceu, percebia que nos éramos os unicos
alunos dessa area, da LP que buscava trabalhar a interdisciplinaridade la na escola, e isso
reflete, eu acredito negativamente para eles da outras areas do Pibid. O que demonstrava
que eles ndo tinham esse interesse da vivéncia escolar. O Bolsista “D”, com tempo no Pibid:
2016) a 2018 (fevereiro) — em torno de 1 ano e 6 meses, explicita: Quanto a
interdisciplinaridade houve tentativas de fazer com que ocorresse, integrando os diversos
Pibid’s, mas acredito que de forma pouco efetiva e sabendo que muitas coisas precisariam
ser melhoradas. E que hd uma resisténcia de se trabalhar em conjunto, que impedia muito
isso. O que eu posso relatar é que principalmente o Pibid Portugués, por parte da nossa
Coordenadora, principalmente, houve um grande intuito de fazer com que a
interdisciplinaridade acontecesse e se tornasse num material concreto. A transformagdo do
material interdisciplinar concreto, foi a cria¢do da Revista Expressao Jovem, nela se reuniria
trabalhos dos estudantes nas diversas darea, com o intuito de que esses trabalhos pudessem
conversar entre si. O primeiro exemplar foi publicada online, mas eu acho que com pouca
visibilidade, e, além disso, o processo para se construir, ocorreu com pouca conversa. Entdo,
o processo de interdisciplinaridade, tentou acontecer, mas eu acredito que de forma muito
pouco efetiva. Penso que a interdisciplinaridade devia ser planejada e articulada desde o
inicio. Seria muito melhor de integrar o trabalho do Pibid.

O Bolsista E, com tempo no Pibid: (2017.2 a 1°/03/2018.1) — 7 meses, se
posiciona: Sobre a interdisciplinaridade no Pibid é outro ponto que eu acho interessante
porque o projeto visa isso também né? Ndo so trazer a experiéncia para alunos de
Licenciatura que ainda ndo trabalham, mas também de trazer essa questdo da
interdisciplinaridade, ou seja, desde cedo vocé ja estd trabalhando nesse viés, ndo é so

Lingua Portuguesa que vocé ta trabalhando com os alunos, vocé pode trabalhar outras
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ciéncias. Sempre achei dificil essa questdo interdisciplinar, mas percebi que se vocé tiver um
projeto, tiver um bom planejamento ela pode ser viavel. Teve um projeto interdisciplinar que
eu participei entre o Pibid de Lingua Portuguesa e o Pibid de Biologia, nesse projeto, vi que
ndo era interdisciplinar, embora o papel ld dissesse que sim, porque o que aconteceu foi que
cada um planejou suas aulas separadamente. No dia o pessoal de Biologia, falou a parte que
eles tinham dominio e conhecimento e depois liberou a sala para que a Lingua Portuguesa
entrasse com a questdo do género textual que seria trabalhado. No caso ali, era o artigo de
opinido. Nao foi um trabalho interdisciplinar porque nem eu mesmo que estou fazendo parte
disso aprendi algo da Biologia, que era o que deveria acontecer, ndo so os alunos, mas o
professor também aprende com a interdisciplinaridade e ndo aconteceu isso. Eu pensei.:
“Nossa entdo, até o Pibid que é um projeto a nivel nacional quando é uma questdo de
interdisciplinaridade, também tem falhas”. Nesse caso especifico entre Biologia e Lingua
Portuguesa ndo teve nenhuma ag¢do corretiva, nenhum planejamento que depois a gente
pensasse: vamos fazer diferente no proximo.

No quesito interdisciplinaridade, percebe-se que o tema ¢ o “carro chefe” do
Subprojeto, € notavel o empenho e o esfor¢o do grupo para que a interdisciplinaridade, ocorra,
apesar das dificuldades para inseri-la no contexto das Escolas por causa da resisténcia a partir
de outras areas. Esse tema fortalece o programa, e a todos os envolvidos, com um ganho de
novos saberes que estdo imbricados na interdisciplina. Percebe-se ainda, assim, que diferente
do que ocorre com o tema docéncia reflexiva, neste hd maior sensibilizacdo e maior
envolvimento do demais Pibid’s.

Considerando os licenciandos das IES e os alunos da Educacao basica como os
individuos mais afetados pelo Pibid, como os principais receptores do programa, o quinto
item do roteiro foi direcionado a esses grupos e tratava sobre transformacdes ocorridas na
vida profissional e pessoal (Se ocorreram ou nao. Se sim, exemplificar). Nesse sentido, a
Aluna A da Escola 1, comenta: “/...] eu era uma pessoa que eu ndo gostava muito de ler e
eles fizeram um trabalho com a gente. A partir do momento que eles entraram aqui que eles
mandaram ler livros de literatura tipo: A Iracema , O corti¢co de Machado de Assis, né? Eles
faziam esses tipos de aulas, para a gente ler uma parte do livro e eu vi como era bom né? Ter
leitura cotidiana.” Os demais alunos das escolas tiveram repostas semelhantes a esta, em que
a atuagdo dos pibidianos foram transformadores para eles no sentido de incentivar a leitura,

especialmente acerca dos livros regionais.
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No que se refere as repostas dos bolsistas licenciandos da UFC, a Bolsista A,
reflexiona: “/...] o pibid foi um divisor de aguas em rela¢do a minha carreira porque eu
sempre tive essa vontade de ser professora de ensinar nas escolas, mas quando eu passei a
atuar no pibid é que eu realmente percebi que é isso que eu quero. [...] o pibid ele foi
realmente transformador na minha, na minha vida pessoal e profissional porque foi onde eu
me reconheci como professora.” O bolsista B, nesse sentido comenta: “Antes de eu entrar no
Pibid eu estava perdida, ndo sabia nem como era que eu iria terminar o meu curso porque eu
tinha que passar pelos estdagios, e eu morria de medo. [...] Ter passado pelo pibid me
permitiu perceber que eu posso, me permitiu ter experiéncia, me permitiu a prdtica. Entdo...
tudo isso eu devo ao Pibid!”. J4 o Bolsista E, comentando sua transforma¢do no ambito
profissional, diz: “Na vida profissional eu posso dizer que depois do Pibid, (eu ainda estou
na graduagdo e eu té no periodo do estagio), o Pibid ele foi muito antes dos estagios, entdo...
quando eu comecei no pibid eu ainda tinha um medo de entrar em sala de aula. Depois do
Pibid, houve essa transformagdo, quer dizer: o que eu me transformei através e por meio do
Pibid”. Percebeu-se nas falas dos licenciandos da UFC a importancia que deram ao
programa, no sentido de ambienta-los para a entrada em salas de aulas.

Tendo a exposicao das pesquisas de campo sido realizadas, buscando-se analisa-
las a partir dos pressupostos tedricos e, ainda, na tentativa de amplia-las e abarcar sentidos,

passa-se ao capitulo seguinte, as Consideragdes Finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da
busca. Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria (Paulo Freire, 1999).

O programa Pibid teve como marco legal o dia 12 de dezembro de 2007, por meio da
Portaria normativa n° 38, publicada no DOU em 13 de dezembro de 2007 que instituiu o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), todavia sé teve inicio com
os projetos em 2009.

A partir das pesquisas bibliograficas e documentais, verificou-se que o Pibid surge
num contexto nacional de desvalorizagdo dos cursos de licenciaturas, visto que nos tltimos 10
de anos (2006 a 2016) as matriculas nos referidos cursos estdo sempre em defasagem em
relacdo aos bacharelados, segundo o Censo de Educagdo Superior (2016). Quando do seu
surgimento, percebeu-se que houve um crescimento significativo na oferta de bolsas, de 2009
a 2013, e, nos demais anos at¢ 2018, o numero de bolsas foi diminuindo, mas ndo por
desinteresse das IES, todavia, por cortes no or¢amento designado a Educagao.

Dessa forma, verifica-se que o Pibid ¢ um bom programa, que atende as necessidades
para a formagao inicial, isso se verifica também nos movimentos surgidos nas redes sociais a
favor da manuteng¢do do Pibid, quando em 2015 e 2016 surge a possibilidade de sua extingao.
O que se pode perceber, em relagao ao Programa, ¢ que realmente ele realiza o que se propoe
melhorar, a formacao inicial, todavia, ele ndo alcanga a todos os estudantes de licenciatura,
por limitar um quantitativo de estudantes por subprojeto. Os subprojetos, também nao
abrangem todas as escolas de educacdo bdsica, quica as mais necessitadas. Desde a sua
implantacao até inicio de 2018, ao menos no Subprojeto Lingua Portuguesa, verificou-se que
sdo as duas mesmas escolas estaduais, dois Liceus, que permanecem com o subprojeto, a
constar pelos relatérios da UFC e da pesquisa de campo.

Uma percepcao acerca do Subprojeto LP, a partir dos estudos de campo, ¢ que ele
desperta nos licenciandos, a partir de sua coordenagdo e supervisao, o amor € a valorizagao
pela profissao, os licenciandos sentem-se totalmente apoiados e seguros pela coordenagdo no
enfrentamento as salas de aula (que em muitas de suas falas discorreram sobre o medo de
enfrentar as salas de aula). Nesse sentido, suas expectativas sdo atendidas, pois recebem o
apoio da equipe de gerenciamento. Percebe-se ainda, todo o esforgo no ambito do Subprojeto
LP no cumprimento de suas atividades, especialmente no que concerne a

interdisciplinaridade, teor que assim como a docéncia reflexiva, constitui proposicdo do
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programa. A assiduidade do Subprojeto LP nas escolas e a presenga em salas de aula sdo
comparadas pelos alunos dessas escolas a partir dos grupos focais, com outros Subprojetos e
considera o de Lingua Portuguesa, o mais atuante nesse sentido.

Quanto a avaliacdo sobre a perspectiva da docéncia reflexiva tentando compreender
como essas relacdes foram internalizadas pelos sujeitos envolvidos, e as possiveis
transformagdes ocorridas, repete-se aqui a problematica inicial: Como programa de formagao
inicial, em que medida os sujeitos envolvidos no programa percebem a docéncia reflexiva? E
ainda, quais transformagdes ocorreram para os licenciados da UFC (pibidianos) e alunos das
escolas de educagdo basica envolvidos no Subprojeto Lingua Portuguesa, a partir da insercao
do Pibid?

Como resposta a estes questionamentos, a pesquisa percebeu que por mais que
vivenciem a pratica reflexiva, ha um desconhecimento sobre esta pratica, a qual ndo faz parte
do lugar de forma explicita, o que ocupa esse espaco no Subprojeto LP, é a “importdncia do
uso da Lingua como instrumento de participagdo social”, haja vista a experiéncia adquirida
na produgao e publicacao do Subprojeto sobre o tema, o que, de forma alguma o desprestigia,
ao contrario. Todavia, o conhecimento amplo a respeito das teorias e praticas que
fundamentam o programa ¢ deveras importante para a realizacdo e empoderamento de tais
praticas. Analises realizadas através dos grupos focais e entrevistas vém demonstrar, no que
se refere ao professor como profissional reflexivo, que o Subprojeto LP, no ambito da
coordenagdo e supervisdo, ndo percebem a existéncia da docéncia reflexiva, através dos
estudos tedricos e na pratica da docéncia,, No ambito dos licenciandos bolsistas, pouca
percepcdo em relacdo a docéncia reflexiva, em todos os casos (coordenagdo, supervisio e
licenciandos), as vezes até a exercem e a vivenciam, porém, sem conhecimento prévio da
existéncia da teoria. O que se sugere ocorrer maior esfor¢o das coordenacdes, institucional e
de area em observarem os pressupostos tedricos em que se fundamenta o programa, para a
disseminag¢do e apropriagdo consciente do docente como profissional reflexivo.

Quanto as transformagdes, foram ocorridas em todos os ambitos, devido a experiéncia
de docéncia dos alunos da licenciatura e d4 logo nos inicios da graduacao, sendo melhoradas
gradualmente as atividades docentes no decorrer do curso. O que vem afetar de forma direta a
melhoria do aprendizado dos bolsistas na Universidade e dos alunos nas escolas de Educagao
Basica. O ganho acontece com todos os envolvidos no programa: sujeitos e institui¢des.

Através da realizagcdo dos grupos focais e entrevistas, a pesquisa proporcionou uma

aproximacao também com as perspectivas dos individuos em relacdo ao programa. Os
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bolsistas licenciandos veem o programa, realmente, como algo transformador em suas vidas
no ambito profissional por adquirirem mais confianga, conhecimento e autonomia na pratica
docente; os alunos das escolas t€ém uma perspectiva do programa, a partir dos bolsistas
licenciandos que lhes proporcionam contetidos inovadores e diferentes maneiras de aprender,
sentem-se transformados pela importancia que lhes ¢ dada por eles e por conseguirem ver
uma determinada matéria com outro olhar, com um olhar mais amistoso e sentindo-se capazes
para o aprendizado. O Subprojeto Lingua Portuguesa, transformou vidas no campo
profissional, transformou medos em alegria, na alegria de ensinar e receber ensinamentos.

De forma geral, pelas analises empreendidas, considera-se que o programa contribui
realmente com o processo de formacao inicial para os licenciandos e de formagao continuada
para os professores supervisores das escolas, e ainda para os professores das IES, que se veem
em outras realidades de praticas docentes e se sentem desafiados para proporcionar o seu
melhor e também aprender com essa nova realidade. Ha um esfor¢o reconhecivel por parte do
Subprojeto em realizar um trabalho adequado, tanto em relagdo aos alunos licenciandos,
quanto em relagdo as escolas participantes. Constata-se também o esfor¢o e engajamento dos
licenciandos e supervisores para um aproveitamento satisfatorio das atividades realizadas no
Subprojeto.

Acerca das “surpresas” encontradas nas pesquisas de campo, observa-se que as
mesmas surgem no campo dos sentimentos e emogdes, sdo problemas vivenciados pelos
alunos das escolas. Foi percebida em suas falas, a valorizagdo do professor que ensina bem,
mas, sobretudo o professor que tem empatia, que se interessa por eles. Em suas falas se
destacaram ainda, temas como a separagdo dos pais, o ciume, o suicidio, o bullying e a tao
comum e corrente visao negativa da escola publica. Temas que ndo foram aprofundados neste
estudo, mas que fazem surgir novos questionamentos para um possivel futuro estudo: Em que
medida esse temas poderiam e/ou deveriam mudar a condugdo dos trabalhos no Programa?
Foram temas percebidos pelos bolsistas licenciandos do Pibid, pela coordenacdo de area?

Por fim, reconhece-se nesse estudo a necessidade de maior aprofundamento, para
a realizacao de uma Avaliacdo em Profundidade, todavia, um pequeno caminho foi iniciado.
Assim, espera-se que esse estudo possa colaborar com todos aqueles que se interessam por
avaliagdo e por formagdo inicial docente reflexiva, que possam refletir sobre o Pibid,
considerando os temas e subtemas que o envolvem. Contudo e, principalmente, deve-se

refletir em torno do fomento principal do programa: as pessoas, evidenciando-se, 0s seus
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valores. Como diria Sobrinho (2008, p. 194): “Como a educacdo ¢ uma pratica humana, a

avalia¢do da educacdo € um processo impregnado de valores”.
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APENDICE A — ROTEIROS DOS GRUPOS FOCAIS E ENTREVISTAS

O roteiro do grupo focal para os alunos bolsistas da UFC foram quantificado em
seis topicos ou temas, os quais estao listados a seguir:

1. Pibid funcionamento (Como acontece?);

2. Pibid pros e contras (Informar também, como pode ser melhorado o PIBID);

3. Professor Reflexivo (Ja ouviram falar? No programa ¢ discutido e orientado sobre o
professor reflexivo? Experiéncias ocorridas como professor reflexivo);

4. Interdisciplinaridade (Ela ocorre? Exemplificar e/ou explicar a dificuldades para
acontecer);

5. Transformagdes ocorridas na vida profissional e pessoal (Se ocorreram ou ndo. Se sim,
exemplificar);

6. O ambiente das escolas: a) Os alunos (Qual perfil social dos alunos, como se comportam
em sua grande maioria com os bolsistas do Pibid), b) O entorno das escolas (Ha
periculosidade? Ha caréncia?). Esse topico busca perceber a partir dos bolsistas do Pibid, a
realidade dos alunos das Escolas, vé o contexto em que eles se encontram.

Os roteiros dos grupos focais para o alunos da educacido basica foram iguais
para as duas escolas: Liceu de Messejana e Liceu do Conjunto Ceara, composto de sete itens
listados a seguir:

1. O que sabem sobre o Pibid?
Quais dos Pibid mais marcou (ou foram mais presentes na escola?) Existem salas para
todos os Pibid?

3. Apos o Pibid Lingua Portuguesa perceberam alguma melhora no aprendizado? Se
sim, quais?

4. A presenca das aulas do Pibid eram motivos para comparecerem as aulas?

5. Podem falar de alguma aula do Pibid Lingua Portuguesa que lhe marcou? O que
aconteceu de interessante? Relatar.

6. Interdisciplinaridade — havia integracao entre os Pibid’s?

7. Fale um pouco sobre vocé, suas facilidades e dificuldades em casa, na escola.

O roteiro para a realizacao da Entrevista em Profundidade com a Coordenadora de
area foi o seguinte:

1. PIBID funcionamento (Como acontece? De quanto em quanto tempo ocorre edital
para inscricdo de projetos da IES? Ocorre o mesmo com as selecdoes de bolsistas?
Quantos alunos sdo contemplados com bolsa? Porque as IEFES decidiram ndo iniciar
no primeiro Semestre em anos anteriores € porque nesse ano de 2018 iniciaram?
Como ¢ o perfil dos bolsistas do PIBID? (sdo carentes, garotos problemas, etc). Vc
tem condigdes de opinar sobre isso?

2. AVALIACAO (Como os subprojetos sdo avaliados? Vc entende como satisfatoria
essa avaliacao? Em que deixa a desejar?)

3. PIBID PROS E CONTRAS (Os pré e contras do PIBID na Universidade mais
especificamente na Lingua Portuguesa. Informar também, como pode ser melhorado o
PIBID).



143

PROFESSOR REFLEXIVO (No programa ¢ discutido e orientado sobre o professor
reflexivo? Experiéncias ocorridas como professor reflexivo)
INTERDISCIPLINARIDADE (Ela ocorre? Havia integragdao entre os PIBIDS?
Exemplificar e/ou explicar a dificuldades para acontecer)

TRANSFORMACOES OCORRIDAS NA VIDA PROFISSIONAL E PESSOAL (Vc
percebeu se ocorreu algum tipo de transformagdo com os bolsistas? Se ocorreram ou
nao. Se sim, exemplificar).

AMBIENTE DAS ESCOLAS: (Como ¢ a receptividade das escolas com o PIBID
lingua Portuguesa? Ha nas escolas salas para cada subprojeto? comportam os alunos
em sua grande maioria com os bolsistas do PIBID) O ENTORNO DAS ESCOLAS
(Ha periculosidade?).

O roteiro para a realizacdao das Entrevistas em Profundidade com as supervisoras

foi o seguinte:

1.

PIBID funcionamento na escola (Como acontece? Existem salas para todos os
PIBID’S? Quais dos PIBIDS mais marcaram ou foram mais presentes na escola?
Quanto tempo a escola participa do PIBID? Quantas turmas sao beneficiadas por ano
com o PIBID? Como era antes a escola sem o PIBID?)

PIBID PROS E CONTRAS (Informar também, como pode ser melhorado o PIBID)
PROFESSOR REFLEXIVO (J4 ouviram falar? No programa ¢ discutido e orientado
sobre o professor reflexivo? Vocés experienciaram alguma atitude dos bolsistas do
PIBID em relagao a reflexividade?).

INTERDISCIPLINARIDADE (Ela ocorre? Havia integragdo entre os PIBIDS?
Exemplificar e/ou explicar a dificuldades para acontecer).

O AMBIENTE DAS ESCOLAS: OS ALUNOS (Como se comportam em sua grande
maioria com os bolsistas do PIBID? Apds o PIBID lingua portuguesa perceberam
alguma melhora no aprendizado? O que melhorou em termos educacionais para o
aluno e para vocés? Se sim, quais? A presenca das aulas do PIBID eram motivo para
comparecerem as aulas? Podem falar de alguma aula do PIBID lingua portuguesa que
marcou (positiva ou negativamente)? O que aconteceu?

COMO E O PERFIL DOS ALUNOS DA ESCOLA? (Sio carentes, garotos
problemas, etc.) O entorno das escolas € perigoso?
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO BOLSISTAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —- TCLE

(Para Bolsistas do Pibid)

Vocé esta sendo convidado, por Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes como participante
da pesquisa intitulada “AVALIACAO DO PIBID: FORMACAO E PRATICA NO
SUBPROJETO LETRAS LINGUA PORTUGUESA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA.

Dessa forma, neste estudo pretende-se conhecer sua opinido acerca do subprojeto do PIBID
na UFC: Letras Lingua Portuguesa buscando entender como o programa estd modificando a
vida das pessoas em seus contextos, como a politica chega e como ela se transforma ou faz
transformar, englobando as seguintes categorias de andlise: formacdo inicial docente,
docéncia reflexiva, interdisciplinaridade e politicas publicas.

Esclarece-se que nao ha obrigatoriedade para a participacdo nesta pesquisa, todavia solicita-se
encarecidamente sua participagdo. Assim, necessario se faz uma leitura atenta das
informacdes abaixo e, apds, sinta-se a vontade para fazer quaisquer questionamentos de forma
que todos os procedimentos desta pesquisa lhes sejam esclarecidos.

Para a realizagdo da pesquisa se adotard a realizagdo de Grupos Focais e Entrevistas em
Profundidade.

e Grupo Focal: ¢ a reunido de um grupo de pessoas, onde acontece uma discussiao
estruturada a partir de um roteiro entre os membros do grupo com o objetivo de
recolher informacdes sobre os sentimentos, valores e ideias a respeito de um
determinado assunto. Nao existindo respostas certas ou erradas.

e Entrevista em profundidade: entrevista individual, onde ocorre a partir de um roteiro,
para a recolha de informacgdes a partir da experiéncia de uma fonte.

Dessa forma, serdo realizados dois grupos focais com 6 (seis) alunos da UFC (bolsistas do
PIBID) e um grupo focal com 4 (quatro) alunos de cada escola (totalizando em oito alunos),
escolas estas, onde atuam os bolsistas do PIBID/UFC: (Liceu do Conjunto Cearé e Liceu de
Messejana). Serdo realizadas ainda, entrevistas em profundidade com o Coordenador do
Subprojeto na UFC e com os Supervisores do Subprojeto nas escolas (um em cada escola).
Inicialmente com cada grupo e entrevistados individuais sera apresentado os objetivos da
pesquisa e a metodologia a ser utilizada. O tempo para realizagdo dos grupos focais e
entrevistas estdo previstos para acontecer em 1:30 h (uma hora e meia). Os grupos e
entrevistas individuais serdo facilitados pela pesquisadora principal. O roteiro tanto para
entrevista quanto para os grupos focais versara nas categorias de analise: formagdo inicial
docente, docéncia reflexiva, interdisciplinaridade e politicas publicas, adequando-as de forma
acessivel para cada grupo e/ou entrevistados.

Essa pesquisa beneficiara a todos os envolvidos no Subprojeto Letras Lingua Portuguesa do
Programa PIBID, a toda a sociedade académica e a todos aqueles interessados em educagdo e
politicas publicas, visto que a pesquisa “busca explorar o tema e obter o maior numero de
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informagoes da realidade vivenciada por aqueles que sdo a base e sujeito receptores da
politica”.

Este estudo ndo oferece remuneracdo aos participantes e apresenta risco minimo, isto ¢, o
mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. A
pesquisa prima pelo bem estar de todos os participantes, colocando-os como sujeitos de
direitos, respeitando sua cultura, ideias e posicionamentos. Esclarece-se que os valores morais
e a ética sdo quesitos primordiais para a pesquisadora, dessa forma, a qualquer momento o
participante poderd recusar-se a continuar participando da pesquisa, como também, podera
retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. Tem ainda, a garantia
de que as informagdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a identificagdo
da sua pessoa, todos os dados serdo mantidos em sigilo, exceto aos responsaveis pela
pesquisa, e que a divulgagdo das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto e utilizadas somente nesta pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, € a outra sera fornecida a voce.

A qualquer momento o participante podera ter acesso a informagdes referentes a pesquisa,
pelos telefones/enderego do pesquisador.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Avenida da Universidade, 2853, Benfica — CEP: 60020-181
Telefones para contato: 85.3366.7365 e 85. 98161.4992
erimenezes.ufc@gmail.com

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Cearad responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado , __anos, RG: , declara que ¢ de

livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicagdes que responderam por completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /




146

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Nome do pesquisador principal Data Assinatura
Nome do Responsavel legal/testemunha  Data Assinatura
(se aplicavel)

Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO MENOR

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

(Para o menor)

Vocé esta sendo convidado (a) como participante da pesquisa: “AVALIACAO
DO PIBID: FORMACAO E PRATICA NO SUBPROJETO LETRAS LINGUA
PORTUGUESA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA” da pesquisadora
Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes.

Nesse estudo pretendemos “explorar o tema e obter o maior numero de informagoes da
realidade vivenciada por aqueles que sdo a base e sujeito receptores da politica”.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto ¢ entender como o programa estad modificando a
vida das pessoas em suas realidades, entender como a politica chega e como ela se transforma
ou faz transformar.

Para a realizacdo da pesquisa se adotard a realiza¢do de Grupos Focais.

e Grupo Focal: ¢ a reunido de um grupo de pessoas, onde acontece uma discussio
estruturada a partir de um roteiro entre os membros do grupo com o objetivo de
recolher informagdes sobre os sentimentos, valores e ideias a respeito de um
determinado assunto. Nao existindo respostas certas ou erradas.

Dessa forma, sera realizado um grupo focal em cada escola, contando com a participagao de 4
(quatro) alunos de cada escola, totalizando-se em dois grupos focais. Escolas estas, onde
atuam ou atuaram os bolsistas do PIBID Letras Lingua Portuguesa/UFC: (Liceu do Conjunto
Ceara e Liceu de Messejana). Inicialmente com cada grupo sera apresentado os objetivos da
pesquisa e a metodologia a ser utilizada. O tempo para realizagdo dos grupos focais e
entrevistas estdo previstos para acontecer em 1:30 h (uma hora e meia). Os grupos serdo
facilitados pela pesquisadora principal. O grupo focal serd desenvolvido de forma semelhante
a uma conversa. Além da apresentagdo geral, indicando nome e idade, serdo langadas, aos
participantes, de forma geral, perguntas tipo: (O que sabem sobre o pibid? Quais dos pibides
mais marcaram ou foram mais presentes na escola? Apos o pibid lingua portuguesa
perceberam alguma melhora no aprendizado? Se sim, quais? A presenca das aulas do pibid
eram motivos para comparecerem as aulas?), ndo sendo obrigatorio aos participantes
respondé-las, nem existindo respostas certas ou erradas.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo
pesquisador que ird tratar a sua identidade com padroes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo, isto ¢, 0 mesmo
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risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler, etc. A pesquisa
prima pelo bem estar de todos os participantes, colocando-os como sujeitos de direitos,
respeitando sua cultura, ideias e posicionamentos. Esclarece-se que os valores morais e a ética
sdo quesitos primordiais para esta pesquisadora.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique
sua participagdo nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos e, apos esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes, € o meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Fortaleza, de de 20 R
Nome do participante da pesquisa Assinatura
Nome do pesquisador principal Assinatura

Endere¢o da responsavel pela pesquisa:

Nome: Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Avenida da Universidade, 2853, Benfica — CEP: 60020-181
Telefones para contato: 85.3366.7365 e 85. 98161.4992
erimenezes.ufc@gmail.com

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO RESPONSAVEL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

(Responsavel pelo menor)

Seu filho esta sendo convidado, por Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes como
participante da pesquisa intitulada “AVALIACAO DO PIBID: FORMACAO E PRATICA
NO SUBPROJETO LETRAS LINGUA PORTUGUESA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA.

Dessa forma, neste estudo pretende-se conhecer a opinido do seu filho acerca do subprojeto
do PIBID na UFC: Letras Lingua Portuguesa buscando entender como o programa esta
modificando a vida das pessoas em suas realidades, buscando entender ainda, como a politica
chega e como ela se transforma ou faz transformar, englobando os seguintes categorias de
analise: formagdo inicial docente, docéncia reflexiva, interdisciplinaridade e politicas
publicas.

Precisaremos de sua autorizagdo para que seu filho possa participar. Esclarece-se que nao ha
obrigatoriedade para a participagdo nesta pesquisa, todavia solicita-se encarecidamente sua
participacdo. Assim, necessario se faz uma leitura atenta das informacdes abaixo e, apds,
sinta-se a vontade para fazer quaisquer questionamentos de forma que todos os procedimentos
desta pesquisa lhes sejam esclarecidos.

Para a realizacdo da pesquisa se adotard a realiza¢do de Grupos Focais.

e Grupo Focal: ¢ a reunido de um grupo de pessoas, onde acontece uma discussao
estruturada a partir de um roteiro entre os membros do grupo com o objetivo de
recolher informagdes sobre os sentimentos, valores e ideias a respeito de um
determinado assunto. Nao existindo respostas certas ou erradas.

Dessa forma, sera realizado um grupo focal em cada escola, contando com a participagdo de 3
(trés) alunos de cada escola, totalizando-se em dois grupo focais. Escolas estas, onde atuam
ou atuaram os bolsistas do PIBID Letras Lingua Portuguesa/UFC: (Liceu do Conjunto Ceara
e Liceu de Messejana). Inicialmente com cada grupo sera apresentado os objetivos da
pesquisa ¢ a metodologia a ser utilizada. O tempo para realizacdo dos grupos focais e
entrevistas estdo previstos para acontecer em 1:30 h (uma hora e meia). Os grupos serdo
facilitados pela pesquisadora principal. O grupo focal serd desenvolvido de forma semelhante
a uma conversa. Além da apresentacdo geral, indicando nome e idade, serdo langadas, aos
participantes, de forma geral, perguntas tipo: (O que sabem sobre o pibid? Quais dos pibides
mais marcaram ou foram mais presentes na escola? Apds o pibid lingua portuguesa
perceberam alguma melhora no aprendizado? Se sim, quais? A presenga das aulas do pibid
eram motivos para comparecerem as aulas?), ndo sendo obrigatério aos participantes
respondé-las, nem existindo respostas certas ou erradas.

Essa pesquisa beneficiard a todos os envolvidos no Subprojeto Letras Lingua Portuguesa do
Programa PIBID, e a toda a sociedade académica, interessada em educacao e politicas
publicas, visto que a pesquisa “busca explorar o tema e obter o maior numero de informagoes
da realidade vivenciada por aqueles que sdo a base e sujeito receptores da politica™.
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Este estudo ndo oferece remuneracdo aos participantes e apresenta risco minimo, isto ¢, o
mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. A
pesquisa prima pelo bem estar de todos os participantes, colocando-os como sujeitos de
direitos, respeitando sua cultura, ideias e posicionamentos. Esclarece-se que os valores morais
e a ética sdo quesitos primordiais para a pesquisadora, dessa forma, a qualquer momento o
participante poderad recusar-se a continuar participando da pesquisa, como também, podera
retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. Tem ainda, a garantia
de que as informagdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a identificagdo
da sua pessoa, todos os dados serdo mantidos em sigilo, exceto aos responsaveis pela
pesquisa, e que a divulgagdo das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto e utilizadas somente nesta pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, € a outra serd fornecida a voce.

A qualquer momento o participante podera ter acesso a informagdes referentes a pesquisa,
pelos telefones/endereg¢o do pesquisador.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Erineuda Ferreira Fernandes de Menezes

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Avenida da Universidade, 2853, Benfica — CEP: 60020-181
Telefones para contato: 85.3366.7365 e 85. 98161.4992
erimenezes.ufc@gmail.com

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Cearad responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado , __anos, RG: , declara que ¢ de

livre e espontanea vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteido, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicagdes que responderam por completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
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Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Nome do pesquisador principal Data Assinatura
Nome do Responsavel legal/testemunha  Data Assinatura
(se aplicavel)

Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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Foto: Eri Menezes (2018)

* Na foto, & esquerda a Supervisora do Pibid no Liceu de Messejana
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

UFC - UNIVERSIDADE ’
FEDERAL DO CEARA /
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADDS DO PROJETS DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAD DO P|BID: FORMACAD E PRAT|CA MO SUBPROJETO LETRAS
LINGUA PORTUGUESA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Paaquisador: ERINEUDA FERREIRA FERNANDES DE MENEZES

Area Temdtica:

Varalio: 2

CAAF- 3346218 600005054

Insdituicac Proponsnts: UNNERSIDADE FEDERAL D0 CEARA

Patrocinador Princlpal: Franciamesis Prapria

DaD0s DD PFARECER

Mamsre do Parscer; 2119157

Apresentagio do Projelc:

Esse projeto & um estudo de casa para elaborar wm diagnésiica do Frograma Insbfucional de Baolsa de
Inicacsa a Docénca (PIBID], contidersds uma aclo estratégica do MEC para a Tormasso de prafessores.
Usard coma abordagem mehedaldgica grupse focal com alunes da UFG (bolsistas do PlIBID & alines o cada
escala ande abdam of bolsietas do PIBIDVUFC: (Liceu do Canjunibo Cears e Liceu de Messejara). Serfo
redllzadas ainda, entrevisias com o Codrdsnasor oo Subprojein na UFC e com oS Supendsores do
SLIIIFH'E‘EIII MNas esCMas I:LI11 EM cama Eﬂ'-lﬂﬂ:l.

Oietiwo da Peaquisa:

Objatve Primario;

fAwaliar o PIBID no &mbilc do Subprojeta Letras Lingua Parfuguesa’UFC do poric de visla dos aftores
enyDihidss, sejam &= da escola (diretores, professores/sUpendsones & allnds) € 06 fa UFC {Coorderador oe
#ren & dscentes bobistas do PIBID), coma tamibém avalar a partir das pesguisas documenixs em sitics
alicaie o pesquisas :lrlil“!:lﬂmﬂ'l'.-ﬂ-'ﬁ.

Objetives Secunddrios:

al idarnlilicar a pacepio fok aluncs pelskhas ne gua g8 refare & docdnso raf v — B% coninbcSan para
sua formagha inicial

b} ientificas quals ranslemacias osormaram com o aluncs das escolas de educacio Basics & Com oS
ajunos particpantes do Subprojeio a partir 0a inserglo do PBID;

Endersga:  FussCal. PMursss ca Maia, 1000

Balit= Fodslo Teddik CEF: &0 450075
UF: CE Munifplo: FORTALETE
Toleform: |55 g g E-mall: oo pafiifc by

e L]
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UFC - UNIVERSIDADE -
FEDERAL DO CEARA. /
Lol b 33 Piteiwd 1.1 10757

] varificar a ralevanca do Su bprogate MO8 curscs de Lelras Lingua PortuguiesaUFC @ mas ascolas de
educapdo bisica,

Avaliagdo dos Riscos & Beneficios:

Beneficios:

Essa pesquisa benefician a fodos os envolvidos no Subprojsto Letras Lingua Portuguesa do Programa
HIBID, 3 toda 3 sociedads arademica & 3 todos ﬂﬂ&ﬁ- IntaresEadns am educaoan e Fl:"ﬂl:ﬂﬁ FUI.'.ﬂ['.ﬁ
wiklo Gue & pesguisa "busca exploid® o bama @ cbler o Fdd rmens de informacoes da reabdade yvanclda
paor anquelcs que 523 A baks o sueto receptores da polmca’,

Comentirios e Conslderagdes =obre a Posquisa:

ek AStUDS podard copiriue para um disganastics de Programa [nstbicienal da Bolsa de niciacas &
Decancia {PIBID], consideraga uma agio ssiratégeca do MEC para a formasas de professares.
Conalilsragtes aobie o Termes de apresasnlaciho abrigaldriaz

Todos s termces foram devidamenia m

Recomondages:

S 2a aplica,

Conclusfss ou Pendéncias o Lista de |nadequa;Ges:
Mo se aplica,

Consideragdes Finala a critéric do CEP:

Exta parscer fol slaborado baseado nos documentos abal oo relacionados:

Tipo DocUmento ANUvD Prestagem Ao Siuacha
nlermact=s Gapcas| FE_IRFURMALGES ARSlGAE DD_P | S ioa01g A |
do Projeto ROJETD 12317ES ndf 204345

TCLE | Temmos de | TCLEZ modificado. pdf 222018 | ERINELIDA ACEig
AsserTimenio § 24318 | FERREIRA

Justicaiiva de FERMAMNDES DE

| Auisbnicia MEMEFES

TCLE ! Termos de | TCLET_modificado. pdf 222018 | ERINEUIDA Aoeitg
AsserTimenio 204X 5T | FERREIRA

JusTicaiiva de FERMANDES DE

| Ausbnein MEMEFES

TCLE { Tesmos &2 | TALE_ modiflcado. pdf 222018 | ERINEUIDA Areito

AsserTimeno § 2041236 | FERREIRA

JusTicaiiva de FERMAMNDES DE

Ausincia MEMNEFES

Enideragn: R Cal. Mures S Main, 1000

Bl Rodafo Teddl CEP: 80 450 7T
UF: CE Munogio. FORTALETS
Telafonm. 55 SaEuH Sy E-mall: oomapeflifc b




UFC - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARAJ

Coila el da Pisiwi. 1110957

Qoo ™

Cuntns CARTA_SOUCITACAD. paf 14912018 | ERINELDA Aoito
141608 |FERREIRA
FERMAMDES DE
Oeclaragho de DECLARACAD COMCORDANCIAPD | 14112013 |ERIMELIDA Aceito
Sequisadores 141321 |FERREIRA
FERMAMDES DE
Projeto Detalhado/ | PROUETO MESTRADC ERINEUDApd] 141172013 | ERIMEUDA Aoito
BrochuR f 14:11:39 | FERREIRA
FERMAMDES DE
Oriamenls CRCAMENTC. pdf 14112018 | ERINEUDA Aceito
1411200 |FERREIRA
FERMAMDES DE
Declaraghs d= AUTORIZACALR paf 14112018 | ERINEDA Aot
Instticsa & 135600 |FERREIRA
Infaestnriura FERMAMDES CE
Declaragho de AUTORIZACAD] pd! 1412018 | ERINEUDA Aceito
|nsltida e 15546 |FERREIRA
| InTraeciniurg FERMANDES DE
iCronograma DECLARACAD _CROMOGRAMA. poT 14112018 | ERINELDA Aoeito
135455 |FERREIRA
FERMAMDES CE
Folha de Rosto FOLHA, ERINEUDA pd 14112018 | ERINEUDA Aceito
134023 |FERREIRA
FERMAMDES CE
Situagio do Parscer:
Aprovato
Mecossita Aprociagio da CONEP:
M&a
FORTALEZA, 23 de Janeim de 2019
AzzInade por:
FERMANDD ANTOMIO FROTA BEEFERRA
|Coordenadon]aj]
Endarage. Rui Cal. Mo S Malo, 1000
Bamx Radaln Terik CEP: o 450075

uF: CE

Mung gl
Tolafone! |25 g

FORTALELS

E-mmall:  cor padl i by
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