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RESUMO

Trata sobre a dislexia e como a Biblioteca Escolar (BE) pode auxiliar nesse disturbio
utilizando o ludico. Apresenta a biblioteca escolar como espaco de aprendizagem e
explica a importancia dela na comunidade escolar. Apresenta também uma
abordagem sobre a aprendizagem num contexto psicopedagdgico, conceitos de
dificuldades de aprendizagem, as percepcdes dessa dificuldade na escola
aprofundando-se na dislexia e mostrando a importancia do ladico para a
aprendizagem de criancas com esse disturbio. Para isto, foi realizada uma pesquisa
descritiva de abordagem qualitativa, utilizou-se como método o bibliografico com o
objetivo de estudar a dislexia e a contribuicdo da biblioteca escolar utilizando o
ludico para atenuar as dificuldades na leitura e na escrita. Foi analisada a biblioteca
escolar enquanto suporte educacional e o ludico para atenuar a dislexia com base
nos objetivos proposto pelo Manifesto IFLA/UNESCO. A pesquisa conclui que as
brincadeiras e o0s jogos sdo grandes aliados no processo de aprendizagem do
disléxico e que a BE deve utiliza-los para atenuar as dificuldades na leitura e na
escrita tornando o ambiente mais atraente e dinamico e realizando sua funcéo

social.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar. Dificuldades de Aprendizagem. Dislexia. Ludico.



ABSTRACT

It deals with dyslexia and how the School Library (BE) can assist in this disorder
using the playful. It presents the school library as a learning space and explains its
importance in the school community. It also presents an approach to learning in a
psychopedagogical context, concepts of learning difficulties, perceptions of this
difficulty in school, deepening in dyslexia and showing the importance of playful
learning for children with this disorder. For this, a descriptive research was carried
out with a qualitative approach. The bibliographic method was used as a method to
study dyslexia and the contribution of the school library, using play to attenuate
difficulties in reading and writing. The school library was analyzed as an educational
support and the playful one to attenuate the dyslexia based on the objectives
proposed by the IFLA / UNESCO Manifesto. The research concludes that play and
games are great allies in the learning process of dyslexic and that BE should use
them to alleviate difficulties in reading and writing making the environment more

attractive and dynamic and fulfilling its social function.

Keywords: School Library. Learning difficulties. Dyslexia. Ludic.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt 12
11 Procedimento metodolOgiCo ........uuueiiiiiiiiiiiiiiiee e 13
11,1 TiPO 0 PESOUISA .uuuuuuiiniiiiiiiiii e 13
1.2 Plano da ODra.......ueeiiiiiiiiii e 14
2 BIBLIOTECA ESCOLAR: UM ESPACO DE APRENDIZAGEM ................. 16
3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ..o 23
3.1 Aprendizagem: uma vis&o psicopedagOgiCa......cccccuuvvveeevieeiiiiiiieiiieeennnn. 23
3.2 Conceituando as dificuldades de aprendizagem ...........cccoceeeiinniinnnnnnnns 25
3.3 Percepcdes de dificuldades de aprendizagem na escola............c.ccc...... 28
3.4 Conceituando diSIEXIA ... ... 32
Gt N [T o Yo 1= 33
3.4.2  CaraCteriSTICAS ....oiiuerrieiiiie e e e ettt e e e e e e e e e e 35
G G T B 1T To | Lo 1= 4 ¥ o o R 38
3.5 O ludico como recurso pedagdgico no processo ensino-aprendizagem

de CrianCas COM AISIEXIA ..uuiiii i e e e e e e e 39
4. ANALISE ..ottt 43
4.1 Biblioteca escolar como suporte educacional para atenuar a dislexia.43
4.2 O papel do 1Udico Na diSleXia........ccevviiiiiiiiiiiie e 49
4.3 Cartilhas pedagOQiCas ......cccceeeiieiiii ettt 52
5 CONCLUSAD ...ttt 73

REFERENCIAS ...ttt e et eeia e 75



12

1 INTRODUCAO

A Biblioteca Escolar (BE) como promotora de novos conhecimentos e
saberes € uma das instituices base na formacdo do cidaddo sendo um recurso
indispensavel na escola para o processo de aprendizagem. Ela é responsavel por
proporcionar ao cidaddo oportunidades de vivéncias com a leitura além de se
constituir num ambiente acolhedor, convidativo, dindmico e agradavel com inimeras
possibilidades que colaborem na aprendizagem do individuo.

Sendo um ambiente acolhedor de grandes possibilidades a biblioteca
escolar deve atuar junto a comunidade escolar estimulando o gosto pela leitura,
como também o aprendizado continuo e o0 desenvolvimento do individuo,
principalmente aqueles que apresentam maiores dificuldades no processo
educacional.

A dislexia € um dos disturbios de aprendizagem mais comuns na escola
gue compromete seriamente a aprendizagem da crianga no que concerne a leitura e
a escrita. Sendo a BE parte integrante do processo educativo, faz-se necessario um
olhar diferenciado para esses usuarios a fim de entender melhor suas dificuldades e
criar estratégias, juntamente com o corpo pedagdgico, que possam auxiliar no
desenvolvimento educacional do disléxico.

O ladico é um elemento essencial na aprendizagem de qualquer crianca,
pois propicia a diversao e o desenvolvimento de varias habilidades, no contexto oral,
corporal e criativo, desencadeando sua aprendizagem de forma natural e agradavel.

Diante das explanacdes apresentadas, a questdo que norteou essa
pesquisa foi: Quais sdo o0s processos ludicos que podem auxiliar na reducédo desse
disturbio de aprendizagem e como a biblioteca escolar pode se adequar a esse
recurso?

Desse modo, a relevancia desta pesquisa se justifica na medida em que
muitas criangas sofrem com a dislexia e que, na maioria das vezes, os profissionais
da educacao ndo sabem lidar com essa situacédo. Dessa forma, a BE e o Iudico séo
elementos essenciais para inclusdo dessas criancas e para o desenvolvimento das
habilidades na leitura e na escrita.

Este trabalho tem como objetivo geral estudar como o ladico pode auxiliar
na reducgéo das dificuldades de aprendizagem decorrentes da dislexia, abordando de

gue maneira a biblioteca escolar deve se adequar ao ludico para atenuar problemas
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no tocante a leitura e a escrita. E como meio de alcanca-lo foram tracados os
seguintes objetivos especificos a) Investigar como o ludico pode auxiliar na reducéo
das dificuldades ocasionadas pela dislexia no que diz respeito a aprendizagem,
compreendendo 0s aspectos centrais, caracteristicas e tipos do transtorno; b)
Compreender a biblioteca escolar enquanto suporte educacional em relacdo a
realidade de alunos com dislexia, destacando as contribuicbes do Manifesto da
IFLA/UNESCO; c) Desenvolver duas cartilhas que servirdo de suporte para que 0
bibliotecario possa ajudar o aluno com dislexia: 1) Sobre BE; 2) Sobre dislexia e a
contribuicao do ludico na aprendizagem do disléxico.

1.1 Procedimento metodoldgico

A ideia do tema deste trabalho surgiu apds fazer a disciplina de
Psicopedagogia no curso de pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC),
presenciando por meio de visitas escolares e relatos de professores a dificuldade
gue muitos alunos tém na leitura e na escrita e que, na maioria das vezes, 0S
profissionais da area educacional ndo sabem lidar com a situacdo por falta de
conhecimento sobre o assunto e reforcada pela Lei 12.244/10 a qual defere que até
maio de 2020 todas as instituices de ensino publico e privado do sistema de ensino
do pais deverédo contar com bibliotecas, e consequentemente, bibliotecarios.

Desta forma, o tema foi pensado com intuito de mostrar a importancia da
biblioteca escolar na aprendizagem de criancas com dislexia por meio de acdes
Iadicas que podem contribuir na formacao e no desenvolvimento integral do aluno.

O procedimento metodoldgico utilizado para a realizacdo deste trabalho
foi a pesquisa descritiva de abordagem qualitativa e o método aplicado foi o

bibliografico.

1.1.1Tipo de pesquisa

Realizou-se assim uma pesquisa de carater descritivo no qual descreve e
identifica o assunto, tendo uma revisao teérica envolvendo o seu objeto de estudo.
Com isso, na concepgao de Gil (2002) “a pesquisa descritiva tem como principal

objetivo descrever caracteristicas de determinada populagdo ou fenbmeno ou o
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estabelecimento de relagbes entre variaveis”, ou seja, estabelecendo uma relagéo
entre biblioteca escolar, ludicidade e disturbios de aprendizagem (dislexia).

A abordagem utilizada € a qualitativa que de acordo com Marconi e Lakatos
(2011, p. 269) “A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano
[...] habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc.”

Em outras palavras, quando os dados coletados sdo oriundos da "propria
bibliografia”, significa que a técnica utilizada para elaboracdo do tema em
desenvolvimento € a pesquisa qualitativa (TOZONI-REIS, 2009).

Dessa forma, o método escolhido para a analise dos dados foi a pesquisa
bibliografica, pois implica em que os dados e informagdes necessarias sejam obtidos
a partir do levantamento de autores especializados através de livros, artigos
cientificos e revistas especializadas, entre outras fontes. Corroborando, Cervo e
Bervian (1996) explicam que "A pesquisa bibliografica procura explicar um problema
a partir de referéncias teéricas publicadas em documentos.”

A fundamentacdo desse trabalho comecou com levantamento bibliografico
sobre o tema escolhido, realizado por meio da leitura de autores especializados.
Com isso, foram levantadas informacdes relacionadas a biblioteca escolar e sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem, dificuldades de aprendizagem e
dificuldades especificas se aprofundando na dislexia e atividades ludicas para assim
comecar a analise.

A andlise foi baseada nos objetivos propostos pelo Manifesto
IFLA/UNESCO para a biblioteca escolar (2000), sendo que estes objetivos foram
organizados de acordo com a escrita da analise ndo levando em consideracdo a

sequéncia estabelecida pelo Manifesto.

1.2 Plano daobra

Apbs discorrer sobre a problematica, justificativa e os objetivos apontados
nesta introducédo, bem como a familiarizacdo do tema realiza-se a descricdo dos
capitulos que compdem este trabalho.

O segundo capitulo apresenta a biblioteca escolar como espaco de
aprendizagem, visando explicar o seu papel e a sua importancia para comunidade

escolar.
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O terceiro capitulo mostra uma abordagem sobre a aprendizagem num
contexto psicopedagdgico, os conceitos de dificuldades de aprendizagem, as
percepcdes dessa dificuldade na escola aprofundando-se na dislexia e mostrando a
importancia do ludico para a aprendizagem de criangas com esse disturbio.

O quarto capitulo traz as analises divididas em duas subsecdes (4.1 e 4.2)
e a ultima subsecdo (4.3) € composta pelas duas cartilhas pedagoégicas
mencionadas no objetivo c) deste trabalho.

Na concluséo fez-se um apanhado geral sobre o desenvolvimento do
trabalho e da analise, além de recomendar a producdo e distribuicdo de cartilhas
pedagdgicas nas bibliotecas escolares para que venha auxiliar no conhecimento dos
bibliotecarios sobre a dislexia.
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2 BIBLIOTECA ESCOLAR: UM ESPACO DE APRENDIZAGEM

Existem varias formas pelas quais a aprendizagem pode ser atingida, e
uma delas é por meio dos ensinamentos e dos estimulos que a Biblioteca Escolar
(BE) se prop&e a desenvolver, como a cognigdo da crianca e do adolescente. Além
dos ensinamentos e estimulos que a biblioteca pode proporcionar, ser atualizada,
dindmica e solicita as necessidades dos seus usuarios também sdo elementos
primordiais para o desenvolvimento do aluno numa escola.

Ha uma visdo estabelecida pela sociedade de que a biblioteca € um
espaco onde predomina o siléncio, normas e regras, cantinho do castigo, sendo
constituida apenas de suportes informacionais impressos. Entretanto, a medida que
novos suportes informacionais foram surgindo, as bibliotecas, de alguma forma,
incorporaram alguns desses elementos e consequentemente sua definicho mudou, e
o conceito da BE né&o fugiu dessa atualizacédo. Dessa forma, ela tem se reinventado
e aperfeicoado sua forma de atuacdo na sociedade, assim, hoje, pode-se dizer que
€, ou pelo menos deveria ser, um espaco dinamico, de aprendizagem,
compartilhamentos, descobertas, de estimulo a criatividade, bem como de continuo
fomento a leitura.

Sob esse viés, Moro e Estabel (2011, p. 17) destacam que

O conceito da biblioteca escolar mudou, antes, vista como local de siléncio,
quase um templo sagrado, hoje a biblioteca pulsa vida, descoberta, alegria,
prazer. Imaginar uma biblioteca sem o burburinho de seus leitores, repletos
de sonhos, expectativas, desejos é pensar em biblioteca como depésito,
mausoléu.

Corroborando a definicdo proposta acima, Coutinho e Xerxenesky (2011,

p.177) afirmam que

Na atualidade, as bibliotecas de um modo geral vém deixando de ser
espacos estéticos, fechados e silenciosos, onde as pessoas se enclausuram
para realizar seus estudos e leituras, e estdo passando a se constituir em
espacos dinamicos, interativos e em permanente constru¢cdo do saber
coletivo.

A biblioteca, principalmente a escolar, ndo € espago apenas de leitura,
pesquisa e estudo (apesar de haver muitas BEs utilizando-as apenas para isso, com

profissionais voltados para o processamento técnico e manutencao fisica do acervo)
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mas é, sobretudo, espaco de interacdo e conhecimento; portanto, ndo cabe apenas
essa visdo de que a biblioteca deve ser o lugar do siléncio, cheia de regras, pois,
desta forma, ela estaria negando o seu papel que “é incentivar a leitura reflexiva,
pois através dela o aluno ter4 outra concepcao do texto, ndo como algo estético,
desprovido de sentido e de valor, mas como algo vivo, repleto de significados e
informagdes interessantes.” (SANTANA FILHO, 2010). A vista disso, a biblioteca
escolar, que trabalha principalmente com criancas e adolescentes, tem que utilizar
estratégias para efetivar essa reflexdo, dessa forma, € necessario fazer com que,
nesse ambiente, o wusuario vivencie momentos de criatividade, debates,
aprendizagem e prazer.

Segundo o Manifesto da Biblioteca Escolar da IFLA/UNESCO (2000, p.1)

A biblioteca escolar (BE) propicia informacdo e ideias fundamentais para
seu funcionamento bem sucedido na atual sociedade, baseada na
informacdo e no conhecimento. A BE habilita os estudantes para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginacdo, preparando-os
para viver como cidadaos responsaveis.

Assim como a escola, a biblioteca € também um dos pilares essenciais
para formacdo do aluno enquanto cidaddo, pois ela da subsidios para o
desenvolvimento cognitivo de seus usuarios, complementando o aprendizado
exposto em sala de aula e facilitando o acesso a varios tipos de informacéo
buscando fazer com que esses individuos aprimorem seus conhecimentos e sejam
capazes de fazer reflexdes e inferéncias dando suas contribuicbes na comunidade
em gue se insere.

A biblioteca escolar € uma extensao da sala de aula que serve de apoio
ao desenvolvimento do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Corte e Bandeira (2011, p. 6) exemplificam afirmando que

A biblioteca escolar serve de suporte aos programas educacionais, atuando
como um centro dindmico, participando, em todos o0s niveis e momentos, do
processo de desenvolvimento curricular e funcionando como laboratério de
aprendizagem integrado ao sistema educacional.

Assim, vé-se que é fundamental no processo social e cognitivo do
individuo uma boa base para atingir niveis educacionais na carreira escolar dos
alunos. A biblioteca como suporte didatico serve ndo somente as bases

fundamentais do aprendizado como também auxilia e potencializa o ensino do
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professor dentro e fora de sala de aula, proporcionando um melhor aproveitamento

dos espacos da escola. Portanto, esse ambiente deve ser transformado em um local

dindmico e cultural que desperte o prazer de ser frequentado pelos seus usuarios.
De acordo com Campello et al. (2008)

A biblioteca escolar pode, sim ser o local onde se forma o leitor critico,
aquele que seguira vida afora buscando ampliar suas experiéncias através
da leitura. Mas, para tanto, deve ser pensada como um espaco para criacao
e de compartilhamento de experiéncias, um espaco de producao cultural em
que criancas e jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de
cultura.

A biblioteca pensada como espaco de criacdo, compartilhamento e
producéo cultural € muito importante para que nada seja imposto aos seus USUarios,
muito pelo contrario, o espaco tem que desenvolver atividades que proporcionem o
gosto pela biblioteca, leitura e pelas demais atividades desenvolvidas nela que
visam sempre ao conhecimento e a aprendizagem.

Incentivar a leitura livre, complementando a leitura cientifica, € muito
importante para o desenvolvimento do individuo. A biblioteca pode promover
debates para que esses leitores possam refletir a respeito de um assunto deixando o
a criticidade mais agucada e fazendo com que eles ampliem o conhecimento de
mundo.

Desse modo, entende-se que a biblioteca € ferramenta indispensavel
numa escola, pois contribui de forma significativa para o desenvolvimento dos
individuos na comunidade escolar.

De acordo com Lourenco Filho (1946, p. 04),

Ensino e biblioteca ndo se excluem, complementam-se. Uma escola sem
biblioteca é um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja,
sem tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, serd, por seu
lado, instrumento vago e incerto.

A biblioteca escolar € ambiente integrado a escola, visto que partilham do
mesmo objetivo, portanto, a escola como um todo, seja a biblioteca, a coordenacéo
pedagégica, a classe de professores e de alunos tém que caminhar juntas para
cumpri-lo.

Nesse sentido Hillesheim e Fachin (2003/2004, p. 38) afirmam que “O

objetivo principal da escola consiste em oferecer aos seus alunos habilidades e
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competéncias necessarias para 0 seu desenvolvimento pessoal, social e

profissional.”

Do ponto de vista de Corte e Bandeira (2011, p. 8)

A biblioteca escolar [...] Jamais sera uma instituicdo independente, porque
sua atuacdo reflete as diretrizes de outra instituicdo que é a escola. Essa
situacdo de dependéncia faz com que a biblioteca, para cumprir seu papel,
esteja em estreita sintonia com a concepgdo educacional e as diretrizes
politico-pedagégicas da escola a qual se integra.

Os objetivos da biblioteca escolar e consequentemente, seus servigos e

atividades devem estar entrelacados ao objetivo geral da escola a qual se insere e,

assim, atender as necessidades da instituicdo e dos seus usuarios. Desse modo, a

biblioteca escolar, segundo exemplifica 0 Manifesto IFLA/UNESCO para Biblioteca
Escolar (2000 p. 2), objetiva:

__apoiar e intensificar a consecucdo dos objetivos educacionais definidos na
missdo e no curriculo da escola;

desenvolver e manter nas criancas 0 habito e o prazer da leitura e da
aprendlzagem bem como o uso dos recursos da biblioteca ao longo da
vida; _ oferecer oportunidades de vivéncias destinadas a producao e uso da
informacdo voltada ao conhecimento, a compreensdo, imaginacdo e ao
entretenimento;
__apoiar todos os estudantes na aprendizagem e pratica de habilidades para
avaliar e usar a informacdo, em suas variadas formas, suportes ou meios,
incluindo a sensibilidade para utilizar adequadamente as formas de
comunicagdo com a comunidade onde estdo inseridos;

prover acesso em nivel local, regional, nacional e global aos recursos
existentes e as oportunidades que expdem os aprendizes a diversas idéias,
experiéncias e opinides;

organizar atividades que incentivem a tomada de consciéncia cultural e
social, bem como de sensibilidade;

trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores e
pals para o alcance final da misséo e objetivos da escola;
__ proclamar o conceito de que a liberdade intelectual e o acesso a
informacado séo pontos fundamentais a formacao de cidadania responséavel
e ao exercicio da democracia;

promover leitura, recursos e servicos da biblioteca escolar junto a
comunidade escolar e ao seu derredor.

Para desenvolver esses objetivos e para que a biblioteca possa exercer

seu papel, Coérte e Bandeira (2011, p. 3) afirmam que trés elementos sao

fundamentais:

um acervo bem selecionado e atualizado, que contemple todo tipo de
suporte de informa¢éo; um ambiente fisico adequado e acolhedor, e o
mediador, a figura do bibliotecario/professor que surge no processo de
leitura, com funcdo de atuar produtivamente na selegcdo do acervo. A
biblioteca escolar precisa ser aberta, ser interativa, e constituir-se num
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espaco livre para expressdo genuina da crianca, do adolescente e do
jovem.

A biblioteca escolar, bem como as atividades desenvolvidas nela, deve
ser conduzida pelo bibliotecario que, por sua vez, deve coordenar as atividades de
acordo com o projeto pedagdgico e as diretrizes da escola de acordo com as
necessidades e nivel escolar que cada usuério tem.

Desta forma, a participacdo do bibliotecario €é essencial no
desenvolvimento da biblioteca escolar, mas em muitas bibliotecas, principalmente
em escolas publicas, cuja maioria € chamada de “sala de multimeios”, quem atua
séo professores readaptados que, muitas vezes, estdo impedidos de ministrar aulas
por estar com problemas de saude ou por estar perto de se aposentar. Na visao de
Corte e Bandeira (2011, p. 14), “é como se a biblioteca fosse um espaco de terapia
ocupacional. Certamente o professor doente em sala de aula serad doente também
na biblioteca.” Essa substituicdo dificulta o desempenho da biblioteca escolar,
guando na verdade, bibliotecario e professor deveriam trabalhar juntos a fim de
cumprir os objetivos da biblioteca e consequentemente da escola.

Para Neves (1998 apud SERAFINE et al. 2011, p. 131)

[...] é na biblioteca escolar, que a leitura e a escrita encontram todas as
condicbes para o seu amplo e bem sucedido desenvolvimento,
principalmente, se forem realizadas de forma integrada as atividades de
sala de aula, em consequéncia de um planejamento conjunto entre a
biblioteca e os professores.

E importante ressaltar a parceria entre os objetivos da biblioteca e os do
professor, pois diante do trabalho conjunto, cria-se uma influéncia adequada para
realizacao de atividades que vao para além da leitura. Logo, bibliotecario e professor
devem criar um ambiente no qual o aluno possa desenvolver habilidade critica e
reflexiva, assim como a diversidade intelectual, social e de aprendizagem, o que
torna benéfico tanto para o aluno como para o bibliotecario e para o professor.

Em contrapartida, Bortolin (2006, p.12) traz um novo olhar sobre esse
guestionamento sobre professores atuarem na biblioteca:

[...] muita critica tem sido feita sobre o professor ocupar o espago do
bibliotecario na escola. Por outro lado, com a mesma intensidade se fala do
despreparo pedagégico do bibliotecario para atuar na biblioteca das
escolas. Corporativismo a parte, pouco se tem feito para resolver esse

impasse e a biblioteca escolar, em especial na esfera publica, ndo progride.
Ineficiente, permanece ausente da vida dos estudantes. Sofre do mal da
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invisibilidade, quase ninguém percebe sua falta. [...]. Mas por outro lado,
também o bibliotecario, a principio, ndo conhece a parte pedagogica e por
iISSo mesmo precisa inteirar-se da area educacional, adquirindo novos
conhecimentos por meio de leituras, encontros e conversas com
educadores, reunides, palestras e cursos entre outros. Enfim, este € um dos
momentos em que o bibliotecario deve praticar a autocritica e cumprir com a
necessaria educacao continuada.

Nessa perspectiva, percebe-se a necessidade da educacdo continuada
do bibliotecario e a interacdo que ele deve ter com a comunidade escolar. Isso
levara esse profissional a adquirir experiéncias pedagogicas, mas também levar “ao
conhecimento dos professores o acervo da biblioteca e os servicos que podem
proporcionar-lhes” (Cérte e Bandeira, 2011, p. 13). Dessa forma, ele estara atuando
e contribuindo de forma positiva na escola fazendo com que os gestores percebam
sua importancia e da biblioteca escolar para o ensino-aprendizagem na comunidade

em que ela se insere, pois, como coloca Bicheri e Almeida Junior (2013, p. 43),

Muitos educadores sabem da importancia da biblioteca, mas desconhecem
a importancia do bibliotecério. Por isso o profissional que atua na biblioteca
nao pode ficar no seu cantinho, esperando que os usuarios (professores,
alunos, funcionarios, direcao e pais de alunos) se dirijam até ele.

Sendo assim, o bibliotecario ndo s6 pode como deve fazer parte do
planejamento curricular atuando junto aos educadores da instituicdo promovendo
integracao entre o professor, bibliotecario e aluno. "O apoio imediato do professor €,
entretanto, o de maior importancia para o éxito da tarefa politico-pedagogico da
biblioteca escolar.” (SILVA, 1999, p. 73).

Nesse sentido, descreve Araujo:

Nao se pode pensar em democratiza¢do do ensino encarando a biblioteca
como 6rgao dissociado do planejamento educacional, pensando-se apenas
em aulas expositivas, baseadas na transmissdo oral de conhecimentos. A
educacdo é um ato dinamico, critico, transformador e a biblioteca moderna
deve extrapolar o carater conservador e armazenador da informacao,
pensando a agir como um centro de aprendizagem dindmica e patrticipativa.
(ARAUJO, 1986, p. 106)

A biblioteca ndo pode ser vista como um lugar isolado, no qual s6 serve
para ser um local de siléncio e leitura individual. Além disso, a biblioteca tem que ser
um espago democratico, dindmico e participativo entre 0s outros espacos da escola,

proporcionando a transformagao por meio da busca e curiosidade pela informacéao
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em seus diversos suportes, dessa maneira, sempre contribuindo na evolugédo da

aprendizagem do aluno, pois, como afirma Silva (1999, p. 76-77),

o bibliotecario escolar é uma espécie de coordenador da biblioteca,
responsavel, como ja denota o termo, pela coordenacdo das sugestées,
idéias, atividades vindas de todos os pontos da escola, sempre visando a
transformacéo da biblioteca escolar num espaco dindmico e articulado com
o trabalho desenvolvido pelo professor. [...] Enfim, cabe ao profissional em
atuacdo na biblioteca escolar torna-la objeto de reflexdo e espaco de
participagdo para todos os segmentos da escola e da comunidade na qual
ela se insere.

A escola precisa integrar a biblioteca ao planejamento educacional
proposto por ela. A biblioteca, por sua vez, além de ser um espaco de organizacgao,
estruturacdo e conhecimento, também é um espaco em que deve escutar 0S outros
espacos da escola. Deve receber sugestdes ndo so pelo seu atendimento ou sobre
sua colecdo, mas também pelo seu papel de articular, juntamente ao professor,
novos meios de aprendizagem além do espaco da sala de aula. Dessa forma,
visando a reflexdo de modo significativo, é necessario que o0 aluno saiba usar as
ferramentas da biblioteca para se aprofundar mais sobre determinados assuntos
compreendidos dentro da sala de aula, proporcionando, assim, uma assimilacdo das
informacoes.

Todos esses passos que o bibliotecario devera percorrer sdo essenciais
para que a biblioteca cumpra com seu papel perante a sociedade. Vale ressaltar,
gue o bibliotecario ndo pode focar apenas no seu trabalho técnico e desconsiderar
0S outros componentes necessarios para que a biblioteca exerca seu papel, deve
ser ativo, uma vez que atua como agente transformador que auxiliara os alunos,
bem como facilitara o acesso a informacdo. Dessa forma, os alunos seréo
preparados para que futuramente sejam independentes nas suas buscas ampliando
assim seus conhecimentos e incentivados a fazer uso dos materiais e servicos que a
biblioteca dispde despertando neles o gosto pela leitura.

Fazer um estudo para conhecer seu publico é primordial para um
profissional que trabalha com informacéo, afinal, como ele vai conhecer as reais
necessidades e interesses de seus usuarios sem conhecé-los? Além disso, o
bibliotecario precisa mostrar-se participativo, criativo, inovador, porque suas
competéncias devem ir para além da técnica, afinal, o aluno ndo deve apenas ir a

biblioteca quando precisar, mas sim, desejar frequentar e utilizar seus servigos.
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3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Nesse capitulo, abordaremos a aprendizagem num contexto
psicopedagdgico, os conceitos de dificuldades de aprendizagem, as percepcdes
dessa dificuldade na escola aprofundando-se na dislexia e mostrando a importancia

do ludico para a aprendizagem de crian¢cas com esse distarbio.

3.1 Aprendizagem: uma visdo psicopedagdgica

A aprendizagem da-se a partir da interacdo do sujeito com o meio, ou
seja, vem sendo estimulada desde o nascimento, ocorrendo mudancas de
comportamento por meio das relagdes sociais, perdurando até a morte.

Segundo Piaget (1980, p. 40 apud SANTOS, 2012, p. 28),

Em sentido mais amplo, a aprendizagem é um processo adaptativo se
desenvolvendo no tempo, em funcdo das respostas dadas pelo sujeito a um
conjunto de estimulos anteriores e atuais. Essas respostas consistem na
atualizacdo dos esquemas conferindo significacdes aos estimulos, isto &,
adjuncbes especificas introduzidas pelo sujeito (interpretacdo oposta a
concepcao empirista).

Consoante ao pensamento explicitado, depreende-se que o individuo,
partindo de uma experiéncia anterior, pode modifica-la do seu modo e manté-la para
propiciar a sua forma de experiéncia por meio da aprendizagem. Logo, 0S processos
de aprendizagem e desenvolvimento tornam-se algo que ndo se pode separar, pois
a forma de como se aprende algo depende do nivel de cognicédo que o individuo ja
possui, ou seja, outras experiéncias passadas com efeito de suporte cognitivo para
criacdo de novas formas de pensar.

Seguindo a mesma linha de pensamento, sob a 6tica da psicopedagogia,
“a aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo sistematica do
comportamento, por efeito da pratica ou experiéncia, com um sentido de progressiva
adaptacao ou ajustamento”, como refere Campos (2003, p. 30). Destarte, é
importante salientar que esse comportamento deve ser entendido no sentido mais
amplo do termo, pois ndo é qualquer mudanca comportamental que pode ser

considerada aprendizagem.
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Os pais apresentam uma grande influéncia nessa modificagdo
sistematica, pois € através deles que a crianca tem a sua primeira referéncia
comportamental, seja nas reacfes simbdlicas, como gestos e fala, seja de forma
implicita, que pode leva-lo a perceber e pensar de modo diferente, o que influencia
fortemente nos seus habitos, atitudes, desenvolvimentos pessoal e social.

Adaptar-se a novos ambientes € bastante importante para que possamos
conviver na sociedade. Dessa forma, relacionar-se com diferentes grupos sociais faz
com que o individuo assimile valores culturais ao longo do processo de socializacao
e construa sua identidade. Esse aprendizado se torna responsavel pela insercdo de
pessoas no mundo cultural, como afirma Bossa (2011, p. 45):

A aprendizagem, afinal, é responsavel pela insercdo das pessoas e da
cultura. Mediante a aprendizagem, o individuo se incorpora ao mundo
cultural, com uma participacdo ativa, ao se apropriar de conhecimentos e

técnicas, construindo em sua interioridade um universo de representacfes
simbdlicas.

Nesse sentido, podemos dizer que a escola € parte fundamental nesse
processo de aprendizagem que incorpora o individuo ao mundo sociocultural, pois,
segundo Antunes (2002, apud SANTOS, 2012, p. 45), “a instituicdo-escola, em geral,
tem basicamente duas fungBes principais: propiciar a transmissao da cultura e
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem nos educandos.” Sendo assim, a
escola transmissora do conhecimento e responsavel por grande parte dessa
aprendizagem é, também, uma instituicdo sociocultural, jA que, nesse ambiente,
estdo inseridos diferentes grupos sociais, possibilitando discussbes e a
disseminacdo sobre diversas erudi¢cdes, incorporando a cultura no processo de
ensino-aprendizagem.

Corroborando esse entendimento, Campos (2003, p. 33) ratifica que

A aprendizagem envolve o uso e o desenvolvimento de todos os poderes,
capacidades, potencialidades do homem, tanto fisicas quanto mentais e
afetivas. Isto significa que a aprendizagem ndo pode ser considerada
somente como um processo de memorizagdo ou que emprega apenas 0
conjunto das fungbes mentais ou unicamente os elementos fisicos ou
emaocionais, pois todos estes aspectos sdo necessarios.

Dessa forma, entende-se que, para acontecer a aprendizagem, todos
esses aspectos sdo necessarios, visto que ela nunca deve ser confundida com

aprendizagem mecénica, ou seja, compreendida como memorizacdo sem tantos



25

significados, pois, dessa forma, ndo seria uma aprendizagem que contemplasse o
mundo do sujeito, em que novos conceitos sao interligados a outros ja existentes na
estrutura cognitiva, o que a classificaria, portanto, como uma pseudoaprendizagem.
Além disso, de acordo com Alicia Ferndndez (1991, apud BOSSA, 2011,
p. 37), “todo sujeito tem sua modalidade de aprendizagem, ou seja, meios,
condicdes e limites para conhecer.” Ninguém é igual a ninguém. Toda crianca tem
suas peculiaridades diante das diversas formas de aprender algo e, muitas vezes,
apresentam dificuldades nesse processo. A aprendizagem conta com suas
dificuldades que séo caracterizadas pela desordem ou disfungcdo no processo de
aprender. Sobre as Dificuldades de Aprendizagem (DA), abordaremos esse assunto

no proximo capitulo.

3.2 Conceituando as dificuldades de aprendizagem

As Dificuldades de Aprendizagem (DA) tem sido alvo de constantes
debates ndo havendo um consenso entre 0s autores que estudam essa area, dada a
complexidade e amplitude do tema. Esta area, aléem de complexa, € bastante
diversificada, pois se refere a um publico que inclui varias idades, de classes sociais
diferentes com subtipos de dificuldades, dentre varias outras caracteristicas.

Para Mousinho e Navas (2016, p. 43), essas dificuldades

N&o podem ser explicadas por deficiéncias intelectuais, déficits visuais ou
auditivos ndo corrigidos, outros transtornos neurolégicos ou mentais,
adversidade psicossocial, baixa proficiéncia na lingua utilizada para a
aprendizagem académica ou instru¢@o educacional inadequada.

Diante do exposto, a definicho que redne maior consenso

internacionalmente sobre as Dificuldades de Aprendizagem (DA) é:

Dificuldades de aprendizagem (DA) € um termo geral que se refere a um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades
significativas na aquisicao e utilizacdo da compreensao auditiva, da fala, da
leitura, da escrita e do raciocinio matemaético. Tais desordens, consideradas
intrinsecas ao individuo, presumindo-se que sejam devidas a uma disfuncao
do sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda a vida.

(FONSECA, 1995, p. 71)
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Os problemas citados n&o significam que uma crianga apresente todos
eles. Uma crian¢a ou adolescente pode ter alguns desses problemas em que essas
desordens tendem a afetar a forma como a crianca processa as informacdes
atingindo sua capacidade de falar, ler, escrever, raciocinar, organizar e interpretar as
informacdes ou de fazer célculos matematicos, ou seja, ela vai trabalhar,
cognitivamente, abaixo da sua capacidade devido a sua dificuldade, como
exemplifica Silva (2010, p. 13-14) em sua obra:

Um individuo com dificuldades de aprendizagem ndo apresenta
necessariamente baixo ou alto QI. Significa apenas que ele esta
trabalhando abaixo da sua capacidade devido a um fator com dificuldade,
em areas como por exemplo o processamento visual, auditivo ou oral, estas
podem ser diagnosticadas através de testes especificos de inteligéncia e
outras avaliacdes.

Além de ndo apresentar um QI baixo ou alto, com o diagndéstico feito
corretamente, os profissionais adequados podem ajuda-lo a trabalhar ainda mais a
sua capacidade cognitiva a fim de aumentar o seu desempenho escolar e
principalmente pessoal.

De acordo com a presidente nacional da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp) e conselheira vitalicia da ABPp Goias, Luciana Barros de
Almeida “as dificuldades de aprendizagem, que provocam frustracdo em pais,
professores e principalmente estudantes, atingem cerca de 5% da populacéo
escolar.” (Brasil, 2014).

Para ter certeza sobre essa dificuldade de aprendizagem, € necessario
compreender a situacdo do aluno avaliando e discernindo se aquela dificuldade

pertence a sua idade ou nao, pois como afirma a presidente da (ABPp),

O professor precisa ter discernimento entre uma dificuldade de
aprendizagem natural e uma dificuldade de aprendizagem recorrente. Todo
novo conhecimento, por sua natureza, gera uma transitoriedade entre o
aprender e o ndo aprender, isto €, um novo contelddo ensinado nem sempre
sera instantaneamente aprendido. Ha um tempo necessério para que ele
seja devidamente assimilado e na medida em que ocorre a assimilacéo,
posteriormente vem a acomodac¢do, que é quando a aprendizagem é
consolidada, isto €, a crianca se apropria, torna seu o conhecimento que
vem a partir do outro (na maioria das situagdes, via professor). Portanto, o
professor precisa dar um tempo para que aluno possa mostrar o que foi
possivel aprender. (Brasil, 2014).

E normal que os alunos das séries iniciais tenham certa dificuldade na
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leitura, na escrita e no raciocinio matemético, porém o que se espera € um

progresso desses alunos no sentido de que eles aprendam o esperado pela escola

adquirindo conhecimento basico. Entretanto, se as dificuldades persistirem, esse

individuo pode estar com alguma das Dificuldades de Aprendizagem Especificas
(DAE).

Os casos mais comuns dessas Dificuldades de Aprendizagem Especificas

séo: Dislexia, Disgrafia, Discalculia, Dislalia, Disortografia e TDAH (Transtorno do

Déficit de Atencdo com Hiperatividade).

Quadro 1 — Caracteristicas das Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE)

Dislexia: é a dificuldade que aparece na leitura, impedindo o aluno de ser
fluente, pois faz trocas ou omissdes de letras, inverte silabas, apresenta
leitura lenta, da pulos de linhas ao ler um texto, etc. Estudiosos afirmam
gue sua causa vem de fatores genéticos, mas nada foi comprovado pela

medicina.

Disgrafia: normalmente vem associada a dislexia, porque se o aluno faz
trocas e inversbes de letras, consequentemente encontra dificuldade na
escrita. Além disso, esta associada a letras mal tracadas e ilegiveis, letras

muito proximas e desorganiza¢ao ao produzir um texto.

Discalculia: € a dificuldade para célculos e nimeros, de um modo geral
os portadores nao identificam os sinais das quatro operacfes e nao
sabem usa-los, ndo entendem enunciados de problemas, ndo conseguem
guantificar ou fazer comparacbes, ndo entendem sequéncias logicas.

Esse problema € um dos mais sérios, porém ainda pouco conhecido.

Dislalia: € a dificuldade na emissdo da fala, apresenta pronuncia
inadequada das palavras, com trocas de fonemas e sons errados,
tornando-as confusas. Manifesta-se mais em pessoas com problemas no

palato, flacidez na lingua ou labio leporino.

Disortografia: é a dificuldade na linguagem escrita e também pode
aparecer como consequéncia da dislexia. Suas principais caracteristicas
sdo: troca de grafemas, desmotivacdo para escrever, aglutinagdo ou
separacao indevida das palavras, falta de percepcéo e compreensao dos

sinais de pontuacao e acentuacéo.
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e TDAH: O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade é um
problema de ordem neuroldgica, que traz consigo sinais evidentes de
inquietude, desatencao, falta de concentracdo e impulsividade. Hoje em
dia é muito comum vermos criancas e adolescentes sendo rotulados
como DDA (Disturbio de Déficit de Atencao), porque apresentam alguma
agitacdo, nervosismo e inquietacéo, fatores que podem advir de causas
emocionais. E importante que esse diagndstico seja feito por um médico e
outros profissionais capacitados.

Fonte: Barros (2013)

No préxima subsecao, abordaremos as percepcoes dos professores sobre
alunos com Dificuldades de Aprendizagem (DA) na escola incluindo os fatores que
levam as criancas ou adolescente a ter DA, assim como as varias expressoes
utilizadas para fazer referéncia aos alunos com dificuldades de aprendizagem
interferindo, muitas vezes, no seu aprendizado e acarretando na evasao escolar

desse aluno.

3.3 Percepcdes de dificuldades de aprendizagem na escola

Para Mousinho e Navas (2016, p. 43),

As dificuldades na aprendizagem comec¢am na idade escolar, mas podem
ndo se manifestar plenamente até que a demanda daquela habilidade
ultrapasse a capacidade limitada do individuo (ex.: avaliacdes com limites
de tempo, leitura ou producé@o de textos longos e complexos com prazo
curto, sobrecarga académica).

A grosso modo, pode-se dizer que na escola, geralmente, uma crian¢a ou
adolescente é identificado com DA, quando ndo consegue acompanhar seus colegas
de classe (seja na leitura, na escrita, seja no raciocinio matematico), ou seja, quando
seu rendimento escolar ndo € satisfatorio, € identificado muitas vezes como
insucesso ou fracasso escolar.

De acordo com Felipe e Benevenutti (2013, p. 62),

O termo dificuldades de aprendizagem esta focado no individuo que néo
responde ao desenvolvimento que se poderia supor e esperar do seu
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potencial intelectual e, por essa circunstancia especifica cognitiva da
aprendizagem, ele tende a apresentar desempenhos abaixo do esperado.

Sao varios os fatores que impedem a aprendizagem de uma crian¢a ou
adolescente na escola. As dificuldades de aprendizagem podem estar ligadas a
fatores cognitivos ou até mesmo a fatores externos que interferem na aprendizagem
do individuo. Esses fatores externos podem ser: familiares, deficiéncias escolares,
como a metodologia utilizada pela escola ou pelo professor, fatores sociais, culturais,
dentre outros.

Sobre as dificuldades relacionadas aos fatores sociais, em “A contribuicao
da estimulagdo para a aprendizagem” da Revista de Educacédo do Ideau — REI

(2014) encontra-se o seguinte esclarecimento:

Muitas vezes as criangcas sdo frutos de gestacGes desfavoraveis,
incompletas e estes acontecimentos negativos fazem com que essas
criancas tenham maior chance de apresentar atrasos em seu
desenvolvimento e, € claro, terd mais dificuldade que os colegas (CAMPOS;
PEREIRA, 2006 apud ZANATA, 2014 p. 05).

Partindo para o socioconstrutivismo, pode-se dizer que a aprendizagem
esta ligada, principalmente, a estimulacéao e as interacées que as criancas recebem
das pessoas que as cuidam, mas ha também situacdes familiares que néao
favorecem o desenvolvimento desse individuo. Quando um aluno vai a escola, leva
consigo bagagem das experiéncias vividas, o que influencia, assim, no seu
aprendizado.

Criancas que tiveram oportunidade de ter em sua infancia acesso a
diversos bens culturais tendem a ser sujeitos criticos no ambiente em que vivem.
Porém, quando o quadro € inverso, quando essas crian¢as que nhao tiveram a
oportunidade de ter contato com livros, jogos educativos ou outros meios que
pudessem |hes proporcionar o conhecimento adequado das palavras, sua
aprendizagem fica somente a cargo da escola, o que se torna evidente a
desvantagem deles, se comparado aqueles gque tiveram acesso a meios que lhes
proporcionaram uma significativa base de conhecimento, sendo esse, um dos
motivos por que o aluno ndo consegue acompanhar os trabalhos, conforme seus
colegas de turma.

Entretanto, isso ndo quer dizer que os alunos que tiveram acesso a bens

culturais, como livros ou qualquer outro meio que pudesse lhe proporcionar uma boa
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base de conhecimento com as palavras, ndo tenham algum tipo de DA, pois esse
contato é importante na aprendizagem do individuo, mas néo decisivo.

Segundo Ribas (2000, p. 37 apud SANTOS, 2012, p. 66), sdo varias as
expressbes utilizadas para fazer referéncia aos alunos com dificuldades de
aprendizagem, séo elas: “Criangas-problema; alunos indisciplinados; criancas
hiperativas; alunos incapazes; criangas com disfuncdo cerebral minima; alunos com
desordens ou déficits de atengao entre outras”.

E importante salientar que dificuldades de aprendizagem n&o € sindnimo
de indisciplina e muito menos de incapacidade. Muitas vezes, essa rotulagem da-se
pelo fato do professor n&o saber lidar com a diversidade dos seus alunos
prejudicando-os seriamente, pois, a crianga ou adolescente que tem DA, por
gualquer que seja o fator, ndo sabe lidar com isso e muitas vezes prefere acreditar
que € desinteressado para ndo ser chamado de “burro” ferindo assim seu amor
préprio, como exemplifica a autora Bossa (2000, p. 13),

A crianca ou o adolescente muitas vezes prefere acreditar, e fazer os outros
acreditarem, que vai mal na escola porque é desinteressado. Aceitar que
nao entende a matéria, para esses jovens significa ser “burro”. Quando nos
sentimos “burros” ferimos nosso narcisismo. Podemos dizer que o
narcisismo é o nosso amor préprio. Um sentimento que nutrimos por noés

mesmos e que, na medida certa, € muito importante para nossa saude
mental.

Para que isso ndo aconteca, faz-se necessario ter um olhar diferenciado
para estes jovens, ou seja, a escola deve estar atenta ao processo de construcéo da
aprendizagem desses individuos deixando que, principalmente, no que se refere a
leitura e a escrita, eles possam deixar suas hiplteses e que junto a isso 0s
professores lancem desafios de forma moderada para que os alunos evoluam em
seus conhecimentos.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantii — BRASIL,

(1998, p. 32), encontra-se o0 seguinte esclarecimento:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situa¢des de aprendizagens
oferecidas as criancas, considerando suas capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas assim como 0s conhecimentos que
possuem dos mais diferentes assuntos e suas origens socioculturais
diversas. Isso significa que o professor deve planejar e oferecer uma gama
variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as demandas do
grupo e as individualidades de cada crianga. Considerar que as criangas
sdo diferentes entre si, implica propiciar uma educacdo baseada em
condi¢bes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e ritmos
individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada
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crianga, considerando-as como pessoas singulares e com caracteristicas
proprias. Individualizar a educagéo infantil, ao contrario do que se poderia
supor, ndo € marcar e estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas levar
em conta suas singularidades, respeitando-as e valorizando-as como fator
de enriquecimento pessoal e cultural.

Sendo assim, entender a esséncia da dificuldade que impede a
aprendizagem do aluno em sala de aula é fundamental para que seja feita
intervencbes adequadas com o apoio de profissionais especializados, para que o
professor possa conduzir da melhor forma seus ensinamentos pensando néo
somente nos resultados cobrados pela escola, mas também, principalmente, no
aluno, ou seja, estimulando suas habilidades e potencialidades, mas respeitando a
singularidade que cada um tem, pois, quando ele ndo aprende, é excluido dessa
comunidade, o que o0 leva a uma desmotivacdo e a acreditar que ele é
desinteressado, assim, desacredita em si e na sua capacidade chegando muitas
vezes ao abandono escolar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — BRASIL, 2001, p. 9, Art. 4° diz

que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Sob esse viés, especificamente, a familia ndo deve s6 assegurar o direito
a educacdo, mas acompanhar o processo de aprendizagem da crianca, afinal, a
participacéo da familia no processo ensino-aprendizagem é essencial para formacgao
desse individuo.

Segundo Cunha (2010, p. 96),

A alfabetizagdo emocional inicia-se na familia e, posteriormente, amplia-se
nas relagbes na escola. Nestes espacos, o individuo comega a lidar com as
emocdes que lhe acompanhardo por toda sua vida: o amor, o desejo, as
incertezas, as insegurancgas, as ansiedades e tantas outras que precisardo
ser apercebidas e lapidadas durante a formacgé&o de sua personalidade.

Nesse sentido, tanto a escola quanto a familia sdo responsaveis pela
formacdo e a base da aprendizagem de cada individuo, portanto devem caminhar

juntas nesse processo.
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O professor pode envolver os pais nas atividades pedagdégicas e orienta-
los para que possam estimular o desenvolvimento cognitivo do filho de forma
adequada, assim, ajudando a crianca ou adolescente a enfrentar essas barreiras
pensando sempre em sanar essas dificuldades e, consequentemente, almejando a
sua progressao, sendo eles seus maiores apoiadores e incentivadores diante os
obstaculos.

Portanto, acompanhar, auxiliar, apoiar e acima de tudo, respeitar seu
tempo para assimilar e processar as informacdes faz parte da contribuicdo da familia
afetando de forma positiva no processo ensino-aprendizagem da crianga. Além
disso, é importante ficar atento a pressées e compara¢des com irmaos ou outros
alunos, pois estes podem prejudicar ainda mais o seu desempenho.

Dentre todas as dificuldades existentes, esse estudo se dedicou a se

aprofundar na dificuldade que compromete a leitura e a escrita.

3.4 Conceituando dislexia

De acordo com Santos (2012), as investigacdes sobre as dificuldades de
aprendizagem se encontram em volta de muitas controvérsias e fundamentalmente
pouco produtivas, estando o conceito e definicdo da Dislexia nesse mesmo patamar
de controvérsias que o autor cita.

Em linhas gerais, pode-se dizer que a dislexia é uma dificuldade,
transtorno da aprendizagem com comprometimento na leitura, na escrita, na
memorizacao, nas relacdes espaciais, na soletracdo, dentre outros.

Brandao (2015, p. 18) afirma que

Gracas as teorias piagetianas e construtivistas ndo se vé o disléxico como
um doente ou paciente, mas como alguém saudavel que apresenta
especificidade na aprendizagem da linguagem escrita, no momento de
interagdo com o sistema de escrita que é bastante complexo e com os

falantes de sua lingua materna.

Ao contrario do que muitos pensam, a dislexia ndo se refere a uma
doenca, e sim a um transtorno de aprendizagem. Desse modo, sabe-se que € um
transtorno causado por caracteristica genética ou neurobiolégica comprometendo
certas areas do cérebro ocorrendo falhas no processamento da informagéao.

Moura (2013, p. 12) exemplifica que



33

Os disléxicos recebem informacdes em uma area diferente do cérebro,
portanto o cérebro dos disléxicos € normal. Infelizmente essas informacdes
em areas diferentes resultam de falhas nas conexdes cerebrais. O resultado
€ que devido a essas falhas no processo de leitura, eles tém dificuldades de
aprender a ler, escrever, soletrar, pois € dificil assimilarem as palavras.

Apesar das informacdes serem processadas em uma area diferente das
pessoas que nao tém dislexia, o cérebro de um disléxico é “normal”. A diferenga é
gue devido a essas falhas que o autor relata, as informagdes sdo processadas de
forma lenta interferindo, principalmente, na juncdo e na compreensdo dos simbolos
linguisticos e perceptivos. Essas dificuldades ndo devem ser confundidas com
preguica ou falta de interesse.

A definicdo que originou-se pela International Dyslexia Association — IDA,

em 2002, e que foi adotada pela Associacéo Brasileira de Dislexia € a seguinte:

A Dislexia do desenvolvimento é considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobiolégica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificacdo e em soletracdo. Essas dificuldades normalmente resultam de
um déficit no componente fonolégico da linguagem e sdo inesperadas em

relacdo a idade e outras habilidades cognitivas.

Mousinho e Navas (2016, p. 38) conceituam dislexia como

[...] um dos varios tipos de transtornos de aprendizagem. Trata-se de uma
dificuldade especifica de linguagem, de origem constitucional, caracterizada
por dificuldades na decodificacdo de palavras isoladas, normalmente
refletindo insuficiéncia do processamento fonolégico. Estas dificuldades na
decodificagdo de palavras isoladas sdo muitas vezes inesperadas em
relacdo a idade e outras habilidades cognitivas e académicas; ndo sdo o
resultado do desenvolvimento generalizado de incapacidade ou deficiéncia
sensorial. Dislexia é manifestada por dificuldades linguisticas variadas,
incluindo, normalmente, para além das alteracdes de leitura, um problema
com a aquisicao da proficiéncia da escrita e da soletragao.

Como se pode perceber, as definicbes se complementam e convergem
em muitos pontos. Sendo assim, seguindo a linha dos conceitos citados, a dislexia
pode ser considerada um transtorno com especificidade na escrita, soletracdo e
principalmente na leitura, uma vez que o disléxico apresenta problemas em
decodificar palavras isoladas, ocasionando uma deficiéncia no processamento

fonoldgico.

3.4.1Tipos
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Para uma maior compreenséo sobre essa dificuldade que se apresenta na
aprendizagem, cita-se alguns autores que vao especificar os tipos de dislexia,
porém, a depender dos tedricos pesquisados ou do profissional que fard o
diagnéstico, podem ser encontradas diversas classificacfes dos tipos e muitas vezes
subtipos de dislexia.

Na visdo de Citoler (1996, apud ABREU, 2012, p.30), as dislexias sao
divididas em dois tipos que sao: Adquiridas e Evolutivas (ou de desenvolvimento),

como consta na tabela abaixo.

Quadro 2 - Tipos de Dislexia

Fonologica: Dificuldade no uso do procedimento
subléxico por leséo cerebral.

_ _ o Superficial: Dificuldade no uso do procedimento léxico
Dislexia Adquirida
por leséo cerebral.

Profunda: Dificuldades no wuso de ambos os

procedimentos.

Fonolégica: Dificuldade na aquisicdo do procedimento
subléxico por problemas fonologicos, percetivo-visuais e
neurobiolégicos.

Superficial: Dificuldade na aquisicdo do procedimento
Dislexia Evolutiva léxico por problemas fonoldgicos, percetivo-visuais e
neurobiolégicos.

Mista: Dificuldade na aquisicio de ambos o0s

procedimentos por problemas fonolégicos, percetivo-

visuais e neurobioldgicos.

Fonte: Abreu (2012, p.30)

Abreu, (2012, p. 29-30) explica que o primeiro tipo € caracterizado por
pessoas que ja foram leitores eficazes, mas perderam essa habilidade por algum
tipo de lesdo cerebral. O segundo tipo é identificado por pessoas que desde o inicio
da aprendizagem da leitura apresentaram dificuldades.

Como podemos perceber, cada tipo de dislexia apresenta trés subtipos.

Referente as dislexias adquiridas, pode-se encontrar: fonoldgica, superficial e
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profunda. Conforme a autora, o primeiro refere-se ao individuo que 1é pela via
lexical, ou seja, tem dificuldade na leitura de pseudopalavras (respeitam as regras
fonéticas, mas néo tem significados). No segundo, o individuo I€ pela via sublexical
ou direta, entdo apresentam dificuldades na leitura de palavras irregulares, néao
conseguindo reconhecer uma palavra como um todo. Na terceira, por sua vez, 0
individuo tem dificuldade em ambos e |1é mediante o uso do significado das palavras,
entdo tem dificuldades na leitura e em aceder ao significado das palavras.

Dislexia evolutiva ou de desenvolvimento encontram-se trés tipos
bastante semelhantes ao anterior: fonologico, quando a dificuldade se situa ao nivel
sublexical, de tipo superficial, quando a dificuldade se situa ao nivel lexical e de tipo
misto, quando a dificuldade se situa tanto na via lexical como sublexical.

No decorrer dos anos e com estudos mais avancados, varios outros
subtipos de dislexia foram surgindo. lanhez (2002, p.26 apud BRANDAO, 2015, p.

32-33) classifica as dislexias em cinco subtipos:

Dislexia disfonética: dificuldades de percepcdo auditiva na andlise e
sintese de fonemas, dificuldades temporais, e nas percepcdes da sucessao
e da duracéo (troca de fonemas — sons, grafemas — diferentes, dificuldades
no reconhecimento e na leitura de palavras que ndo tém significado,
alteracbes na ordem das letras e silabas, omissdes e acréscimos, maior
dificuldade na escrita do que na leitura, substituicbes de palavras por
sinbnimos); Dislexia diseidética: dificuldade na percepg¢do visual, na
percepcao gestaltica, na andlise e sintese de fonemas (leitura sildbica, sem
conseguir a sintese das palavras, aglutinacbes e fragmentacdes de
palavras, troca por equivalentes fonéticos, maior dificuldade para a leitura
do que para a escrita); Dislexia visual: deficiéncia na percepc¢éo visual; na
coordenacdo visomotora (ndo visualiza cognitivamente o fonema); Dislexia
auditiva: deficiéncia na percepcdo auditiva, na memdria auditiva (ndo
audiabiliza cognitivamente o fonema); Dislexia mista: que seria a
combinacao de mais de um tipo de dislexia.

3.4.2 Caracteristicas

Sao caracteristicas da dislexia a lentiddo na leitura, o mau
desenvolvimento da escrita, visto que ha uma dificuldade na associa¢édo de simbolos
graficos e a relacdo com os sons que eles representam, dificuldade de copiar da
lousa, dificuldade de aprender rimas, dentre outros.

As caracteristicas da dislexia vém de forma detalhada no artigo de
Mousinho e Navas (2016, p. 43) de acordo com CID 10: F81.0 e F81.8

respectivamente como consta abaixo.
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Quadro 3 - Transtornos especificos de aprendizagem

Transtorno especifico de aprendizagem (66)

315.00 Com comprometimento em leitura (CID 10: F81.0)
Precisao na leitura de palavras

Velocidade ou fluéncia de leitura

Compreensao leitora

Mota: Dislexio € um termo alternativo usado para se referir
a um padrao de dificuldades de aprendizag
por prablemas com a precisdo ou fluéncia
palavras, pobreza nas habilidades de de

:m caracterizado
vara reconhecer
dificacio e de
saletracdo. Se o termo dislexio for usado para especificar este
padrao particular de dificuldades, & importante especificar
fqualquer  dificuldade  adicional que  esteja  presente,
como dificuldade de compreensdo leitora ou raciocinio
matematico.

315.2 Com comprometimento em escrita (CID 10: F81.8)

Precisao na soletracao
Precisao em gramatica e pontuacao

Clareza e organiZacdo na expressao escrita

Fonte: Mousinho e Navas (2016, p. 43)

Destarte, quem tem dislexia tende a apresentar dificuldades em identificar
ou assimilar as letras e consequentemente as palavras formadas por elas, a ler em
ritmo bem lento e a ter bastante dificuldade em processar informagcdes. Portanto,
todas essas dificuldades sdo decorrentes desse transtorno e ndo a falta de
inteligéncia da crianca.

Para esclarecer melhor as caracteristicas da dislexia e sua importancia
para a realizacdo do diagndstico, pontuar-se-a os dois aspectos centrais desse

transtorno de acordo com a tabela acima.

a) Leitura

Alguns sinais que a crianca ou adolescente pode apresentar e que pode

ser percebido, principalmente, na escola séo:

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforco (p.
ex., |é palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante,
frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las).

2. Dificuldade para compreender o sentido do que € lido (p. ex., pode
ler o texto com precisédo, mas ndo compreende a sequéncia, as relagfes, as
inferéncias ou os sentidos mais profundos do que € lido). (MOUSINHO e
NAVAS, 20186, p. 40).
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A lentiddo na leitura de uma simples palavra pode dificultar a compreensao do
sentido, em virtude de sobrecarregar a memdria operacional. Ainda no artigo
“‘Mudangas apontadas no dsm-5 em relacdo aos transtornos especificos de
aprendizagem em leitura e escrita”, Mousinho e Navas trazem exemplos sobre como

a lentiddo no processo da leitura pode afetar na compreenséo do que se € lido.

“a bola quebrou a vidraga da janela do vizinho”, lida rapidamente por um
leitor competente, que a subdivide, no maximo, em nove segmentos, pode
ser lida por um leitor principiante ou disléxico da seguinte forma: “a-bo-la-
gue-brou-a-vi-dra-¢a-da-ja-ne-la-do-vi-zi-nho”. Para compreendé-la, o
individuo necessita resgatar pelo menos 17 segmentos, o0 que inviabiliza a
recuperacdo da informacdo, uma vez que sobrecarrega a memoria
operacional. Portanto, a fluéncia e a velocidade de leitura s&o fatores que
influenciam diretamente a compreenséo leitora. Um leitor principiante ou
disléxico é capaz de interpretar um texto ouvido, mas sua habilidade de
leitura ndo permite que resgate as informacdes lidas para interpreta-las.
(MOUSINHO e NAVAS, 20186, p. 40).

Com muita leitura, pode-se adquirir experiéncia e conhecimento das
palavras ndo tornando algo mecanico em um processo de decodificacdo dos
simbolos, mas que essa decodificacdo seja consequéncia do que se aprendeu
dando significado, sentido e velocidade na leitura, deixando sua cogni¢do voltada a
aspectos mais complexos como ‘“interpretacdo, comparar informagcbes novas
aquelas que ja tém em sua experiéncia de vida, inferir, questionar, criticar”
(MOUSINHO e NAVAS, 2016, p. 41).

b) Escrita

Os aspectos centrais relacionados a dificuldades na escrita e que também

podem ser percebidos, principalmente, na escola sao:

3. Dificuldades para ortografar (ou escrever ortograficamente) (p. ex., pode
adicionar, omitir ou substituir vogais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressao escrita (p. ex., comete multiplos erros de
gramatica ou pontuacd@o nas frases; emprega organizacdo inadequada de
paragrafos; expressdo escrita das ideias sem clareza). (MOUSINHO e
NAVAS, 2016, p. 41).

Troca de letras, omissdo ou utilizacdo indevida, na escrita, pode ser

normal no seu processo de construcdo, se o individuo ndo tem certa familiaridade
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com os simbolos e esta na fase pré-silabica. Nessa fase, pode apresentar
dificuldades nos fonemas homorganicos (p/b, t/d, cl/g, flv, s/z, x/j) que para as
autoras Mousinho e Navas (2016, p. 41) é um sinal bem mais forte que as
ortograficas mais complexas, pois a diferenca entre os dois fonemas de cada par é
gue um apresenta vibragdo das pregas vocais e 0 outro ndo, mas o ponto e o0 modo
de articulacdo séo exatamente 0s mesmos.

Exemplo de outra dificuldade comum de uma pessoa com dislexia € a
troca de letras parecidas, como € o caso da letra “b” pela “d”, cuja diferenca visual é

apenas uma estar virada para o lado oposto ao da outra.

3.4.3Diagnostico

Normalmente, a dislexia é diagnosticada quando a criangca vai para a
escola, e as exigéncias comecam aumentar, ou seja, nos primeiros anos do ensino
fundamental, quando tem passado o periodo da alfabetizacdo. Antes disso, deve-se
apenas ficar atenta aos sinais que a crianga da, pois uma ou duas caracteristicas
nao sao o suficiente para diagnosticar uma crianca com dislexia, como exemplifica
Mousinho e Navas (2016, p. 43):

O diagnéstico de dislexia pode ser atribuido desde o ensino fundamental até
a idade adulta. Antes disso, podem apenas ser levantados fatores de risco,
gue podem ser Uteis em programas de prevencdo, especialmente guando
hé& histéria familiar associada

Para fazer o diagndstico da dislexia, € conveniente uma equipe
multidisciplinar composta por, pelo menos, psicopedagogo(a), fonoaudidlogo(a) e
neuropediatra. A Associacao Brasileira de Dislexia (2016) explica que o trabalho da
equipe multidisciplinar comeca quando na primeira entrevista o/a neuropsicélogo (a)
vai ouvir as queixas, os problemas do paciente, o seu historico de vida, as situacdes
em gue se apresentam e, assim, vai verificar se 0 caso apresentado é passivel de
avaliacdo. Caso a avaliacdo seja necesséaria, testes sao aplicados com
psicopedagogo(a) e fonoaudiélogo(a) de acordo com cada idade. ApGs a coleta e a
analise dos dados obtidos, de acordo com suas especificidades, os profissionais irdo
Se reunir e expor seus resultados, isto é, irdo fazer o diagndstico de qual transtorno o

paciente tem e quais as intervengdes necessarias para ele.
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Mousinho e Navas (2016, p. 39) trazem, em seu artigo, outro método para
o diagnéstico da dislexia proposto pelo DSM-5 em que se mostram as principais
ideias sobre 0 modelo de resposta a intervencao (response to intervention - RTI).

Figura 1 - Modelo de resposta a intervencao (response to intervention - RTI)

Criangas que nao estdo aprendendo como seus colegas

"
Criangas que superaram Criangas gue mostram
dificuldades iniciais dificuldades persistentes
¥ +
Provavel Provavel
DIFICULDADE DE TRANSTORNOD DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
L 4 +
Na&o ha necessidade de n ;
intervengio especializada. Necessidade mﬁmﬁr especializada.
Monitoramenta,

Fonte: Mousinho e Navas (2016, p. 39)

Segundo as autoras, o modelo ndo faz o diagnostico de imediato, mas
estabelece inicialmente uma hipétese diagndstica que deve ser confirmada apos
meses de intervencao eficaz e cientificamente embasada.

A vista do que foi apresentado, o que é muito importante, e deve ser
observado, é a evolucdo desse processo. Se essas dificuldades persistirem por
muito tempo, faz-se necessario levar a profissionais competentes para a realizacéo
do diagndstico e, nesse caso, hdo se pode ignorar a importancia do papel da escola,
afinal é a professora que frequentemente detecta inicialmente as dificuldades na
aprendizagem no aluno e o encaminha para fazer o diagnéstico correto.
Independentemente de qual seja 0 método utilizado para essa analise, o importante
€ que seja tomada a devida providéncia e que a crianga ou adolescente receba um

atendimento adequado e monitorado para atenuar a situacéo.

3.5 O ludico como recurso pedagdgico no processo ensino-aprendizagem de
criancas com dislexia
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A atividade ludica € uma das formas mais adequadas para o
desenvolvimento da crianga, pois potencializa suas habilidades como a atencéo,
memorizacdo, imaginacao e todos os aspectos basicos para o processo de producdo
de conhecimento. Além de propiciar a aprendizagem, é divertido, pois funciona no
formato de brincadeiras, deixando tudo bem mais atrativo e, consequentemente,

despertando o interesse da crianga.

Neste brincar estdo incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é
relativa também a conduta daquele que joga que brinca e que se diverte.
Por sua vez, a fungdo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do
individuo, sem saber, seu conhecimento e sua compreensdo do mundo.
(NILES E SOCHA, 2014, p. 81)

O enfoque da atividade ladica é um dos caminhos que nos possibilita ver
como a crianga inicia seu processo de adaptacédo, ndo s6 no ambiente fisico, mas
também na sociedade, criando novas oportunidades através do seu desempenho
funcional, intelectual e corporal, pois, diante de determinadas atividades, a crianca

conhece mais os limites do seu corpo e mente.

A crianca brinca para conhecer a si prépria e aos outros em suas relacdes
reciprocas, para aprender as normas sociais de comportamento, os habitos
determinados pela cultura, para conhecer os objetivos em seu contexto, ou
seja, 0 uso cultural dos objetos, para desenvolver a linguagem e a narrativa,
para trabalhar com o imaginario, para conhecer os eventos e fendbmenos
que ocorrem a sua volta (KISHIMOTO, 1994, p.19).

De acordo com a afirmacdo acima, nota-se que € de suma importancia
para a crianca essa fase de despertar a liberdade de brincar, experimentar, acertar e
errar, ndo importando o contexto, pois conhecendo a si e aos outros ao seu redor é
gue ela vai conhecendo novas formas de lidar com determinadas situacdes. Habitos,
regras e todas as possiveis formas de se comunicar com o corpo despertam o
imaginario da crianca e enriqguecem ainda mais a aprendizagem.

Conforme Kishimoto (2002, p.01) “[...] toda e qualquer atividade ludica tem
sua funcao, e quem as pratica tera chance de um bom desenvolvimento psicoldgico
e motor”. Nota-se que a atividade ludica tem um papel decisivo na formag¢do do
individuo podendo ser utilizada pela escola como uma ferramenta pedagdgica muito

eficiente, visto que a escola tende a desempenhar um papel muito importante na
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formacéo do individuo tendo como objetivo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional — LDB, a formacao basica do cidadao, mediante

O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; [...] o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos
e habilidades e a formacéo de atitudes e valores. (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs explicam

que

Embora os individuos tendam, em fungéo de sua natureza, a desenvolver
capacidades de maneira heterogénea, € importante salientar que a escola
tem como fungdo potencializar o desenvolvimento de todas as capacidades,
de modo a tornar o ensino mais humano, mais ético. (BRASIL, 1997)

Nesse sentido, trabalhar a ludicidade com criangas que tém dislexia por
meio de jogos, brincadeiras, contacdo de histérias, por exemplo, tende a
proporcionar certo dominio nas areas do saber contribuindo diretamente na leitura,
na escrita e no calculo matematico potencializando as capacidades do individuo.
Desta forma, o ludico pode ser considerado uma das alternativas mais apropriadas
para se trabalhar na fase escolar com criangas que tém dislexia, pois “[...] além de
contribuir e influenciar na aprendizagem dos conteudos escolares, também auxilia no
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores da crianga”.
(CARDIA, 2011, p.41). Além disso, auxilia no desenvolvimento fisico, de relacéo
interpessoal e insercao social e ética da crianca fomentando o desenvolvimento das
capacidades que os PCNs objetivam para o ensino fundamental.

Considerando que as dificuldades de uma crianca que tem dislexia séo:
as relacdes temporais, percepcdo auditiva, memodria auditiva, percepcdo visual,
coordenacao visomotora e a compreensdo dos fonemas, percebe-se a importancia
do ludico como instrumento pedag6gico no processo ensino-aprendizagem, pois ele
tende a desenvolver os sentidos da crianca com jogos e atividades diminuindo suas
dificuldades e obtendo um melhor desempenho escolar.

A aprendizagem do disléxico é mais lenta se comparada a das outras
criangas, portanto, as atividades devem ser desenvolvidas de maneira gradativa, ou
seja, ele deve manter contato com as atividades até que o mediador perceba uma
evolugdo naquele processo, podendo, assim, avancar para outras atividades que

desenvolvam os outros sentidos da crianca.
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Desta forma, podemos entender que a ludicidade proporciona ao
desenvolvimento integral da crianca, respeitando seu ritmo e suas capacidades,
estimulando suas habilidades e potencialidades causando maior independéncia e
integracdo com o restante da comunidade escolar.
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4. ANALISE

Diante das explanagbes apresentadas neste trabalho, em um primeiro
momento, procedeu a uma leitura do conteudo de livros, artigos, peridédicos
cientificos e sites que falam sobre Biblioteca Escolar (BE), aprendizagem, dislexia e
ludicidade para constituicdo do referencial tedrico e, posteriormente, analisar a
biblioteca escolar enquanto suporte educacional no tocante a realidade de alunos
com dislexia, destacando as contribuicbes do Manifesto da IFLA/UNESCO que vem

para dialogar com os demais autores supracitados no referencial tedrico.

4.1 Biblioteca escolar como suporte educacional para atenuar a dislexia

Tendo em vista analisar a BE enquanto suporte educacional para auxiliar
na aprendizagem de criancas com dislexia houve uma convergéncia dos seguintes
aspectos retirados do referencial tedrico que se fizeram relevantes para discussao
desse objetivo sé@o eles: plano pedagdgico, corpo docente, biblioteca escolar e as
praticas ludicas tomando como base o0s objetivos propostos pelo manifesto da
IFLA/UNESCO (2000) para bibliotecas escolares, que vem para contribuir com os

autores que serviram como base para realizacao deste trabalho.

Diante do primeiro objetivo da biblioteca escolar (BE) que é: “apoiar e
intensificar a consecucéao dos objetivos educacionais definidos na missédo e no
curriculo da escola” (IFLA/UNESCO, 2000), os Parametros Curriculares Nacionais
definem que os objetivos gerais do ensino fundamental, que sdo as grandes metas
educacionais que orientam a estruturacdo curricular da escola e que devem ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo da escolaridade se caracterizam “em termos de
capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relacdo interpessoal e insercao

social, ética e estética, tendo em vista uma formacao ampla.” (BRASIL, 1997, p. 44).

Percebe-se que a biblioteca escolar tem que estar em sintonia com o
curriculo da escola partilhando dos mesmos objetivos para desenvolver e intensificar

as capacidades da criancga para uma formacgéo ampla e significativa.

No caso da crianca disléxica essa parceria é de extrema importancia para

gue a intervencao feita pela biblioteca ndo esteja muito diferente da realidade vivida
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em sala de aula, pois o disléxico tende a uma desorganizacao interna precisando de
mais tempo do que as outras criangas para absorver o conhecimento. Portanto a
biblioteca tem que estar em consonancia com a sala de aula para que as atividades
desenvolvidas pelo professor sejam complementadas na biblioteca a fim de reforcar

a aprendizagem dessa crianca.

Nessa perspectiva, Coérte e Bandeira (2011, p. 8) afirmam que “a
biblioteca escolar [...] jamais serd uma instituicdo independente, porque sua atuagao
reflete as diretrizes de outra instituicdo que é a escola.” Assim, levando em
consideracdo o objetivo da IFLA/UNESCO mencionado acima, e considerando 0s
apontamentos de Corte e Bandeira, entendemos que a BE deve seguir e contribuir
para com os objetivos da escola diante do seu curriculo e nunca sendo um espaco
dissociado da instituicdo, mas sendo vista como parte integrante e atuante na
escola, fazendo parte do corpo pedagogico, entendendo seus objetivos, conhecendo
0S seus usuarios e trabalhando em conjunto com os profissionais da instituicdo para
gue assim possa contribuir de forma significativa na aprendizagem dos individuos

disléxicos, e nédo vista como um lugar estatico, fechado e silencioso.

Estda comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em
conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de
maior nivel de literacia na leitura e escrita, aprendizagem, resolucdo de
problemas, uso da informacdo e das tecnologias de comunicacdo e
informacéo. (IFLA/JUNESCO, 2000, p.2).

Seguindo essa linha de raciocinio o objetivo subsequente, destaca:
“trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores e pais,

para o alcance final da missao e objetivos da escola” (IFLA/UNESCO, 2000).

A parceria com a comunidade escolar interna e externa (pais) possibilita
maiores rendimentos a biblioteca, pois desta forma, ela terd mais liberdade para
intervir nos casos de dislexia propondo projetos com atividades que que venham
facilitar o desempenho educacional das criancas que tém dificuldades na leitura e na

escrita.

Neste sentido, para que a BE possa intervir em consonancia aos objetivos
da escola corroborando com a aprendizagem de criancas com dislexia, o ideal é que

no projeto pedagogico da instituicdo de ensino deixe claro o acolhimento para esses
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individuos com necessidades especiais, pois conforme a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional — LDB, Art. 59, inciso I,

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especifica, para atender as suas necessidades. (BRASIL,
2017, p. 40)

Dessa forma, tomando conhecimento do seu publico e das metas que a
escola objetiva a biblioteca poderd contribuir de forma significativa com a
aprendizagem dos educandos disléxicos almejando alcangar a missdo da escola e
consequentemente da biblioteca.

O proximo objetivo compreende “desenvolver e manter nas criangas o
habito e o prazer da leitura e da aprendizagem, bem como 0 uso dos recursos
da biblioteca ao longo da vida.” (IFLA/UNESCO, 2000).

Nesse ponto, percebe-se que a BE é de suma importancia para que 0s
alunos em geral dominem a leitura e que € dever dela estimular e despertar nos
educandos o habito e o prazer pela literacia utilizando estratégias de dinamizacgao

para estimular essa pratica de forma continua.

Campello (2010, p.188) afirma que “na biblioteca, a dinamizagao envolve
duas acOes especificas: transformar a biblioteca em um espaco dinamico por meio
de atividades variadas e/ou num espaco atraente, por meio de uma organizacao

fisica alegre e convidativa.”

Levando em consideracdo os apontamentos de Campello a biblioteca
pode contribuir na formacéao de leitores proporcionando aos educandos um ambiente
dindmico e acolhedor que tenha um acervo diversificado contemplando um publico
heterogéneo, como o escolar, possibilitando o contato com a literatura em suas

variadas formas e géneros.

Dessa forma, a biblioteca escolar pode desenvolver atividades que
enfatizem: o livre acesso aos livros de literatura, sem cobranca, mas pelo simples
prazer de ler; passeios pela BE promovendo a liberdade de escolha e mediagao no

processo de leitura, como contacao de historias utilizando acessorios interativos que
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nem fantoches, dedoches; ou fazendo mini pecas teatrais deixando a leitura mais

prazerosa e divertida.

Ao trabalhar essas atividades que tem finalidade despertar o gosto pela
leitura de maneira dindmica e prazerosa o mediador deve ter um olhar diferenciado
para o usuario disléxico, pois devido ao seu disturbio ele tende a aprender de forma
mais lenta sendo necessario acompanhar de perto na execucdo das atividades
concentrando-se nos aspectos que ele tem mais dificuldades, como percepcao
auditiva, para que eles tenham conhecimento e entendimento dos sons que ouvem;
intensidade visual para que seja feita a relacdo grafema-fonema ficando mais facil o
aprendizado e dando maior autonomia ao aluno; além de apoiar e incentivar com
elogios a fim de explorar mais a sua autoestima fazendo com que se tenha uma
melhor socializagdo e um melhor desempenho educacional utilizando materiais

variados e atraentes para que a crianga nao venha se dispersar tao facilmente.

Sendo assim, o ideal é que as atividades sejam desenvolvidas em grupos
pequenos para que o bibliotecario dé a devida atencdo a esse usuario respeitando
seu ritmo e suas capacidades, estimulando suas habilidades e potencialidades

causando maior independéncia e integracdo com o restante da comunidade escolar.

Vale ressaltar, que exaltar a autoestima da crianca € muito importante na
execucao das atividades, pois o insucesso delas pode leva-lo a uma rejeicéo total de

todas as outras como afirma Brandao (2015, p. 42),

Perceber a problematica emocional associada a dislexia é fundamental a
familia e a qualquer educador, uma vez que, se as questdes emocionais
ndo forem devidamente geridas, o insucesso pode redundar numa rejei¢cao
total de todas as atividades, principalmente no ambito escolar. Por esta
razdo, quer os pais, quer os professores, deverdo valorizar todos os
progressos obtidos pelas criangas, entrando-se mais nas pequenas
conquistas do que nas falhas.

Portanto, dar suporte emocional para uma crianca com dislexia é muito
importante para o seu desenvolvimento. A biblioteca sera um ponto de apoio para o
aluno. Entéo, estimular os seus valores elogiando e incentivando sem rotula-lo e
corrigi-lo o tempo todo é relevante para desenvolver e manter nas criangas

disléxicas o habito e o prazer da leitura.
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Para Bicheri e Almeida Juanior (2013, p.43)

€ necessario, além de espaco e acervo, de um bibliotecario competente e
engajado na escola como um todo. Importa, e muito, a qualidade das
atividades, as atitudes tomadas pelo bibliotecario, que deve ser competente,
comunicativo, interessado e criativo.

Dessa forma, para que a BE possa cumprir o seu papel, um bibliotecario é
essencial, mas esse profissional ndo pode oferecer apenas 0s servigos de consulta
ou pesquisa escolar. E dever dele “proclamar o conceito de que a liberdade
intelectual e o acesso a informacdo sao pontos fundamentais a formacao de

cidadania responsavel e ao exercicio da democracia.” (IFLA/UNESCO, 2000).

A BE, bem como o bibliotecéario responsavel por ela, deve proclamar esse
conceito a todos 0s seus usuarios sem fazer distincdo em relacdo as suas condi¢cbes
e limitagbes, nem encarando esses usuarios como um problema na biblioteca ou na
escola, mas como um ser atuante que tem especificidades, como qualquer outra

pessoa.

A biblioteca deve pensar em propostas que contemplem todos 0s usuarios
juntamente com o0s outros educadores que devem estar preparados para
desenvolverem acfes de qualidade, de acordo com a diversidade existente, além de
estarem conscientes da importancia de uma educacéo inclusiva, pois essa levara ao
aluno disléxico a autoestima, ao desenvolvimento de potencialidades, participacao

social por meio de atividades, chegando a incluséo social.

Em outras palavras, cabe ao bibliotecario possibilitar ao aluno sentir-se
integrado a biblioteca por intermédio de atividades e pela interacdo com a
comunidade a qual se insere. Desse modo, “a biblioteca escolar precisa ser aberta,
ser interativa, e constituir-se hum espaco livre para expressao genuina da crianca,
do adolescente e do jovem.” (CORTE; BANDEIRA, 2011, p. 3).

Portanto, auxiliar o disléxico no conceito de liberdade € dar a ele a chance
de mostrar suas habilidades diante das atividades propostas pelo bibliotecario e o
corpo pedagdgico da escola, bem como deixa-lo a vontade de mostrar o que ele

aprendeu. Sendo assim, faz sentido ajudar essas criangas com dislexia na liberagao
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de suas potencialidades, pois quando elas s&o expressas no presente, conseguimos

melhores resultados no desenvolvimento da aprendizagem.

O préximo objetivo depreende “promover leitura, recursos e servigos
da biblioteca escolar junto a comunidade escolar e ao seu derredor.”
(IFLA/UNESCO, 2000).

Promover a leitura é essencial para o desenvolvimento do aluno no
processo ensino-aprendizagem, principalmente, para o aluno disléxico, visto que

suas dificuldades prevalecem nesse aspecto.

Para Hillesheim e Fachin (2003, p. 35)

[...] as atividades de incentivo a leitura sdo imprescindiveis em qualquer
escola, principalmente no ensino fundamental, onde é mais facil de inserir o
habito, pois, as criancas tém a grande capacidade de brincar, de sonhar, de
imaginar e brincando assimilam e assumem as atividades como parte de
seu dia-a-dia. Mas, estas atividades precisam ser realizadas com a
colaborac&o mutua entre professores, alunos e a biblioteca da escola.

Corroborando o dizer acima, Bicheri e Almeida Juanior (2013, p. 52)
afirmam que “é importante que as atividades fagam parte de um projeto de
atividades, que na medida do possivel colaborem ou estejam inseridas no

planejamento e/ou realidade da escola.”

As atividades de incentivo a leitura devem estar inseridas no
planejamento escolar e articuladas com essa comunidade, contudo é preciso

expandir essa pratica ao seu derredor contando, principalmente, com apoio dos pais.

A familia é a primeira instituicdo social formadora da crianca
desempenhando um papel importante na sua formacdo, portanto € de extrema
relevancia a participagdo dos pais no que concerne ao acompanhamento,
estimulacdo do seu potencial e a intermediacdo da pratica escolar no dia a dia da

crianca.

Manter uma estreita relacdo entre BE, escola e familia € muito importante

para que todos os envolvidos saibam claramente o seu papel e sua responsabilidade
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perante o aluno com dislexia para que ndo haja transferéncias de responsabilidades

prejudicando mais ainda o aluno.

Por fim, uma boa relacdo entre as partes contribuird consideravelmente
para minimizar os problemas de aprendizagem na leitura e na escrita, uma vez que a
escola e a biblioteca tém papel de assegurar métodos, técnicas e recursos
educativos para atender as necessidades do aluno com dislexia e os pais tém o
dever de contribuir com a elevacdo da autoestima, acreditando e investindo no
desenvolvimento e no potencial do seu filho, pois quando isso nao acontece
influencia negativamente no processo de aprendizagem da crianca. J& quando o

guadro é inverso, a leitura tende a fluir mais facilmente.

4.2 O papel do Iudico na dislexia

Desenvolver projetos que envolvam atividades ladicas com intuito de
estimular a leitura, a escrita e consequentemente a aprendizagem de uma crianca
com dislexia € uma excelente alternativa para se trabalhar na biblioteca a fim de
atrair esse usuario para esse ambiente, além de atender os objetivos propostos pelo
manifesto IFLA/UNESCO (2000) que € “oferecer oportunidades de vivéncias
destinadas a producdo e uso da informacdo voltada ao conhecimento, a
compreensao, imaginagao e ao entretenimento” e os objetivos apontados pelos
PCN's para a BE que visam uma formagdo ampla para os educandos
potencializando, dentre outras, as capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva e
de relacéo interpessoal e insercdo social. Logo, atividades como jogos, brincadeiras
e musicas podem ser desenvolvidas pela biblioteca para auxiliar na aprendizagem
de disléxicos, pois tendem a potencializar essas capacidades, cujo esses individuos
também precisam potencializar, auxiliando no processo de leitura e no ensino-
aprendizagem como um todo.

Conforme Cardia (2011, p. 32) “o termo “ludico” abrange o brincar, a
atividade individual, coletiva, livre e regrada.” Corroborando este pensamento
Vygotsky (1989 apud CARDIA, 2011, p. 33) diz que

o ludico s6 pode ser considerado educativo quando desperta o interesse do
aluno [...]. Os jogos e brincadeiras despertam nas criangas 0 gosto pela



50

vida. Muitas pesquisas tém demonstrado o valor do ludico para o sucesso
do processo de ensino e aprendizagem.

Compreender a finalidade do recurso ladico € entender que as atividades
desenvolvidas pela biblioteca ndo seréo atos simplesmente de diversdo, mais que
junto a isso soma-se a producao, modificacdo e alteracdo daquilo que foi proposto.
Entéo, o bibliotecario deve ter consciéncia que a diversdo é consequéncia da acéo,
mas o0 objetivo do recurso utilizado é o prazer pelo aprendizado.

Segundo Bicheri e Almeida Junior (2013, p. 40)

Os projetos devem facilitar a relacdo entre o aluno, o leitor e o texto.
Portanto, além de conhecer aspectos e materiais da escrita, da arte e da
leitura, dos processos de ensino, do projeto pedagdgico, da cultura e da
sociedade, é impreterivel que o mediador conhegca a comunidade escolar,
pois é com/para ela que se deve desenvolver os projetos.

Sendo assim, entende-se que € necessario, também, o conhecimento
sobre seus usuarios, ou seja, conhecimento da dislexia em si e das técnicas
existentes para trabalhar com criancas que tém esse disturbio, que saiba as
necessidades deles e compreenda a finalidade do recurso ludico que ira auxiliar na

aprendizagem desses individuos.

Nesse sentido, é preciso que o bibliotecario faca um estudo sobre seus
usuarios conhecendo as suas reais necessidades e para isso é necessario ir além

das pesquisas de usuarios efetuadas na comunidade escolar.

Apesar das necessidades dos disléxicos compartilharem de muitos
objetivos da BE, pois constantemente seus eles sdo voltados a fomentacdo da
leitura e a maior dificuldade do disléxico € nesse aspecto, ndo é tao facil lidar com
esse usuario sendo fundamental que o profissional responsavel pela biblioteca
entenda o distlrbio em si, suas causas e 0s tipos, ou seja, para que o bibliotecario
possa intervir propondo projetos com atividades de incentivo a leitura e a
aprendizagem para o usuario disléxico é necessario uma formacao continuada, seja
com capacitagles, cursos, eventos, seminarios, especializacdes, etc., pois além de
estar contribuindo de forma significativa na aprendizagem desse usuario estara
sendo competente e se mantendo atualizado, visto que é indispensavel a educacgéo

continuada para a profissao.
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Além das atividades de incentivo a leitura e consequentemente da escrita,
o manifesto IFLA/JUNESCO (2000) busca, também, “organizar atividades que
incentivem a tomada de consciéncia cultural e social, bem como de

sensibilidade.”

Levando em consideracdo o comportamento das criancas com dislexia, €
importante ressaltar nesse ponto o quanto € importante o incentivo no que diz
respeito a empatia diante das diversas formas de cultura, pois a diversidade cultural
esta ligada as praticas, normas e regras que cada individuo ter4 que passar pela
vida. Tal consciéncia seré explorada individualmente, mas também no ambito social
fortalecendo seus valores e reconhecendo as necessidades dos outros individuos.

O manifesto também destaca dentre seus objetivos:

apoiar todos os estudantes na aprendizagem e prética de habilidades
para avaliar e usar a informacdo, em suas variadas formas, suportes
ou meios, incluindo a sensibilidade para utilizar adequadamente as
formas de comunicacdo com a comunidade onde estdo inseridos.
(IFLAJUNESCO, 2000).

A BE deve dar o suporte adequado para cada tipo de aluno, em especial, aos
alunos com dislexia. Logo, o bibliotecario deve ter um cuidado singular com seus
usuarios, pois cada um possui suas particularidades que devem ser vistas com
calma, ou seja, a forma de como o bibliotecéario deve passar as informacdes a esses
usuarios deve ser minuciosamente planejada com o0s outros setores e demais
profissionais da escola. Acervo, estrutura e estratégias de como disseminar esse
conhecimento vao auxiliar na aprendizagem da leitura apoiando, motivando e
ensinando os usuarios a utilizar os diferentes suportes de informacéo sensibilizando

0 uso adequado das formas de informacao.

Em suma, Cérte e Bandeira (2011) faz um apanhado geral sobre a relacao
das atividades desenvolvidas na BE com o0s objetivos propostos pelo manifesto
IFLA/UNESCO quando afirma que a BE é muito importante na escola, as atividades
gue ela desenvolve exercem influéncias politicas, educativas, culturais e sociais,

contribuindo para:

a) ampliar as oportunidades de educagédo e conhecimento dos alunos;

b) colocar a disposicdo dos alunos acervos e informacgdes que
complementam o curriculo escolar;
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c¢) promover e facilitar o intercambio de informacdes;

d) promover a formacao integral dos alunos;
e) tornar-se um ambiente social, cooperativo e democratico;

f) facilitar a ampla transmisséo da arte, da ciéncia e da literatura;
g) promover a integracéo entre aluno, professor, ex-aluno e pais.

Nota-se que as atividades cuja autora fala contribui bastante para
formacdo do disléxico, pois oferece integracdo com do aluno com a comunidade

escolar tornando o ambiente mais social, cooperativo além de democratico.

Tendo em vista o papel da biblioteca escolar, analisado aqui, e diante do
manifesto IFLA/UNESCO (2000), € importante fortalecer esse discurso que as BE’s
devem atender de forma satisfatoria a toda a comunidade escolar. E fundamental
gue a BE atenda seu publico de forma especializada com materiais especiais e
recursos adequados que proporcionem o acesso dos alunos disléxicos ao mundo da

leitura, tornando esse processo de aprendizagem bem mais admiravel.

4.3 Cartilhas pedagogicas

O contetudo das duas cartilhas é uma compilacdo do conteudo desse
trabalho onde a primeira contém informacbes sobre a importancia da biblioteca
escolar e da sua funcdo bem como a importancia das atividades ludicas no processo
ensino-aprendizagem de pessoa com dislexia. E a segunda cartiiha contém

informac0des basicas sobre a dislexia.



Cartilha:
O papel da

Biblioteca
Escolar
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| CONTEXTUALIZANDO
Introducao

A Biblioteca Escolar (BE) como promotora de novos
conhecimentos e saberes € uma das instituicoes base na
formacao do cidadao sendo um recurso indispensavel na
escola para o processo de aprendizagem. Ela é
responsavel por proporcionar ao cidadao oportunidades
de vivéncias com a leitura além de se constituir num
ambiente acolhedor, convidativo, dinamico e agradavel
com Inumeras possibilidades que colaborem na
aprendizagem do individuo.

Sendo um ambiente acolhedor de grandes possibilidades
a biblioteca escolar deve atuar junto a comunidade
escolar estimulando o gosto pela leitura, como também o
aprendizado continuo e o desenvolvimento do individuo,
principalmente agueles gue apresentam maiores
dificuldades no processo educacional.

A dislexia € um dos disturbios de aprendizagem mais
comuns na escola que compromete seriamente a
aprendizagem da crian¢ca no que concerne a leitura e a
escrita. Sendo a BE parte integrante do processo
educativo, faz-se necessario um olhar diferenciado para
esses usuarios a fim de entender melhor suas
dificuldades e criar estratégias, juntamente com o corpo
pedagogico, que possam auxiliar no desenvolvimento
educacional do disléxico.

Sendo assim, o ludico € um grande aliado na
aprendizagem de qualqguer crianca, principalmente nas
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| MANIFESTO IFLA/UNESCO

Apoiar e intensificar a
consecucao dos
objetivos educacionais
definidos na missao e
no curriculo da escola;

Prover acesso em nivel local,
regional, nacional e global aos
recursos existentes e as
oportunidades que expéem os
aprendizes a diversas idéias,
experiéncias e opinioes;




Desenvolver e manter nas criancas o .
Organizar

atividades que
incentivem a
tomada de
consciéncia

habito e o prazer da leitura e da
aprendizagem, bem como o uso dos
recursos da biblioteca ao longo da
vida; _oferecer oportunidades de

vivéncias destinadas a producao e uso .
cultural e social,

bem como de

da informacgao voltada ao
conhecimento, a compreensao,
imaginacao e ao entretenimento;

sensibilidade;

Apoiar todos os estudantes na
aprendizagem e praticade
habilidades para avaliar e usar a

Trabalhar em
conjunto com
estudantes,
professores,
administradores e

informacao, em suas variadas
formas, suportes ou meios,
incluindo a sensibilidade para
utilizar adequadamente as
formas de comunicacao com a
comunidade onde estao inseridos

pais, para o alcance
final da missao e
objetivos da escola;

Proclamar o conceito de que a Promover leitura,
liberdade intelectual e o acesso recursos e servigos

a informacao sao pontos da biblioteca escolar
fundamentais a formacao de junto a comunidade
cidadaniaresponsavel e ao escolar e ao seu
exercicio da democracia; derredor.




afirmam gue

de atuar

| SOBRE
Biblioteca e a
Comunidade Escolar

Existem varias formas pelas quais a aprendizagem pode ser
atingida, & uma delas & por meio dos ensinamentos & dos

estimulos que a Biblioteca Escolar (BE) propde a desenvolver,
Ccomo a cognicao da crianca e do adolescente. Além dos
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ensinamentos e estimulos gue a biblioteca pode proporcionar,
ser atualizada, dindmica e solicita as necessidades dos seus
usuarios também sdo elementos primordiais para o

desenvolvimento do aluno numa escola.
A biblioteca escolar € uma extensao da sala de aula gue serve

de apoio ao desenvolvimento do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

Corte e Bandeira (2011, p. 6) exemplificam afirmando que:

A biblioteca escolar serve de suporte aos programas
educacionais, atuando como um centro dinamico,
participando, em todos os niveis e momentos, do
processo  de  desenvolvimento  curricular e
funcionando como laboratorio de aprendizagem
integrado ao sistema educacional.

Assim, vé-se gue é fundamental no processo social e cognitivo
do individuo uma boa base para atingir niveis educacionais na
carreira escolar dos alunos. A biblioteca como suporte
didatico serve ndo somente as bases fundamentais do
aprendizado como também auxilia e potencializa o ensino do
professor dentro e fora de sala de aula, proporcionando um
melhor aproveitamento dos espacos da escola. Portanto, esse
ambiente deve ser transformado em um local dinamico e
cultural que desperte o prazer de ser frequentado pelos seus
UsSuarios.
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| SOBRE
Leitura: Prazer e habito

A BE & de suma importadncia para que os alunos em geral
dominem a leitura e que & dever dela estimular e despertar
nos educandos o habito e o prazer pela literacia utilizando
estratégias de dinamizacao para estimular essa pratica de
forma continua.

Campello (2010, p.188) afirma que “na biblioteca, a
dinamizacdo envolve duas acdes especificas: transformar a
biblioteca em um espaco dinamico por meio de atividades
variadas e/ou num espaco atraente, por meio de uma
organizacao fisica alegre e convidativa.”

Levando em consideracao os apontamentos de Campello a
biblioteca pode contribuir na formacdo de leitores
proporcionando aos educandos um ambiente dinamico e
acolhedor que tenha um acervo diversificado contemplando
um publico heterogéneo, como o escolar, possibilitando o
contato com a literatura em suas variadas formas e géneros.

Dessa forma, a biblioteca escolar pode desenvolver atividades
que enfatizem: o livre acesso aos livros de literatura, sem
cobranca, mas pelo simples prazer de ler; passeios pela BE
promovendo a liberdade de escolha e mediacdo no processo
de leitura, como contacac de historias utilizando acessorios
interativos que nem fantoches, dedoches; ou fazendo mini
pecas teatrais deixando a leitura mais prazerosa e divertida.




A BIBLIOTECA ESCOLAR
NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

PARA TODOS
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autoestima, ao desenvolvimento de potencialidades,
participac8o social por meio de atividades, chegando a

inclusao social.
Em outras palavras, cabe ao bibliotecario possibilitar ao aluno

disléxico sentir-se integrado a biblioteca por intermédio de
atividades e pela interagdo com a comunidade a gual se
insere. Desse modo, “a biblioteca escolar precisa ser aberta,
ser interativa, e constituir-se num espaco livre para expressao
genuina da crianca, do adolescente e do jovem.” (CORTE;

BANDEIRA, 201, p. 3).
Portanto, auxiliar o disléxico no conceito de liberdade é dar a

ele a chance de mostrar suas habilidades diante das atividades
propostas pelo bibliotecario e o corpo pedagdgico da escola,
bem como deixa-lo a vontade de mostrar o gue ele aprendeu.
Sendo assim, faz sentido ajudar essas criancas com dislexia na
liberacdo de suas potencialidades, pois quando elas sdo
expressas no presente, conseguimos melhores resultados no
desenvolvimento da aprendizagem.

,\/"\Qf@“\e/
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| SOBRE

BIBLIOTECA ESCOLAR
E ENTRETENIMENTO

Desenvolver projetos que envolvam atividades ludicas com
intuito de estimular a leitura, a escrita e consequentemente a
aprendizagem de uma crianca com dislexia € uma excelente
alternativa para se trabalhar na biblioteca a fim de atrair esse
usuario para esse ambiente, alem de atender os objetivos
propostos pelo manifesto IFLA/UNESCO (2000) e os
objetivos apontados pelos PCN's para a BE que visam uma
formacao ampla para os educandos potencializando, dentre
outras, as capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva e de
relacao interpessoal e insercao social. Logo, atividades como
jogos, brincadeiras e musicas podem ser desenvolvidas pela
biblioteca por meio de um projeto para auxiliar na
aprendizagem de dislexicos, pois tendem a potencializar essas
capacidades, cujo esses individuos tambem precisam
potencializar, auxiliando no processo de leitura e no
ensino-aprendizagem como um todo.

/H\, }%/6'“\/




Segundo Bicheri e Almeida Junior (2013, p. 40):

Os projetos devem facilitar a relacdo entre o alung, o
leitor e o texto. Portanto, além de conhecer aspectos
e materials da escrita, da arte e da leitura, dos
processos de ensino, do projeto pedagodgico, da
cultura e da sociedade, e impreterivel que o mediador
conheca a comunidade escolar, pois & com/para ela

que se deve desenvolver 0s projetos.

Sendo assim, entende-se que & necessario, tambem, o
conhecimento sobre seus usuarios, ou seja, conhecimento da
dislexia em si e das técnicas existentes para trabalhar com

criancas gue tém esse disturbio, que saiba as necessidades

deles e compreenda a finalidade do recurso ludico que ird
auxiliar na aprendizagem desses individuos
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Cartilha de
Orientacao para

Bibliotecarios
sobre Dislexia




| SOBRE

A definicdo que originou-se pela International Dyslexia
Association - IDA, em 2002, e que foi adotada pela
Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) & a seguinte:

Mousinho e Navas (2016, p. 38) conceituam dislexia
elo]agle}




Sendo assim, seguindo a linha dos conceitos citados, a dislexia
pode ser considerada um transtorno com especificidade na
escrita, soletracao e principalmente na leitura, uma vez gue ©

disléxico apresenta problemas em decodificar palavras

isoladas, ocasionando uma deficiéncia no processamento

onologico




| SOBRE
Caracteristicas do
aluno com dislexia

Segundo a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) o aluno
com dislexia pode apresentar:

@ Q0 @ YUY O
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A atividade |Udica € uma das formas mais adeguadas para o
desenvolvimento da crianca, pois potencializa suas
habilidades como a atencdo, memorizacdo, imaginacdo e
todos os aspectos basicos para o processo de producdo de
conhecimento.

O enfogue da atividade lUdica € um dos caminhos gue nos
possibilita ver como a crianca inicia seu processo de
adaptacdo, ndo s no ambiente fisico, mas também na
sociedade, criando novas oportunidades através do seu
desempenho funcional, intelectual e corporal, pois, diante
de determinadas atividades, a criangca conhece mais 0s
limites do seu corpo e mente.

Nota-se que a atividade ludica tem um papel decisivo na
formacdo do individuo podendo ser utilizada como uma
ferramenta pedagogica muito eficiente, visto que a escola
tende a desempenhar um papel muito importante na

formacéo do individuo tendo como objetivo, segundo a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacac Nacional - LDE, a

formacao basica do cidadao, mediante







| SOBRE
Como lidar
com a Dislexia?

Ao desenvolver atividades para auxiliar na aprendizagem do
dislexico o mediador deve atentar-se para alguns cuidados.

O Site da Associacao Brasileira de Dislexia (ABD) refere que:

sempre informe

de reter

JriZar © aluno
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5 CONCLUSAO

A dislexia é um dos problemas que existem nas escolas de todo o0 mundo,
embora muitas vezes ndo seja diagnosticada imediatamente pelos pais ou
profissionais da educacdo. E um problema que afeta o processo de ensino-
aprendizagem dessas criancgas, principalmente no que diz respeito a leitura e a
escrita.

Ter um olhar diferenciado para os jovens com dificuldades de aprendizagem
realmente faz a diferenca, visto que cada sujeito tem sua modalidade de
aprendizagem, ninguém aprende da mesma forma. Entdo, a BE deve promover a
mesma oportunidade para todos 0s seus usuarios, mas usando estratégias
diferentes de acordo com suas dificuldades.

E dever da escola e, consequentemente, da biblioteca elaborar um plano de
ensino que atenda todos os alunos, sem excecao, caso contrario lhes serdo negados
0s seus direitos educacionais.

As atividades ludicas sao excelentes aliadas para o desempenho educacional
do disléxico, pois auxiliam no processo de aprendizagem contribuindo para
socializagéo, sua consciéncia fonologica, atencéo e percepcao visual.

Diante das explanacdes apresentadas nesse trabalho sobre dislexia e
suas dificuldades, o papel e a importancia da biblioteca na comunidade escolar e a
relevancia do ladico para a biblioteca e para as criancas com transtornos de
aprendizagem com relacdo a dislexia, percebe-se a necessidade de intervencoes e
acompanhamento constante por parte dos educadores na comunidade escolar.

Sendo assim, a biblioteca como parte indissociavel da escola pode e deve
fazer intervencdes e acompanhamentos de pessoas com dislexia sempre levando
em consideracdao a metodologia da escola e as limitacbes que esse tipo de usuario
tem. Por isso, é de extrema importancia conhecer o problema e estar apto para
auxiliar a crianca disléxica a lidar com suas dificuldades.

O professor e o bibliotecario devem estar em sintonia, pois o primeiro tem
contato inicial com o aluno sendo responsavel por ensinar e transmitir seus
conhecimentos a este aprendiz e 0 segundo tem a competéncia de mediar qualquer
tipo de informacdo e consequentemente a aprendizagem formando leitores
competentes, ou seja, tanto o professor quanto o bibliotecario tém papel fundamental

na construgcdo do conhecimento.
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Além disso, é muito importante que a biblioteca conscientize a escola da
importancia do ludico para aprendizagem desses individuos. Logo, faz-se necessario
a integracdo e a compreensao do corpo pedagogico para que essa proposta seja
inserida no plano escolar, pois sem o apoio da instituicao fica dificil realizar qualquer
tipo intervencao.

Todos os objetivos propostos foram contemplados no decorrer deste
trabalho. Os objetivos especificos que s&o: “investigar como o ludico pode auxiliar na
reducdo das dificuldades ocasionadas pela dislexia no tocante a aprendizagem,
compreendendo 0s aspectos centrais, caracteristicas e tipos do transtorno” e
“‘compreender a biblioteca escolar enquanto suporte educacional no tocante a
realidade de alunos com dislexia, destacando as contribuicbes do Manifesto da
IFLA” foram respondidos, respectivamente, no referencial tedrico a partir das
explanacdes feitas no 3° capitulo e consequentemente nas suas subsecdes e na
analise cuja biblioteca € compreendida como suporte educacional a partir do
momento que ela se adéqua ao curriculo da escola de acordo com 0s seus objetivos
definidos pelo manifesto e atende as necessidades dos seus usuarios disléxicos por
meio do Iudico. O terceiro e ultimo objetivo foi contemplado com as cartilhas e
encontram-se nos apéndices desse trabalho.

Diante das leituras feitas sobre atuacdo da biblioteca escolar no que diz
respeito aos alunos com dislexia, esse trabalho recomenda a producéo e distribuicdo
de cartilhas pedagodgicas nas bibliotecas escolares para que venha auxiliar no
conhecimento dos bibliotecarios sobre a dislexia e sobre a importancia do Iadico no
processo de aprendizagem desses individuos.

Por fim, este trabalho pretende contribuir para novas discussfes acerca
dos desafios da biblioteca escolar no que concerne a dislexia e atividades Iudicas

para auxilid-los em suas dificuldades.
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