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RESUMO

A presente pesquisa enfoca o tema “A transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental: o processo de ensino e a realidade da crianga”, com a finalidade de
compreender o processo de transi¢do da escolaridade dessa faixa etaria e as mudancas
ocorridas face aos impactos tanto positivos quanto negativos sobre o desenvolvimento
infantil. A investigacdo delimitou-se em trés objetivos principais: Compreender o
processo da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I; Conhecer as
interacdes crianga/crianga, crianga/adulto; lIdentificar as perspectivas das criangas no
ensino fundamental 1. A relevancia do estudo decorre da necessidade de analisar tais
processos, tendo em vista o aprofundamento do assunto em questdo. Esta pesquisa de
cunho tedrico descritivo envolve uma revisdo bibliografica e uma pesquisa de campo
realizada em uma escola da rede publica, em Messejana-Ce com professores do Ensino
Fundamental I, cuja abordagem se dara por meio de um questionario desenvolvido e
aplicado de forma a focar os objetivos em questdo, cujas conclusbes apos anélise,
fornecerdo suporte as consideracdes a serem apresentadas ao término deste estudo. O
estudo sobre o tema encontra-se fundamentado em diversos autores, dando énfase nos
estudos de Saviani, Vygotsky e Piaget e especialistas que tratam do assunto em guestao.
Os resultados indicam que atualmente ha uma grande preocupacdo com a qualidade da
Educacao Infantil, o principal objetivo € o desenvolvimento da crianga sob todos 0s
aspectos - corporal, intelectual e afetivo e o preparo das escolas, para isso entende-se
como primordial a formacéo do profissional para desenvolver essa qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino Fundamental. Transicdo.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho traz um enfoque sobre a transi¢do da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental: o processo de ensino e a realidade da crianca, tema este, bastante
complexo que engloba a compreensdo de multiplos fatores. Tem como finalidade,
compreender 0 processo de transicdo da escolaridade dessa faixa etaria e as mudancas
ocorridas face aos impactos tanto positivos quanto negativos sobre o desenvolvimento
infantil, tendo em vista o processo de alfabetizacdo a crianga constréi ao longo de sua
vida diferentes hipoteses sobre o sistema de escrita, anteriormente a sua compreensdo do
sistema alfabético.

Sua importancia reside, principalmente, no fato de sua compreensédo
possibilitar estratégias de promoc¢do do desenvolvimento infantil, contribuindo com a
otimizacdo da trajetoria escolar e, consequentemente, com um desenvolvimento global
mais saudavel.

No cotidiano escolar o ingresso das criancas em novas séries traz algumas
modificacbes confusas para elas, acontecem rupturas traumaticas ocasionando notas
baixas e até mesmo a evasdo escolar. O ingresso da crianga no primeiro ano do Ensino
Fundamental é mais um momento de transi¢cdo na vida do educando, requerendo um
processo de adaptacdo ndo so deste, mas também de seus pais. E um momento de
incertezas e questionamentos, Sabe-se que ha todo um imaginario construido em torno do
ingresso da crianga no Ensino Fundamental. Pode-se dizer que este € um dos primeiros
ritos sociais ao qual a crianca pequena é submetida.

Sabe-se que a transicdo entre a pré-escola e o ensino fundamental ¢ um
momento crucial na vida das criancas, e suas implicacdes para membros de diferentes
grupos sociais tém sido objeto de estudo ao longo das Ultimas décadas, adquirindo
destaque na producdo académica nacional e internacional. Diversos estudos buscam
compreender os significados da transicdo entre os distintos espacos de socializa¢do da
crianca.

Recentemente, com as mudangas ocorridas no ensino fundamental brasileiro,
com a promulgacdo da Lei Federal 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que em seu
contexto ampliou o Ensino Fundamental para nove anos — dos 06 aos 14 anos, traz em

seu bojo o principio de uma politica publica afirmativa, pois com a determinacdo do
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cumprimento desse dispositivo legal os maiores beneficiados foram as criancas das
classes populares que, a partir de 2006, tiveram direito de iniciar mais cedo 0 seu processo
de escolarizagéo.

A partir da analise da Lei 11.274, que aborda a obrigatoriedade escolar para
pessoas de 4 a 17 anos, para Kramer (2006) e Santos e Viera (2006) o debate da ampliacao
da obrigatoriedade escolar necessita do empenho de legisladores, educadores e
pesquisadores para alinhar discursos e préticas a respeito do vinculo entre educacgdo
infantil e ensino fundamental, compreendendo os fendbmenos sociais dentro do processo.

Neste contexto, baseando-se nos estudos de Marturano e & Gardinal (2008),
tem-se a compreensdo de transicdo, fator em que as criangas precisam lidar com
demandas cotidianas que podem ser frustrantes, irritantes e muito exigentes. O estresse
associado ao cotidiano escolar na transi¢do ao primeiro ano do ensino fundamental é um
elemento inerente a situacdo, entretanto, ndo necessariamente nocivo, pois as
caracteristicas psicoldgicas das proprias criangas sdo fatores fundamentais na
determinacdo da qualidade do enfrentamento nesse periodo educacional significativo.
Pode desencadear sentimentos de ansiedade e tensdes.

E importante ressaltar que com a transicdo das criancas de seis anos para o
Ensino Fundamental nos leva a refletir sobre a dicotomia que envolve este segmento de
ensino e a Educacdo Infantil, uma vez que, € comum observarmos préaticas pedagogicas
na educacdo infantil envolvendo o brincar, a fantasia, a ludicidade, enquanto que o Ensino
fundamental cabe ensinar alfabetizar as criancas, tendo o foco na aprendizagem da leitura
e escrita.

Nesse exposto, partiu-se do seguinte questionamento: quais os desafios
pedagdgicos na transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental no processo de
ensino e aprendizagem da crianca, tendo em vista o processo de alfabetizacdo das
criangas? Tal indagacao delimitou-se em trés objetivos principais. A historia da Educacao
Infantil trilhou por muitos caminhos, as fun¢des ao atendimento infantil ao longo da
historia, contudo o cuidado ndo anula a importancia do trabalho do professor. Nesse
sentido, a discussdo sobre o tema visa que todos os envolvidos que relacionam-se com as
criangas, compreendam que, mesmo com o cuidado, a interacado e a brincadeira, definem-
se vinculos afetivos significativos e importantes ao bem-estar infantil. (ALVES et al,
2007).

O objetivo geral consiste em compreender o0 processo da transicdo da

Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental 1, mas, especificamente, os dois objetivos
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visam conhecer o processo de escolarizacdo na infancia e identificar as perspectivas do
ensino fundamental de nove anos e sua estrutura pedagogica curricular para crianca da
educacéo infantil.

Assim, a relevancia do estudo decorre da necessidade de analisar tais
processos, tendo em vista o aprofundamento do assunto em questdo. Esta pesquisa de
cunho tedrico descritivo envolve uma revisdo bibliografica e uma pesquisa de campo
realizada em uma escola da rede publica, em Messejana-CE com professores do Ensino
Fundamental I, cuja abordagem se dara por meio de um questionario desenvolvido e
aplicado de forma a focar os objetivos em questdo, cujas conclusbes apds analise,
fornecerdo suporte as consideracdes a serem apresentadas ao término deste estudo. O
estudo sobre o tema encontra-se fundamentado em diversos autores e especialistas que
tratam do assunto em questao.

Para tanto, o estudo traz em seu contexto estrutural, alem desta introducéo, 0s
seguintes capitulos: o primeiro discorre sobre o processo de escolarizacdo na infancia,
com abordagem teérica acerca das contribuicdes da Psicologia histérico-cultural e da
Pedagogia histdrico-critica para o estudo da transicdo da Educacéo Infantil para o ensino
Fundamental de nove anos e énfase nos estudos de Saviani, Vygotsky e Piaget.

O segundo capitulo trata da abordagem teérico-metodoldgica do processo de
escolarizacdo da infancia, com énfase na psicogénese da leitura e da escrita segundo
Ferreiro e Teberosky e demais especialistas envolvidos.

O terceiro capitulo traz um enfoque sobre o Ensino Fundamental de nove anos
e a sua estrutura pedagogica curricular, com énfase no processo de deslocamento e
permanéncia da crianga nessa nova modalidade de ensino.

O quarto capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos com apresentacdo
e contextualizacdo da pesquisa realizada.

Nas consideracOes finais foi possivel constatar que é necessario rever as
questdes relacionadas ao ensino fundamental de nove anos, para que se obtenha um
ensino de qualidade, como apontado pelas professoras, a formacéo docente, o curriculo,
entre outros aspectos precisam ser revistos. A transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental precisa ser repensada para que traga beneficios ao desenvolvimento das

criancgas.
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2. EDUCACAO INFANTIL - A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Neste capitulo pretendemos apresentar um breve histérico do percurso do
atendimento a crianca, bem como algumas contribui¢des da Psicologia historico-cultural
e da Pedagogia histérico-critica que contribuem para o estudo da transicdo da Educacéao
Infantil para o ensino Fundamental de nove anos com énfase nos estudos de Saviani,

Vygotsky e Piaget.

2.1 Breve historico do desenvolvimento da Educacao Infantil

Muitos estudos foram realizados desde a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°. 9394/96, podendo destacar entre elas a Lei n°.
10.172/01, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo e propde a implantacdo
progressiva do ensino fundamental de nove anos, pela incluséo da crianga de seis anos,
com o objetivo de oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizacdo obrigatdria e assegurar que ingressando mais cedo, as criangas prossigam
nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade.

A importancia de refletir sobre o sentimento das criancas que ingressam, suas
expectativas, sobre a escola e ter cuidado para ndo as frustrar, pois irdo frequentar esse
espaco institucional por anos de suas vidas. Alguns questionamentos sdo colocados,

novamente referindo a importancia do processo de adaptacao:

[...] entdo, como as receber sem as assustar com o rétulo de “alunos do Ensino
Fundamental?” De que maneira ¢ possivel acolhé-las como criangas que vivem
a singular experiéncia da infancia? Como as encantar com outros saberes,
considerando que algumas estdo diante de sua primeira experiéncia escolar e
outras ja trazem boas referencias da Educagdo Infantil? (BRASIL, 2006, p.9)

Dessa forma, a Educacao Infantil, primeira etapa da educacdo basica que tem
0 objetivo o desenvolvimento integral das criangas, constitui-se um espago privilegiado
para as interacOes e aprendizagens significativas, onde o ludico é o foco principal.
(BRASIL, 2006).

Assim, cabe destacar que as discussbes sobre os programas educacionais
dirigidos as criancas menores de seis anos, seu curriculo, a formacdo de seus

profissionais, sua legislacdo, dentre outros elementos vém passando por revisoes,
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extensivas, inclusive, a sua prépria denominacdo. Desse modo, ndo sdo mais
denominadas por creche e pré-escola, mas por Educagéo Infantil.

Nos estudos de de Ariés (1981, p. 120), a palavra creche, de origem francesa,
quer dizer berco. E, neste sentido, subentende-se a ideia de guardar, de cuidar. Embora
fosse recomendado que as criancas pequenas e 0s bebés permanecessem sob os cuidados
maternos, a partir das décadas de 1920-1930, os filhos de mulheres pobres e operarias
poderiam frequientar as creches, o que as liberava para o trabalho. Em outras palavras,
ainda que a separacdo entre a mée e a crianca fosse considerada negativa, a necessidade
do trabalho feminino gerou uma solucdo dirigida as classes mais pobres da populacéo.
Dessa forma, a educacdo para criangas pequenas assumiu o carater de suporte as familias
das camadas populares, tornando-se uma alternativa ao abandono.

Nesse contexto, segundo Kuhlmann Jr. (1999), as creches tiveram seu inicio
ligado aos asilos infantis, cujo principal objetivo era mediar uma situacdo de enorme
precariedade por meio do atendimento das necessidades imediatas dos desamparados,
como alimentacdo, vesturio e abrigo. As creches para criangas de zero a trés anos foram
a alternativa para que as maes ndo abandonassem seus filhos nas Casas dos Expostos?,
atitude comum nos séculos XVIII e XVIII em virtude da extrema situacdo de pobreza e
miséria de grande parte da populagéo.

Para Kuhlmann Jr. (1999) o assistencialismo? como proposta educativa, tem
como uma de suas principais caracteristicas 0 objetivos de atendimento de baixa
qualidade, com intuito de propor uma educacdo moral em maior volume que a intelectual,
visando um crianca resignda em sua condig&o social e desinteressada sobre sua realidade
social. O isolamento da crianca meios que viessem a contamina-la, por exemplo, a rua,
era uma peculiaridade do assistencialismo, e encarada como uma virtude pedagogica,
sendo assim, a baixa qualidade se tornou toleravel, uma vez que a prética foi vista como
um favor ao pobre.

Por outro lado, as pré-escolas tiveram uma origem distinta, na Alemanha de
1848, com os kindergartens (jardins de infancia) de Friedrich Frdebel (1782-1852), onde
as criangas pequenas sementes que, adubadas e expostas a condi¢des favoraveis em seu

meio ambiente, desabrochariam em um clima de amor e simpatia - estariam livres para

!Eram consideradas "expostas" as criangas que ndo tinham filiacdo reconhecida. A Roda dos Expostos
consistia em um cilindro que tinha um de seus lados abertos e girava sobre um eixo vertical. Os pais
colocavam seus filhos nesta abertura que era girada e, do outro lado, uma instituicdo as recolhia,
preservando, assim, o sigilo sobre a identificacdo de seus componentes familiares.
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aprender sobre si mesmas e acerca do mundo. Essas instituicbes concediam maior atengédo
a area cognitiva e ndo priorizavam apenas o cuidado, mas o desenvolvimento infantil
como um todo.

A esse respeito, Campos, Rosemberg e Ferreira (1993), destacam que o
acesso a creches e pré-escolas de qualidade garantia, principalmente para criancas de
camadas mais pobres da populagéo, uma alimentacdo mais equilibrada, um ambiente de
socializagdo e um desenvolvimento educacional que pode contribuir para o seu futuro.

Todavia, por estar ainda pautada nos conceitos de sua funcéo assistencial
passada, a esturura basica de funcionamento da creche entra em chogue com uma gama
de valores concebidos pela sociedade, que s&o denominados pela procura da identidade
intimidade e individualidade. Dado um ambiente comum, onde as crian¢as ndo tem
garantia de posses ou privacidade, suas atividades também sdo em grupo, também por
momentos intimos, como a amamentacao e o banho ocorrerem de forma publica, ferindo
o decoro e a sexulidade, a insercdo destes valores possa parecer inancansavel.

A indefinigdo quanto ao papel social e educacional da creche é marcante,
0 que resulta em influéncias sobre os elementos que nela trabalham e que dela se
beneficiam. Muitas creches, por exemplo, propdem-se a uma atuacdo enquanto substituta
da mae, o que, além de ser impossivel, acentua nos pais o temor de que a crianga goste
mais das educadoras e do novo ambiente. Na educadora, por sua vez, é induzida uma
postura critica em relacdo as maes e a seu exercicio da maternidade.

Para Campos, Rosemberg e Ferreira (1993) o conceito de creche, contudo,
ainda hoje traz consigo idéias e sentimentos que remetem a institui¢fes ligadas apenas a
cuidados corporais como higiene e alimentagdo, que atendem a classe subalterna em
periodo integral e que tém funcdo assistencial. J& quando se fala em pré-escola, sdo
despertados pensamentos e emocdes relativos a instituicdes com objetivos educacionais,
destinadas as classes privilegiadas, de meio periodo e com a fungéo de preparar a crianga
para o Ensino Fundamental.

O ensino de Educacdo Infantil fundamenta-se na atual Lei de Diretrizes e
Bases - LDB n°. 9.394/96, e, segundo Aguiar (2003, p. 84), em seu art. 29 preceitua: “[...]
como primeira etapa da colocacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca ate seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,

intelectual e social, complementando a ac¢ao da familia e da comunidade”.
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Campos, Rosemberg e Ferreira (1993) salientam que o0s dispositivos
referentes a essa educacao representam uma das mais importantes conquistas da nova

legislacéo educacional,

[...] pela primeira vez, ela é tratada, de fato, como parte integrante da educagao
basica, sendo-Ihe definidos objetivos claros, que abrangem todas as dimensées
do desenvolvimento da crianga: fisica, psicologica, intelectual e social. [...]
pela primeira vez na histoéria uma constituicdo do Brasil faz referéncias a
direitos especificos das criancas, que ndo sejam aqueles circunscritos ao
ambito do direito de familia. Também pela primeira vez, um texto
constitucional define claramente como direito da crianca de 0 a 6 anos de idade
e é dever do Estado, o atendimento em creche e pré-escola (CAMPOS;
ROSEMBERG; FERREIRA, 1993, p. 9).

Complementando essa visao, Aguiar (2003) ressalta que a LDB, em seu Art.
30, especifica que a Educacdo Infantil sera oferecida em: | - Creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;ll - Pré-escolas, para criangas de
quatro a seis anos de idade.Com isto, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)
demarcou um periodo no qual a crianca necessita de uma adaptacdo para a vida escolar,
com um curriculo especifico e plano de trabalhos correspondentes, conforme a faixa etaria
para creches e pré-escolas. Dando continuidade, em seu Art. 31, a LDB n° 9394/96,

esclarece que:

Na educagdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo mesmo para o0 acesso ao
ensino fundamental. Compreende-se que avaliacdo dar-se-4 de maneira
continua, observando e registrando o desenvolvimento da crianga para o ensino
fundamental (BRASIL, 1996, p. 45).

A atual LDB afirma ainda, no seu Titulo 1X, das disposic@es transitdrias, Art.
89, que: “[...] as creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas, deverao,
no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta lei, integrar-se ao respectivo sistema
de ensino” (BRASIL, 1996, p. 57). Ha ainda, uma compreensao de que, devido ao carater
educacional que estas instituicbes devem ter, as professoras devem ser formadas pelo
menos em curso superior, com uma formacéo condizente com a especificidade desta etapa
de educacdo. No titulo IV, que trata da Organizacdo da Educacdo Nacional, art. 11, V,

considera-se que:

Os municipios incumbir-se-ao: [...] [de] oferecer a educacéo infantil em creche
e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em
outros niveis de ensino quando estiverem atendidas plenamente, as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
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minimos vinculados pela constituicdo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996, p. 12).

Porém, a esse respeito, reafirma Aguiar (2003, p. 86), que no Art. 9°, 1V, a
Unido incumbir-se-a de: “[...] estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o distritos
Federal e os Municipios. Competéncias e diretrizes para a educacdo infantil [...] que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacao béasica
comum”.

Desde a Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988), o Brasil vem
dedicando mais atencdo a crianca pequena, segundo os critérios para um atendimento em
creches e pré-escolas,

[...] assegurando o direito a vida, & sadde, a alimentacéo, a educacao, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma

de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 1988, p 25).

Neste sentido, serd importante retomar o debate a respeito da contribuicéo
que a frequéncia a pré-escolas pode dar para a melhoria de resultados do alunado nos
primeiros anos da Escola Basica, o que também estaria contribuindo para a eliminagéo
do analfabetismo e a permanéncia da crianga no sistema escolar. Assim, conforme
Cerisara (1999), durante as ultimas décadas, foi possivel constatar duas formas de
caracterizacdo dos diferentes tipos de trabalhos realizados em creches e em pré-escolas:
por um lado, havia as instituicdes que realizavam um trabalho denominado
assistencialista e, por outro, as que realizavam um trabalho denominado educativo?.

Nesses termos, com base nas concepcdes de Cerisara (1999), entendendo que
a especificidade do atual momento histérico esta a exigir um esforco coletivo de todos
aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos com a Educagéo Infantil em especial
e com educacéo publica em geral, no sentido de tentar compreender a atual conjuntura a
fim de que se possa instrumentalizar para enfrentar os desafios e dilemas que ja estdo
colocados e 0s que estao por vir.

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos tem como uma das suas

justificativas o aumento do nimero de criancas que devem ser incluidas no sistema

2Atualmente, entre os estudiosos da Educacéo Infantil, é reconhecida a indissociabilidade entre educacéo e
cuidado, inclusive por diversos documentos do MEC. Todas as situa¢6es ocorridas no interior da instituicdo
de Educacéo Infantil sdo educativas, independentemente de serem conscientes pela professora ou por terem
sido, ou no, planejadas com essa finalidade.
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educacional, favorecendo, principalmente, aquelas pertencentes as camadas populares, ou
seja, 0 seu ingresso e a sua efetiva permanéncia ja estdo assegurados.

Entretanto, para as criancas de camadas populares a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos representa a possibilidade de ingressar e permanecer na
escola por mais tempo e com expectativa de sucesso.

Nesse sentido, o documento contendo as OrientagOes gerais para 0 Ensino
fundamental de nove anos do Ministério da Educagédo (BRASIL, 2004), aponta que,

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situagdes envolvidas no
ingresso da crian¢a no Ensino Fundamental, seja ela oriunda diretamente da
familia, seja da pré-escola, a fim de manter os lagos sociais e afetivos e as
condi¢cBes de aprendizagem que lhe dardo seguranga e confianga [...]
(BRASIL, 2004, p.19).
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2.2 As contribuicGes da Psicologia historico-cultural e da Pedagogia historico-critica
para o estudo da transi¢céo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

De acordo com as questdes sobre a temética de estudo, transi¢do da educagédo
infantil para o ensino fundamental: o processo de ensino e a realidade da crianga,
baseamo-nos, a seguir, nos estudos de Saviani (2007, 2008) para entendermos a funcéo e
o papel social da escola, e também as contribui¢es Vygotsky (2004, 2006) e outros
estudiosos para compreender como ocorre 0 desenvolvimento da crianca.

Assim, para uma analise das definiges estabelecidas na LDB n°. 9.394/96,
com relacdo a Educacéo Infantil e a funcéo social da escola, recorre-se a Saviani (2007),
que indica que esta deve ser analisada tanto do ponto de vista dos objetivos proclamados
quanto dos objetivos reais, uma vez que os primeiros indicam as finalidades gerais e

amplas e, 0s segundos, os alvos concretos das agdes. Desse modo,

Enquanto os objetivos proclamados se situam num plano ideal onde o consenso
e a convergéncia de interesses é sempre possivel, os objetivos reais situam-se
num plano onde se defrontam interesses divergentes e por vezes antagdnicos,
determinando o curso da agéo as forgas que controlam o processo (SAVIANI,
2007, p. 190).

Isso porque o percurso entre a criacdo e aprovacdo final da referida lei
significou sete anos de embates politicos entre diferentes concepcdes, constituindo-se a
versdo final em plena sintonia com os principios do projeto neoliberal de reformas do
papel do Estado e do Poder Publico. Outro objetivo proclamado é o de que estas
instituicGes de Educacéo Infantil (creches e pré-escolas) deverdo fazer parte da Educacao
Basica, junto com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em vez de permanecerem
ligadas as Secretarias de Assisténcia Social. (SAVIANI, 2007)

De acordo com Saviani (2008), diante disso, entende-se que a escola deve
propiciar o saber elaborado, o saber cientifico para seus alunos. Os docentes devem ter
claro, entre outros fatores a funcdo da escola para que ndo se percam durante 0 processo
de ensino-aprendizagem. Um dos fatores mais significativos no processo de
aprendizagem das criancas é contar com um professor que tenha ciéncia da funcdo da
escola e que, mais do que isso, seja comprometido com a educacao.

Para Saviani (2008) a educacao € uma pratica propria do homem, porém ela
ndo se limita a ensinar, o ensino esta dentro do que € educagéo, utilizando-se de tal
principio, o autor defende a escola como uma prova da especificidade da educacdo, uma

vez que sua institucionalizacdo so se torna possivel devido a educacdo existir identidade
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prépria. O autor assevera que a escola remete ao saber programado, e ndo ao saber
espontaneo, diz respeito ao conhecimento estruturado e ndo ao conhecimento
fragmentado, diz respeito a cultura formal, da histéria classica, e ndo a cultura das ruas,
e de seu povo.

Considerando o conceito supracitado, a elabora¢do de um curriculo para
atender as peculiaridades dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental necessita de
pessoas especializadas e que vivenciem e conhecam as necessidades das criangas. Uma
vez que, para Saviani (2008), ndo é a habilidade de escrever que ditard a habilidade de
alfabetizar, pois o ensino envolve entender a psicologia infantil para encontrar a melhor
forma de fazé-lo.

Nesse sentido, Saviani (2008, p. 20) considera que “[...Jo curriculo devera
traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, 0s agentes e 0s instrumentos necessarios
para que os esforcos do alfabetizando sejam coroados de éxito”.

Ainda o autor, descreve que a escola é responsavel por essa transmissao de
saberes ou seja, a crianga tem seu conhecimento prévio e ao chegar na escola é papel da
escola fazer a mediacdo para os saberes curriculares. Dessa forma, a escola tem um papel
importante na vida dessas criangas, por isso sdo essenciais as contribui¢cdes para uma

escola de qualidade para criangas.

2.3 A aprendizagem e o desenvolvimento infantil na perspectiva de Vygotsky e
Piaget e outros estudiosos

Para Vygotsky (1998), os dispositivos referentes a Educacdo Infantil
representam uma das mais importantes conquistas da nova legislacéo educacional. Pela
primeira vez, ela é tratada, de fato, como parte integrante da Educacdo Basica, sendo-lhe
definidos objetivos claros, que abrangem multiplas dimensfes do desenvolvimento da
crianca: fisica, psicologica, intelectual e social. A partir de entdo, a crianca passou a ser
respeitada e compreendida como ser vivo. O interesse em seu atendimento - educar e
cuidar - despertou nas autoridades consideracdes e iniciativas particulares. Desta forma,
medidas burocréaticas influenciaram a conjuntura administrativa e 0s programas de
atendimentos a infancia.

Diante desta nova perspectiva, pode-se comprovar a necessidade da
socializagdo, que é fundamental no desenvolvimento infantil, e que, para Vygotsky

(1998), é decisiva para promover uma aprendizagem significativa. Piaget (1990) enfatiza
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0 processo de construgcdo do conhecimento, centrando seus estudos, principalmente, no
pensamento l6gico-matematico. Assim, a visdo piagetiana fundamenta uma educacéo
para possibilitar a crianga o desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensorio-
motor até o operatorio formal. A escola deve considerar os esquemas de assimilacdo da
crianca, favorecendo a realizacéo de atividades desafiadoras que provoquem sucessivos
desequilibrios e reequilibrios, promovendo a descoberta e a construg¢do do conhecimento.

Também merece atencdo a tendéncia critica, que diz que a educacdo deve
favorecer a transformacéo do contexto social. A énfase maior é dada ao trabalho, onde as
atividades manuais sao consideradas tdo importantes quanto as intelectuais, e a disciplina
e a autoridade séo frutos do trabalho organizado. Esse dinamismo é elemento de mudanca
social para a transformacao de uma sociedade mais humana e também popular. O trabalho
deve ser uma atividade verdadeira com a participacdo e integracdo entre familias,
comunidade e escola (MACHADO, 2000).

Assim como Saviani (2007) trata em seus estudos sobre a funcéo da escola, €
necessario agora verificar como as criangas se desenvolvem para entdo entender como
devem ser atendidas as criancas de seis anos de idade nesse novo Ensino fundamental de
nove anos.

As criancas quando entram na escola descobrem um novo mundo, como
pontua Leontiev (2006, p. 61):

Quando se senta para preparar as suas licfes, a crianga sente-se, talvez pela
primeira vez, ocupada com um assunto muito importante. Em casa, 0s irmados
menores sdo proibidos de incomoda-la, e mesmo os adultos, as vezes,
sacrificam suas proprias ocupacgdes para dar-lhe a oportunidade de trabalhar.
Isto € muito diferente de seus jogos e ocupacdes anteriores. O prdprio lugar de
sua atividade na vida adulta, na vida verdadeiramente real que a cerca, torna-
se diferente.

Para Vygotsky (2006), a tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
Unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar em campos
diferentes, ndo a capacidade de atencdo, mas desenvolver diferentes faculdades de
concentrar a atencao sobre diferentes matérias.

Para 0 autor o processo de aprendizagem se inicia antes mesmo do inicio das
atividades escolares, ele se inicia no momento do nascimento, a interagédo com adultos e
criangas também é responsavel pelo aprendizado, desse modo, a aprendizado antes da
escola deve ser considerado no processo de ensino pelos professores. Para Vygotsky
(2006):
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[...] aaprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam nas criangas as caracteristicas humanas ndo naturais, mas
que sdo formadas historicamente. Assim acredita-se que todo o processo de
aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processos,
que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem
(VYGOTSKY, 2006, p. 115).

Na visdo de Piaget (1987), o desenvolvimento é um processo de equilibragdes
sucessivas e, embora seja continuo, passa por diversas fases ou periodos, os quais definem
um momento de desenvolvimento da crianca. Pode-se caracterizar as fases como:
sensorio-motora, pré-operatoria, operatdrio-concreta e operatorio-formal.

Segundo Piaget (1987), a fase sensério-motora inicia-se no nascimento até os
dois anos de idade aproximadamente. Nela, a crianca comeca a formular esquemas para
obter uma informacdo através de percepc¢des sensoriais. Nesse estagio a crianca busca
solucdes em sua mente e descarta as que podem ndo funcionar. Outra fase refere-se ao
pré-operacional, esta etapa se estende dos dois aos seis anos e é marcada pelo
aparecimento da linguagem e uma maior competéncia nas areas da inteligéncia e
aprendizagem.

Piaget (1987, p. 222), diz que:

A crianca esta se tornando mais competente e desenvolve a capacidade de usar
simbolos em pensamento e acdo, e consegue lidar mais eficientemente com
conceitos tais como idade, espago, tempo e moralidade. No entanto ainda ndo
separa completamente o real do irreal, e grande parte do seu pensamento é
egocéntrico. E incapaz de considerar totalmente o ponto de vista de uma outra
pessoa. E uma criatura fascinante para se observar e conhecer.

O estdgio pré-operatorio € um periodo onde a crianca estd comecando a
trabalhar os conceitos, como julgamento de idade das criangas, ou seja, ela poderia
relacionar o tamanho de uma pessoa com a idade. Um exemplo seria considerar que as
pessoas altas sdo mais velhas que as de menor estatura. Porém, esse julgamento vai se
tornando mais exato a medida que as criangas vao crescendo.

Na fase operatdrio-concreta, que se estende dos seis aos onze anos,
aproximadamente. A crianca ja pode classificar, criar, lidar com numeros e conservar de
uma forma competente. Diferente da fase pré-operacional, ja se consegue observar todos
0s aspectos de uma situacdo, em lugar de considerar somente um aspecto. O aspecto
egocéntrico tende a diminuir e a crianga comeca a perceber que é diferente das outras

pessoas e até compreende seus pontos de vista. A empatia, a capacidade de colocar-se no
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lugar de outra pessoa inicia-se nesta fase, tanto quanto a capacidade para realizar
julgamentos morais.

Conforme Piaget (1987), o ambiente escolar € muito importante porque a
crianca ira ter contato com diversos pontos de vista diferentes dos que vé em casa com
seus pais. A crianca, aos poucos, chegara a conclusdo que ndo existe um unico modelo
inalteravel de moralidade. No plano social e moral, 0os grupos de discussdo entre as
criangas comecam a favorecer ndo so a objetivacdo do eu e do pensamento, mas também
0 questionamento da validade e das consequéncias das normas sociais. A partir desta fase,
as normas precisam ser aceitas para orientarem condutas sociais autenticas.

O periodo das operagdes concretas vai além dos doze anos de idade. A crianca
pela primeira vez é capaz de pensar hipoteticamente, ou seja, pensa em uma variedade de
solucdes para resolucdo de um problema. E nesse estagio que elas comecam a ter seus
préprios sentimentos ou pontos de vista sobre as pessoas. A crianca desenvolve nogoes
de tempo, espaco, velocidade, ordem e casualidade. Ja sendo capaz de relacionar
diferentes aspectos e abstrair dados da realidade. N&o se limita a uma representacédo
imediata, mas ainda depende do mundo concreto para chegar a abstracdo. (PIAGET,
1987)

Essa preocupagdo com o julgamento fantasioso s6 diminuira com a chegada
dos quinze ou dezesseis anos, pois 0 adolescente comecara a perceber que as pessoas nao
estdo tdo preocupadas com ele do jeito que pensa. Depois que conseguir amadurecer, 0
adolescente ja serd capaz de pensar a respeito de sua propria identidade e comecar a se
enquadrar na sociedade.

Portanto, é fundamental que o adulto, para melhor entender as crianc¢as, ndo
as considerem como pequenos adultos e sim, como uma vida em desenvolvimento que
vai mudando e se qualificando na medida em que crescem.

Para Luria (2006) o envolvimento da brincadeira dentro do processo de
aprendizado da escrita na infancia é de uma importancia, em seus estudos o autor pontua
0 processo da aprendizagem da escrita passa por alguns estagios.

Para Vygotsky (2006) é fundamental que no processo existam praticas como
0 jogo de faz de conta, o desenho e o gesto.

A seguir julgamos importante apresentar e discutir a psicogénese da leitura e

da escrita, bem como os fundamentos teéricos acerca do tema descrito.
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3. A PSICOGENESE DA LEITURA E DA ESCRITA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DA CRIANCA E A RELACAO COM A TRANSICAO PARA
O FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS.

Neste capitulo, trazemos 0s aportes tedricos principais que fundamentam a
problematizacdo do tema, dando suporte para a reafirmacdo do estudo. Emilia Ferreiro
(1986) trouxe um novo olhar sobre a alfabetizacdo. Suas ideias abordam uma nova teoria,
intitulada Psicogénese da Lingua escrita. Suas pesquisas, realizadas na Argentina e no
Meéxico, juntamente com Ana Teberosky, se deu devido os altos indices de rendimento
escolar apresentados por estes paises.

A autora afirma que os conhecimentos tém uma génese, explicando quais sdo as
formas iniciais de conhecimento da lingua escrita. Por meio de sua teoria, orienta como
as criancas chegam a ser leitores, antes de sé-lo. A concepcéo da alfabetizacéo, a
Psicogénese da Lingua Escrita apresenta um suporte tedrico construtivista, para tanto o
conhecimento logo deve aparecer e deve ser produzido pelo individuo, que passa a ser

Visto como sujeito e ndo como objeto do processo de aprendizagem.

3.1 Fundamentos teodricos da proposta pedagogica

As propostas pedagdgicas de alfabetizacdo que vem sendo elaboradas tendo
como referéncia tedrica 0 construtivismo interacionista piagetiano e, mais
especificamente, a psicogénese da lingua escrita descrita por Ferreiro e Teberosky (2011),
tém cumprido o papel de divulgar um corpo de ideias, cuja origem é a pesquisa em
psicolinguistica, dentre as quais uma das mais importantes é a de que as criangas, em seu
processo de alfabetizacdo, constroem hipdteses sobre 0 que a escrita representa.

Ferreiro (1990), assim descreveu essa evolucdo, organizada em trés grandes
periodos: O primeiro periodo caracteriza-se pela busca de parametros de diferenciacdo
entre as marcas graficas figurativas e as marcas graficas ndo-figurativas, assim como pela
formacdo de séries de letras como objetos substitutos, e pela busca de condi¢cdes de
interpretacdo desses objetos substitutos.

O segundo periodo é caracterizado pela construgcdo de modos de diferenciacao
entre o encadeamento de letras, baseando-se alternadamente em eixos de diferenciagéo
qualitativos e quantitativos. E o terceiro periodo é o que corresponde a fonetizacéo da
escrita, que comecga por um periodo silabico e culmina em periodo alfabético, o qual
Oliveira (1994), ressalta:
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A grande meta, se assim podemos dizer, dos dois primeiros anos de vida, a
organizagéo do corpo no meio, a consciéncia de si como sujeito das préprias
acOes sensor-motor num contexto significativo, é condi¢do da formagdo e
utilizagdo do simbolo, que vem a ser a grande experiéncia humana.
(OLIVEIRA, 1994, p. 25).

A esse respeito, reportando-se as teorias pedagdgicas do desenvolvimento

infantil, Vygotsky (1998), eu seu livro “Formagao social da mente”, aponta que:

Contrariando o que aprenderam nos seus cursos de formacéo, de que primeiro
a crianca se desenvolve para depois aprender, os professores passaram a
trabalhar a partir do pressuposto de que, aprendizado e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca (VYGOTSKY,
1998, p. 9l).

Os professores comegaram a constatar que os seus alunos ndo constroem
conhecimentos sozinhos e que o papel das outras criancas € de suma importancia no
processo de apropriacdo do conhecimento. Assim, pesquisas de Ferreiro (1990) sobre a
alfabetizacdo em processo, evidenciam que esta comeca desde cedo, ja na educagdo
infantil, e nunca termina, mas se processa em constante evolucao, como objetos culturais
do conhecimento, sdo adquiridas por um processo de autoconstrucdo, no confronto e
interacdo da crianga com 0 meio.

Por isso, essa educadora buscou na teoria de Piaget, a explicacdo sobre o
desenvolvimento da crianca no ato de ler e escrever, do ponto de vista cognitivo. Os
aspectos fundamentais da evolucdo psicogenética acontecem a partir de dois anos (assim
que a crianca consegue pegar no lapis). E a época das garatujas.

Hoje, o aprendizado ndo esta mais condicionado, Unico e exclusivamente, a
figura do professor. As relacGes se alteram e as criangas aprendem, também, umas com
as outras. Com a crianca desde o primeiro periodo, sendo estimulada a ousar e a colocar
no papel o que pensa, através da linguagem escrita, 0 que antes para o professor
significava puros rabiscos, hoje ganha outro significado.
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3.2 Alfabetizagdo enquanto processo psicogenético

O aspecto mais exposto do trabalho de Ferreiro e Teberosky (2011) é o que se
refere a hipotese silabica, uma divisdo, em niveis, das nogdes de escrita pelas qual a
crianca passa, ao longo de sua aprendizagem. S&o estes niveis: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético.

Antes de explica-los um a um, recorre-se a uma apresentacao das autoras, que
0s explicam, resumidamente em trés niveis principais, ordenados desde o ponto de vista
do desenvolvimento. A principio, é a imitacdo mecénica do ato do adulto ao escrever.
Mas, a nivel conceitual, a crianca ja da nome aos seus rabiscos. Ela pode se referir a eles
como: ‘¢ o papai’, ‘0 caminhdo dele’, ‘minha casa’.

A medida que a crianca vai crescendo nos seus estagios cognitivos e que Ihe
é dada oportunidade com materiais impressos e de desenho, ela vai avancando cada vez
mais. E importante nesta fase estimular a crianca a folhear revistas, jornais, fotos,
levando-a a interpretar gravuras e colocar a sua disposi¢éo lapis de cera, pincel atbmico
e folhas brancas, para representacdo grafica de seu pensamento. No nivel pré-silabico, as
criancas produzem riscos e/ou rabiscos tipicos da escrita que a crianca tem como forma
basica (modelo de letra cursiva ou bastdo). Partindo dessa avaliacdo, Carraher e Rego,
(1981, p. 10), investigaram as possiveis relacdes entre a superagdo do realismo nominal e
0s processos da alfabetizag@o. As criancas ndo separam os elementos das palavras, fazem
sempre uma leitura global do que esta escrito. (Cada letra ou sinal vale pelo todo).

Diante disso, Ferreiro e Teberosky (2011) destacam que as criancas exploram
entdo critérios que lhes permitem variacdes sobre o eixo qualitativo — variar o repertorio
das letras que se utiliza de uma escrita para outra; variar a posicdo das mesmas sem
modifica a quantidade. Nesses dois primeiros periodos, 0 escrito ndo esta regulado por
diferencas ou semelhancas entre os significados sonoros. Observacao: para a crianca
chegar ao pré-silabico 2, é muito importante o contato com as letras convencionais a partir
do proprio nome e do alfabeto mdvel, sendo ela ficara por muito tempo nos niveis
anteriores. Nessa fase também se trabalha com textos orais e escritos, frases e palavras,
escrita espontanea dentre outras atividades.

Conforme conceitos tedricos de Piaget (1997, p.27), em toda e qualquer
conduta hé interdependéncia entre os aspectos afetivos (motivacédo), interesse (vontade)

e intelectuais. Os aspectos ligados a interesse, motivacdo e prazer pelos estudos séo
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indissociadveis aos aspectos intelectuais, a crianca se interessa por aquilo que tem chance
de compreender, por estar de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Em
contrapartida, essa compreensdo depende da possibilidade de ela ajustar os
conhecimentos ja construidos as caracteristicas do objeto que deseja conhecer. Em
sintese, ndo ha interesse, desvinculado de recursos internos e nem o inverso. Assim sendo,
um estimulo qualquer s6 sera interpretado pela crianga se for assimilado por sua
organizacéo intelectual. A criangca comeca a descobrir que as partes da escrita (suas letras)
podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita (suas silabas).

Num grau de evolucao maior, as criangas empregam nas suas grafias vogais e
até consoantes tendo j& o seu valor convencional. (Empregam vogais ou consoantes das
silabas das palavras que querem escrever). A crianga, mesmo treinando as familias
incansavelmente, ndo as emprega na sua escrita silabica.

E importante também descobrir o processo de construcao do aluno (que é
subjacente a qualquer método de alfabetizacdo). O aluno tem o seu método préprio de
aprender e muitas vezes ndo aprende com o método que lhe é proposto pela escola. A
base alfabética pode ser compreendida independentemente de qualquer ensinamento
formal. Gradativamente as criancas se voltam para as silabas, representeando-as com uma

ou mais letras.

Cada aluno tem uma forma prépria de aprender, e isto tem que ser reconhecido
pelo professor. A crianga interage ativamente com seu meio, construindo suas
proprias ‘categorias de pensamento’ a0 mesmo tempO em que organiza o
mundo. (FERREIRO E TEBEROSKY, 2011, p 21).

A passagem por esse nivel é feita pelas criancas de forma natural. Entretanto,
a evolucgdo na escrita dependera dos estimulos e oportunidades que lhe serdo oferecidos.
Por isso, ndo existe correspondéncia pré-fixada.

Os estagios evoluem, segundo a teoria de Piaget (1975), como uma espiral, de
maneira que cada estagio engloba o anterior e 0o amplia. Cada nivel tem sido caracterizado
por determinadas conquistas que se tornam parte integrante daquelas pertencentes ao
nivel imediatamente posterior, a titulo de contetdo necessario a construcdo de uma forma
mais ampla de conhecimento. Em outras palavras, além de as conquistas se sucederem no
tempo, elas sdo mutuamente dependentes, pois apresentam esse carater integrativo, o que
nos possibilita entender a aquisicdo da leitura e da escrita como um processo de
desenvolvimento, se adotarmos uma perspectiva genética, isto é, se acompanharmos tal

conquista desde as suas primeiras manifestagdes na crianca.
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Cada etapa de progresso, a0 mesmo tempo em que atualiza as possibilidades
geradas pelas etapas anteriores, acrescenta novas possibilidades, até entdo inconcebiveis.
Assim é que, simultaneamente, as conquistas anteriores sao reconstruidas, integrando-se
enguanto conteudos para a construcdo de formas mais elaboradas de conhecimento, e as
integracOes se fazem acompanhar de uma ampliacdo das capacidades cognitiva, porque
as novidades conduzem a reorganizacdes. I1sso desde que haja uma combinagdo entre tais
novidades e as conquistas precedentes. E o conjunto dessa estruturagio que pode permitir
a crianca assumir com efetividade o papel de sujeito ativo no seu processo de
desenvolvimento. Ela contribui para o progresso dos intercambios com o mundo,
organizando tudo o que consegue apreender com a sua inteligéncia. Por outro lado, o
mundo contribui com transmissdes de experiéncias variadas. (PIAGET, 1975)

Tentemos encontrar juntos caminhos alternativos. Um deles é, efetivamente,
entender um pouco mais a respeito de como as criangas aprendem, e nisso a teoria
piagetiana pode ajudar. Conhecendo melhor as criangas, os professores terdo chance de
se conhecer também melhor.

Essa visdo tem respaldo nas Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010), ao assegurar que as instituicbes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢cdo, promoc¢do ou classificacao,
garantindo: “[...] a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criancas no cotidiano; a utilizacdo de maultiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatorios, fotografias, albuns, outros)” (p. 29).

Conforme propostas pedagégicas das Diretrizes Curriculares da Educacdo
infantil (BRASIL, 2010), as instituicGes pre-escolares deverdo prever condi¢fes para o
trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem: o
reconhecimento, a valorizagédo, o0 respeito e a interagcdo das criangas com vistas ao seu
processo de alfabetizacao.

Nesse contexto, na visdo de Mello (2004, p. 70), “[...] & medida que vai
crescendo, a crianga vai mergulhando cada vez mais no mundo da cultura humana...”
Nesse processo vai necessitando de atividades complexas como a escrita.

Assim, conforme a citada autora, a aprendizagem da escrita e da leitura, da
mesma forma que a aprendizagem da fala, segue a lei geral do desenvolvimento humano.
Essa lei envolve a categoria de internalizagdo que defende que antes de se tornar

individual, uma capacidade € vivida coletiva ou socialmente. Ou seja, a criancga cria para
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si a necessidade de escrita quando vivencia a escrita socialmente — coletivamente —
utilizando a escrita de acordo com a funcdo para a qual foi criada: registrando para
lembrar mais tarde, escrevendo cartas para se comunicar com pessoas distantes, criando
um livro de histdrias, escrevendo seu nome num trabalho para identifica-lo.

Nesse sentido, a seguir, descrevemos a fundamentacdo tedrica acerca do

ensino Fundamental de nove anos e a sua estrutura pedagogica curricular.
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4. ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E A SUA ESTRUTURA
PEDAGOGICA CURRICULAR

Este capitulo traz algumas reflexdes sobre o Ensino Fundamental de nove
anos e a sua estrutura pedagadgica curricular, com énfase no processo de deslocamento e
permanéncia da crianca nessa nova modalidade de ensino.

Segundo Saveli (2009), a Lei n° 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006, que
ampliou o Ensino Fundamental para nove anos — dos 6 aos 14 anos traz em seu bojo o
principio de uma politica publica afirmativa, pois com a determinacdo do cumprimento
desse dispositivo legal os maiores beneficiados foram as criangas das classes populares
que, a partir de 2006, tiveram direito de iniciar mais cedo 0 seu processo de escolarizacao.

De acordo com a citada pesquisadora, isso se deve porque as criancas das
classes mais privilegiadas ja estavam, majoritariamente, incluidas, desde muito cedo, no
sistema de escolarizacdo obrigatdrio em classes de alfabetizagdo, pré-escolar e até mesmo
em classes de 12 série, em escolas particulares, conforme documento do Ministério da
Educacao em suas orientacdes gerais (BRASIL, 2004).

Dessa forma, entendemos que a antecipacao da obrigatoriedade escolar, com
matricula e frequéncia obrigatoria a todos os brasileiros, a partir dos seis anos de idade,
ampliando, desse modo, o Ensino Fundamental para nove anos de duragéo, € uma politica
publica afirmativa da equidade social e com contedo de valores democraticos e

republicanos.

Lei 11.274 de 06/02/2006

CRECHE JARDIMI JARDIM 11 JARDIM III
0-3 ANOS 3-4 ANOS 4-5ANOS 5-6 ANOS

N—|

NAO ERAQ ATORIO

12 AND

56 ANOS
20 30 || 40 || 5o || 62 || 70 || 82 | @°
| 67 78 || 89 || 10 |[ 1011 || 1112 || 1213 |[ 1314
| * 0o gs 4 5 8 T g
|
OBRIGATORIO

Quadro 1 - Demonstrativo da Obrigatoriedade da Lei n° 11.274/2006
Fonte: (SAVELLI, 2009, p. 2115.)
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Analisando o quadro destacado por Saveli (2009), entendemos que a
ampliacdo do Ensino Fundamental tem gerado uma série de polémicas, dentre elas, esta
a que diz respeito ao corte etario para a entrada da crianga no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Nesse caso, as polémicas estdo centradas em dois posicionamentos: 0s que
sdo favoraveis a matricula e a inclusdo no primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos, das criancas de seis anos completos ou a completar durante o ano em curso, e 0s
que defendem o corte etario no més de marco. Isto €, defendem que s6 poderdo ser
matriculadas, nesse primeiro ano, as crian¢as que completarem seis anos até o inicio do
ano letivo.

Nas palavras da pesquisadora, “[...] € interessante ressaltar que 0s educadores,
neste momento, de tanta polémica sobre o corte etério para a entrada da crianca na
escolaridade obrigatdria, langam um olhar para a escola publica” (SAVELI, 2009, p. 216).

Assim, como bem coloca a citada pesquisadora, cabe olhar para a escola
publica e tentar desvendar quais os principais problemas que ela precisa enfrentar para
acolher essas criangas no 1° ano do Ensino Fundamental. A inclusdo das criancas de 6
(seis)anos completos ou incompletos exigem o qué da escola? A crianca de 6 (seis) anos
completos ou a completar deixa de ser crianga porque esta incluida no 1° ano do Ensino
Fundamental? O Ensino Fundamental ndo é uma etapa da Educacdo Béasica? Respostas a
essas perguntas e outras tantas, podem ajudar-nos a ter mais clareza da necessidade de
entender a infancia como um periodo mais longo do que s6 até 6 (seis) anos e a
desconstruir a crenca de que ha uma dicotomia intransponivel entre educacdo infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental.

No que concerne aos antecedentes dessa legislacdo, pode-se salientar que a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 4.024/61 garantia quatro
anos de ensino obrigatorio. Em 1971, em plena ditadura militar, é realizada a Reforma de
Ensino coma implantacdo da Lei 5.692/71. A nova lei ampliou para oito anos o ensino
obrigatorio, atendendo o aluno dos 07 aos 14 anos. A segunda Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), n°® 9394/96, ja permitia a entrada de criangas de seis
anos nesse nivel de ensino, de acordo com o Art. 87, § 3°, inciso I: “[...] matricular todos
0s educandos a partir de sete anos de idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no
ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 12).

A Lei n®10.172 de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional da
Educacgdo -PNE, sinalizava a amplia¢do do ensino fundamental obrigatorio para nove

anos de duracdo colocando em seus objetivos ¢ metas: “[...] Ampliar para nove anos a



31

duracéo do ensino fundamental obrigatorio com inicio aos seis anos de idade, a medida
que for sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos” (BRASIL, 2001, p.
35).

Para Saveli (2009) as intencdes do PNE ao implantar gradativamente os nove
anos para o Ensino Fundamental sdo garantir maiores oportunidades de aprendizado
dentro do periodo de escolarizacdo obrigatdria, antecipando o inicio no sistema de envio,
para que as criangas possam vir a ter maior nivel de escolaridade, assegurando o direito a
cidadania e incluséo.

Segundo Brasil (2001, p.28) “A forma mais perversa e irremediavel de
exclusdo social, pois nega o direito elementar de cidadania, reproduzindo o circulo da
pobreza e da marginalidade e alienando milhdes de brasileiros de qualquer perspectiva de
futuro.”

A Lei Federal n°11.114 que foi aprovada em maio de 2005, modificou os
artigos 6°, 32e 87 da LDBEN n°. 9.394/96, tornando dever dos responsaveis matricular
0S menos a partir de seis anos no Ensino Fundamental mantendo a duragdo do Ensino
fundamental em oito anos minimos de duracdo, uma vez atendidas as condi¢des de cada
sistema de ensino (BRASIL,1996)

Segundo reflexdes de Saveli (2009), com a promulgacdo da Lei Federal n°
11.274, que estabeleceu o Ensino Fundamental de nove anos de duragéo com a inclusao
das criancas de seis anos deidade, alterando os artigos 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional.Com a reformulacdo da redacdo os mesmos artigos passaram a ser

redigidos da seguinte maneira:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formagdo bésica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n°11.274, de 2006]...]

Art. 87. § 2° O poder publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial atencdo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze)anos
de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade.

§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deveré: | -
matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental; [...] (BRASIL, 1996, p.18-45).

E importante ressaltar que, assegurar as criancas de seis anos o direito &
educacéo formal é resultado de antigas lutas no &mbito das politicas publicas de educacéo,

pois ha muito tempo existem reivindicagdes no sentido da democratizagdo do direito a
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educacdo. Considera-se essa decisao politica essencial, uma vez que, vive-se em um pais
de grandes desigualdades sociais, em que séo, portanto, fundamentais a busca de medidas

que venham afirmar a igualdade e combater toda forma de excluséo social.

4.1. Deslocamento e permanéncia da crianga nessa nova modalidade de ensino

O Ensino Fundamental de Nove Anos € um movimento mundial, e que sdo

inimeros os paises que o adotam. De acordo com Batista (2006):

A duracdo da escolarizacdo obrigatéria brasileira era uma das menores da
América Latina. No Peru, ela tem onze anos. Paises como a Venezuela, o
Uruguai e a Argentina preveem uma escolarizacdo compulséria de dez anos.
Além disso, o Brasil era o Gnico da América Latina cuja educacao obrigatoria
se iniciava aos sete anos. Na maioria dos paises latino-americanos (assim como
na América do Norte e Europa), ela comeca aos seis anos, embora as criangas
argentinas, colombianas e equatorianas ingressem aos cinco (BATISTA, 2006,

p. 1).

Tendo em vista o ingresso da crianca de seis anos no Ensino Fundamental, a
Educacao Infantil, passa, entdo, a contemplar as idades de zero a cinco anos, sendo
alterado o texto da Constituicdo Federal, pela Emenda Constitucional n°® 53 de 20 de

dezembro de 2006, que determina a Educacéo Infantil de zero a cinco anos:

Art7°.[..]

XXV — assisténcia [...] desde o nascimento até cinco anos de idade em creches
e pré-escolas; [...]

Art. 208 [...]

IV — educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até cinco anos
deidade;(BRASIL, 2006, p. 3).

Sem dlvida, a antecipacdo da obrigatoriedade escolar representa um avango
muito importante na busca de insercdo das criancas das classes populares nos sistemas
educacionais brasileiros. Entretanto, é essencial pensar ndo apenas nas possibilidades de
acesso dessas criancas a escola, uma vez que, o direito a educacdo requer mais do que
garantir o acesso exige, também, a garantia de permanéncia e aprendizagem com
qualidade.

Vale ressaltar que o texto constitucional de 88 determina ndo s6 a garantia do
acesso e da permanéncia no ensino fundamental, mas a garantia de padrdo de qualidade
(inciso VII do artigo 206) sendo um dos principais a estruturar o ensino. Segundo
documento do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006), a entrada antecipada da crianca
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no Ensino Fundamental, objetiva garantir a crianga um periodo maior de convivéncia
escolar, ampliando suas oportunidades de aprendizagem.

De acordo com Batista (2006: p.2), “[...] se as criangas sdo matriculadas mais
cedo, a escola pode dispor de condi¢gdes mais adequadas para alfabetiza-las, incluindo
aquelas pertencentes a meios populares ¢ pouco escolarizados”. Por outro lado, a insercdo
da crianca das classes populares mais cedo na escola obrigatdria permite a mesma uma
familiarizacdo mais precoce com um universo cultural mais amplo o que possibilita
melhores condi¢6es para o seu aprendizado da leitura e da escrita.

Ja, na visdo de Kramer (2003), no ambito do Ensino Fundamental, €
necessario, hoje, com a ampliacdo desse ensino para nove anos, pensar nos modos de
viabilizar a garantia de que as necessidades e singularidades infantis sejam reconhecidas
e atendidas nas instituicdes escolares, e que o trabalho pedagdgico do ensino fundamental
realize-se de maneira articulada com o trabalho desenvolvido nos espacos de educacao
infantil.

Desse modo, incluir as criangas mais novas na escola obrigatoria exige
tratamento politico, administrativo e pedagdgico. No aspecto politico, aumenta o nimero
de criancas incluidas no Sistema Educacional. Dessa forma, beneficia, principalmente, as
criangas oriundas das classes populares. Uma vez que, as criancas, desta faixa etaria,
pertencentes as classes mais privilegiadas j& se encontram, majoritariamente,
incorporadas ao sistema de ensino nas classes de pré-escola ou na primeira série do
Ensino Fundamental, em escolas privadas.

Segundo documento do MEC (2006), a entrada antecipada da crianga no
Ensino Fundamental objetiva garantir a crianca um periodo maior de convivéncia escolar,
ampliando suas oportunidades de aprendizagem.

Nesse sentido, segundo Comparato (2004), no Brasil, hoje temos
documentos legais que viabilizam a reorganizacdo das escolas, inserindo as criancas de
seis anos completos ou a completar no novo sistema obrigatério.

Nesse aspecto, cabe ressaltar segundo palavras de Comparato (2004), que se
a Constituicdo Federal, hoje, prescreve que a Educacdo Infantil atende as criancas até
cinco anos, toda crianga com seis anos completos ou a completar, no ano em curso, tem
o direito assegurado de estar matriculada na escola obrigatoria, que no Brasil, denomina-
se Ensino Fundamental.

Outro fato que ndo deve passar despercebido, segundo o citado autor, é o de

que a inscrigdo de um direito no cédigo legal de um Pais, como 0 nosso, ndo acontece da
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noite para o dia. A ampliacdo da escolaridade obrigatoria € uma conquista para as classes
populares e, ao seu ver precisa ser defendida, deve ser estendida cada vez mais, agora
incluindo as criangas de seis anos, daqui apouco, precisamos lutar para estendé-la as
criancas de faixas etarias mais novas. Kramer (2003), estudiosa da escola e da infancia,
afirma que construindo aos poucos uma Escola para a Infancia onde nossas criangas
possam conviver em um espaco escolar em que os afetos, as brincadeiras, os saberes, 0s
valores enfim, a seriedade e o riso estejam presentes. Isto vale tanto para as criangas que

estdo na Educacdo Infantil como aquelas que estdo no Ensino Fundamental:

Na educagdo infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade
para assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento por todos. Na
educacgdo infantil, o objetivo é garantir o acesso, de todos que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito das criangas
de brincar, criar, aprender. Nos dois temos grandes desafios: o de pensar a
creche, a pré-escola e a escola como instancias deformacéo cultural; o de ver
as criangas como sujeitos de cultura e histdria, sujeitos sociais (KRAMER,
2003, p. 20).

Outras medidas de cunho pedagdgico, administrativo e financeiro deverdo
acompanhar esta politica, pois nédo se trata de transferir para as crian¢as de seis anos 0s
contetidos e atividades da tradicional primeira série, mas de desenvolver uma proposta
pedagogica considerando a singularidade das criancas dessa faixa etéria.

Segundo Kramer (2003), é necessario garantir as criancas, dessa faixa
etaria, o atendimento nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar). Isto ndo vale
apenas para as criangas de seis anos mas de todas as criancas de seis até 10 anos — faixa
etaria dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para finalizar, entendemos que a inclusdo, simplesmente, da crianca de seis
anos no Ensino Fundamental ndo garante a melhoria da qualidade do ensino, mas todos
sabemos que acrian¢a que, desde muito cedo, tem contato com o mundo da leitura e da
escrita e outros bens culturais, € melhor sucedida no seu processo de escolarizagéo.

Com base nesses pressupostos, a seguir, descrevemos a pesquisa de campo

realizada conforme proposta.
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5. METODOLOGIA

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

Esta pesquisa tem como finalidade compreender o processo da transi¢do da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I, cujo procedimento metodoldgico de
carater descritivo exploratorio, que no dizer de Lakatos e Marconi (2007, p. 186), é
utilizada com o intuito de “[...] conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema ou fendmeno atraves de questionarios ou relatorio com vistas a comprovar 0s
dados levantados™.

Tem-se como suporte dessa metodologia a abordagem qualitativa,
considerando que esse tipo de pesquisa ndo busca enumerar eventos e, geralmente, ndo
emprega instrumental estatistico para analise de dados, mas descrever de forma analitica,
conforme o contato direto e interativo do pesquisador com a situagdo objeto de estudo.

A esse respeito, cabe destacar a visdo de Morin (1986, 304) de que as ac¢les
do pesquisador devem ser permeadas por um discurso acessivel, “sem aparelhagem
cientifica complexa”. Deve entdo, ser um discurso espontaneo, enriquecido pelas
experiéncias vividas por meio do dialogo e ser, acima de tudo, um discurso aberto as
transformagoes.

A escolha da escola se deve ao fato de esta estar de acordo com padrdes
exigidos para uma escola de qualidade, tanto em seu curriculo como na infraestrutura. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica de Messejana, com 8 professoras atuantes
na Educacéo Infantil e 5 professoras no Ensino fundamental I.

5.2 Caracterizacdo dos sujeitos participantes

A pesquisa foi realizada com duas professoras da referida escola. A primeira
que vamos chamar de Maria, tem 37 anos é formada em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acaral - UVA, com especializacdo em Psicopedagogia pela
Universidade Federal do Ceard, trabalha ha oito anos na escola pesquisada. A segunda,
que sera identificada por Ana, tem 45 anos, € formada em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA, com pos-graduacdo em Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Médio, trabalha h& 10 anos na respectiva instituig&o.



36

5.3 Instrumentos de coleta de dados

Para instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario com roteiro
semiestruturado (ver apéndice 1), no qual evidenciou-se algumas questdes relacionadas
ao tema em questdo, visando coletar as percep¢des das professoras investigadas. Nesse
sentido, na visao de Arturo (2001), é importante ndo incluir questdes ambiguas no mesmo
roteiro, bem como formular questbes de natureza pessoal, ou que abordem assuntos
delicados ou incébmodos para o inquirido. As questdes devem ser reduzidas e adequadas
a pesquisa em causa. Assim, elas devem ser desenvolvidas tendo em conta trés principios

basicos: clareza, coeréncia e neutralidade.

5.4 Analise dos dados

Visando apresentar com clareza a elaboracdo e organizagdo dos dados da
pesquisa, afirma o autor que uma apresentagdo dos dados ¢ boa quando “eclementos
significativos sdo apresentados, as perspectivas diferentes sdo levadas em consideracéo,
0s elementos criticos de analise sdo expostos ¢ o estudo ¢ de leitura facil ¢ agradavel”
(BASTOS, 2004, p.56).

De acordo com Bastos (2004, p. 56), “na analise detalham-se mais os dados
a fim de conseguir respostas as indagacdes. Na interpretacdo procura-se dar significado
mais amplo as respostas, ligando-as a outros conhecimentos”. Neste sentido,
procederemos a andlise e interpretacdo dos dados com o intuito de dar clareza de
significado acerca do objeto pesquisado e ampliacdo da questdo pesquisada.

A primeira pergunta realizada visando investigar “quais os maiores desafios
docente no processo de transicdo da Educagao Infantil para o Ensino fundamental?” As

entrevistadas responderam que:

Sim, é um grande desafio; favorecendo momentos de socializa¢do, de modo
que os educandos desenvolvam habilidades de cooperacédo e valorizagéo de
si e do proximo e ao desenvolver habilidades novas e ja existentes (Maria)

E um processo de extrema fragilidade, pois se caracteriza pela entrada na
alfabetizac8o, sendo uma situacdo extremamente significativa na vida das
criangas. Nesse momento, a crianca desenvolve-se ganhando certa
independéncia como também novos contextos e rela¢fes que exigem recursos
e enfrentamentos diferenciados (Ana)
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Diante disso, Vigotski (2006), afirma que a tarefa do docente consiste em
desenvolver ndo uma Unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares
de pensar em campos diferentes, ndo a capacidade de atencdo, mas desenvolver diferentes
faculdades de concentrar a atencdo sobre diferentes matérias.

A segunda questdo tratou de “analisar sobre quais as maiores dificuldades
enfrentadas pelos alunos nesse processo?” Foram obtidos das entrevistadas os seguintes

relatos:

Em uma grande maioria ndo tem um devido acompanhamento dos pais,
deficiéncias fisicas e visuais, pais separados com problemas familiares,
escolas especializadas entre outras. (Maria)

Acredito que devido &s suas condi¢Bes sociais e estruturas familiares, muitas
sdo as dificuldades encontradas. Mas com atencdo, protecao,
acompanhamento pedagogico adequado tudo pode melhorar. Entretanto é
preciso que se perceba que escola e familia tém fungdes diferenciadas. (Ana)

Dessa forma, Piaget define a crianga como um ser ativo que age espontaneamente
sobre 0 meio, de modo a organizar suas experiéncias. A crianga vai construindo seu
conhecimento através do contato com as pessoas e com o0s objetos. (REGO, 1995).

A terceira questao se refere “a que uma boa convivéncia entre os professores
e alunos, escola e alunos contribuem para um bom processo na transi¢ao para 0 processo

de alfabetizagdo?” As entrevistadas responderam:

E de grande importancia professor na sala de aula, vivenciando um elo entre
os alunos e a escola, no ensino-aprendizagem, de como valoriza-lo e respeita-
lo. (Maria)

E necessario que exista afetividade entre o professor e as criangas e que o
mesmo crie situacfes que as desafiem, dando oportunidade para desenvolver-
se. (Ana)

A esse respeito, cabe ressaltar, de acordo com Barbosa (2009), que o ambiente
de aprendizagem favoravel emerge quando o professor é sensivel as potencialidades
interativas das criancas, as suas falas, aos balbucios, aos gestos, as movimentacdes e aos
modos como se relacionam com o mundo, exigindo-lhe que esteja atento as melhores
formas de organizacdo do tempo e atividades para a promogéo dessas situagoes.

Questionadas sobre “a familia ser de fundamental importancia para

contribuicao do processo dessa transi¢ao”, as professoras entrevistadas responderam:
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Sim, pois esse contato com a familia enriquece muito a oportunidade
educacional da crianga, através da conversa informal constituicdo familiar
do aluno e problemas da crianca. (Maria)

O ambiente alfabetizador precisa estar coerente com a participacdo da
familia, pois as criancas necessitam desse ambiente acolhedor para se
desenvolverem satisfatoriamente. (Ana).

A esse respeito, conforme propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (BRASIL, 2010), a entrada da crianca no Ensino Fundamental pode ter
significativa influéncia no desenvolvimento e nas interacbes dos membros da familia num
dado momento de suas vidas. Outros dois exemplos sobre a influéncia do tempo no
desenvolvimento da pessoa sdo o0 ingresso ao ensino fundamental na atualidade com a
idade de seis anos e na década de 90 com idade de sete anos, e a maneira como 0s pais
educavam seus filhos na década de 40 e atualmente.

A familia tem um papel importante na educagéo formal e informal dos filhos,
no ambiente familiar sdo agregados os valores éticos e humanitarios, e onde se arraigam
os lacos de solidariedade e coletividade. E também na familia que se constroem as
herancas entre as geragdes e séo criados os valores morais.

Em relagdo a quinta questdo, que versava sobre a opinido das entrevistadas
acerca do papel da escola no processo de alfabetizacdo e quais as responsabilidades de
um professor da Educacédo Infantil para a transicdo do Ensino Fundamental? Justifique.

As entrevistadas relataram sobre o assunto:

A escola deve ser o grande mediador e ter motivo de orgulho para educagéo
que visa para o futuro, como uma ferramenta necessaria a vida moderna dos
educandos; onde podemos ajuda-los na escrita, no desenvolvimento da leitura
e nos conhecimentos. Do mesmo modo, o desenvolvimento das habilidades da
leitura dependendo da estratégia utilizada entre o professor e aluno, é
importante ressaltar que o contato com diferentes formas de linguagem é
essencial para um desenvolvimento linguistico do educando: Através das
noticias de jornais e revistas, poesias, rotulos de produtos, bilhetes e, cartas,
historinha em quadrinhos e etc. Ler é brincar, pensar e descobrir com a
propria imaginacao. (Maria)

Receber a crianga e conduzi-la ao ambiente da sala de aula, ambienta-la,
promover uma boa socializacdo com as demais criancas é de fundamental
importancia e papel essencial da escola, Do mesmo modo, o professor é um
mediador desse processo, buscando ampliar o universo da crianca,
estimulando-as para novas descobertas, favorecendo a interagéo entre o que
ela traz de seu mundo: Observando, manipulando materiais e pesquisando.
(Ana).

Nessa perspectiva, baseando-se em Campos e Rosemberg e Ferreira (1993),

é por meio das praticas sociais e institucionais que as criangas compreendem o mundo e
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a si mesmas. Por isso, o professor é chamado a pensar sua pratica numa perspectiva
critico-reflexiva, que Ihe forneca elementos para o trabalho cotidiano de conhecimento
dos sujeitos que se formam por meio de suas agoes.

Entendendo que alfabetizar é ensinar criancas a ler, a descobrir os sons que
as letras apresentam e, com a mesma importancia, incentiva-los a se tornarem leitores, a
participarem do prazer do conhecimento no ato de ler.

Indagadas sobre que “de maneira geral, como seria um ambiente ideal para o
processo de alfabetizacdo na sala de Educacdo Infantil?”, as professoras entrevistadas

responderam:

Um espago amplo com jogos desafiadores, ambientes diversificados aonde a
criancga tivesse opcéo de investigar e descobrir coisas novas e diferentes,
cantinhos de leitura, de fantasia, de experiéncias e espaco para brincar e
criar. (Maria)

Um ambiente alfabetizador precisa estar coerente com o objetivo da turma.
Faz-se necessario que haja material de leitura, livros, jogos, revistas
disponiveis, tudo de facil acesso para as criangas manusearem. Além de uma
decoracéo sugestiva, que chamem a atencdo das criancas, mas com cuidado
para nédo produzir uma poluigéo visual. (Ana).

A esse respeito, conforme propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (BRASIL, 2010), na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta
pedagogica deve prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo
de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Essas atividades visam atender a essa determinacdo da Secretaria de
Educacdo Baésica, por meio da Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil, esta elaborando
orientacOes curriculares, em processo de debate democratico e com consultoria técnica
especializada, sobre 0s seguintes temas: curriculo na educacéo infantil — o que propdem
as novas Diretrizes Nacionais? As especificidades da acdo pedagdgica com os bebés;
Brinquedos e brincadeiras na Educagédo Infantil; Relagdes entre criangas e adultos na
educacao infantil; Saude e bem estar das criancas: uma meta para educadores infantis em
parceria com familiares e profissionais de satde (BRASIL, 2010).

Conclui-se, portanto, que a educacdo € um processo sécia continuo que
promove a formar cidaddos que deve-se a atencdo a infraestrutura e ao espago fisco
escolar, ora uma vez que é na escola que o aluno passara grande parte de seu tempo;

Portanto, nela que ele ira desenvolver habilidades motoras e outras habilidades. A cada
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etapa existem desafios onde podemos nos atualizar como uma nova perspectiva no
sentido de romper com a linearidade de aprendizagem é necessaria implantar a

informatica educativa nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos do estudo, a transi¢do da Educagéo Infantil para o
Ensino Fundamental pode-se reafirmar que o conhecimento de que este tema serd um
desafio recorrente visitado pelos pesquisadores, diante da necessidade de oferecer aos
professores subsidios na conducao do processo de formacéo de leitores.

Fazemos algumas ponderacfes que julgamos necessarias, ou seja, a literatura
indica a influéncia de duas varidveis do contexto escolar que afetam a transicéo:
experiéncia prévia na educacao infantil e continuidade na mesma escola na passagem da
educacdo infantil para o primeiro ano. A experiéncia na educacao infantil contribui, € um
importante recurso de apoio ao enfrentamento dos desafios da escolarizacéo formal e a
continuidade na mesma escola permite a crianga nao ter que lidar com demandas como
aprender a enfrentar um novo.

Por sua vez, alguns autores que se reportam ao tema, demonstram que ainda
ha davidas por parte das professoras em relacdo ao que deve ser trabalhado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de nove anos, pois as professoras ndo tém conhecimento
da legislacdo que instituiu o Ensino Fundamental de nove anos nem dos objetivos da
proposta do governo federal para essa nova configuracdo do Ensino Fundamental.
Consequentemente, diversas interpretacdes equivocadas refletem diretamente na préatica
dessas professoras em sala de aula.

Considerando o conjunto dos dados analisados, entendemos que ainda é
necessario mais investigacdes que contemplem, por exemplo, a perspectiva dos familiares
ou responsaveis das criancas inseridas no Ensino Fundamental de nove anos, uma vez
que identificamos por meio das entrevistadas, que a familia ndo se faz muito presente nas
escolas, que contemplem seu papel educativo junto a instituicao.

Desse modo, entendemos que diversos outros aspectos colocam-se como
possibilidades de pesquisa sobre a tematica em questdo, ou seja, ainda ha muito a ser
investigado para que os efeitos dessa mudanga em nossa estrutura educacional e nas

criancas possam ser compreendidos.
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ANEXO 1 - LEI N°11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
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LEIN°11.274 DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006.

Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo

Mensagem de veto nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para 0 ensino
fundamental, com matricula obrigat6ria a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fagco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° (VETADO)

Art. 2° (VETADO)
Art. 32O art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagao:

"Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacg&o bésica do cidadao, mediante:

Art. 420 82°eoinciso | do § 3°do art. 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passam a vigorar
com a seguinte redacéo:

PAML BT e

§ 22 O poder publico deverd recensear os educandos no ensino fundamental, com especial atencéo para o
grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade.

I — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;
a) (Revogado)
b) (Revogado)
¢) (Revogado)

Art. 52 Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para implementar a
obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no art. 32 desta Lei e a abrangéncia da pré-escola de
que trata o art. 22 desta Lei.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 6 de fevereiro de 2006; 1852 da Independéncia e 118° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Marcio Thomaz Bastos

Fernando Haddad

Alvaro Augusto Ribeiro Costa

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 7.2.2006
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO APLICADO A PESQUISA - PROFESSORES

Caros (as) professores, vocés estdo convidados (as) a participarem dessa
pesquisa, que tem como finalidade compreender o processo da transi¢do da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental 1, todas as informagdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais, 0s nomes das professoras serdo identificados com um codigo,

e ndo com o seu nome. Desde ja, agradecemos a sua cooperacao.

1. Dados Identificacao:

Nome:

Sexo: Mas () Fem( )
Idade:

Experiéncia docente:

Formacao profissional:

Questdes

1. Para vocé, quais os maiores desafios no processo de transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental?

2. Em sua opinido, quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos nesse processo?

.3. Vocé acredita que uma boa convivéncia entre os professores e alunos, escola e alunos
contribuem para um bom processo na transi¢ao para o processo de alfabetizacéo?

4. Em sua visdo, a familia é de fundamental importancia para contribui¢do do processo
dessa transicao?

5. Considerando o papel da escola no processo de alfabetizacdo, em sua opiniéo, quais as
responsabilidades de um professor da Educacdo Infantil para a transicdo do Ensino
Fundamental? Justifique.

6. De maneira geral, como seria um ambiente ideal para o processo de alfabetizagéo na
sala de Educacgéo Infantil?




