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RESUMO

Este trabalho fundamenta e demonstra como o desenvolvimento das
Inteligéncias Multiplas pode influenciar e até melhorar a forma de intervencao
psicopedagdgica. Trabalha os aspectos de cada tipo de inteligéncia — de acordo
com a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas — demonstrando como cada uma se
comporta, como se trabalha e avalia o aprendente, a partir da analise de suas
diversas caracteristicas — tanto de forma isolada como em conjunto. Exp&e
metodologias de intervencdo psicopedagogica usando os fundamentos das
inteligéncias multiplas e o resultado hipotético que pode ser auferido com esse

tipo de intervencéao.
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INTRODUCAO

Estamos inseridos em um contexto social que nos motiva constantemente a
acompanhar as tendéncias mundiais. Neste sentido, profissionais de todas as areas tém
se movido em busca de novos conhecimentos que possam embasar transformacoes e
inovacdes benéficas em suas atuacOes profissionais. Nenhum profissional que atua,
direta ou indiretamente, na educacdo, deve se pdr a margem do que acontece na
sociedade e nos ambitos do sistema de ensino de que faz parte. Existem imensos
desafios a enfrentar e um deles é permanecer ativo e inovador, com conhecimentos que

sempre superem e qualifiquem a sua atuacao profissional.

A Psicopedagogia como area de conhecimentos, mais ligados a aprendizagem,
nos da grande oportunidade de atuar mais ativamente neste contexto, a partir do
momento que precisamos estuda-la e oferecer respostas, que possam ajudar na
resolucdo de problemas. O primeiro desafio do Psicopedagogo € o de colaborar na
mudanga de seu proprio campo de trabalho. Nosso objetivo, portanto, neste trabalho é
estudar e possivelmente oferecer uma nova forma de intervir psicopedagogicamente, a
partir de nossas experiéncias, tomando também como base pressupostos tedricos
importantes da area de fundamentacdo, que enriquecem e valorizam o papel do

profissional de Psicopedagogia e desta grande area profissional.

Apesar do papel do Psicopedagogo ser muito mais abrangente do que apenas o
de um profissional que intervém com um sujeito, em busca de solucionar a sua queixa
principal de n&o-aprendizagem, limitaremos nossos estudos apenas ao processo de
intervengdo realizada clinicamente, nos casos de pessoas tratadas de forma individual.
Entéo, falaremos basicamente de processos de intervengdo clinica, ndo abrangendo as

intervengdes grupais, que os profissionais da area também realizam.

Pretende-se analisar de que forma o desenvolvimento das “Inteligéncias
Multiplas”, pode participar no processo de intervencado psicopedagogica. Este é o enfoque
deste trabalho e, partindo dai, buscar-se propor formas inovadas de realizar um processo
interventivo mais detalhado, dindmico e consciente das especificacdes de aprendizagem

de cada aprendente em meio a todo o processo de intervencgéo.



1. A EXISTENCIA DE INTELIGENCIAS MULTIPLAS

O dicionario pesquisado nos apresenta como inteligéncia a “faculdade ou
capacidade de aprender, apreender, compreender ou adaptar-se facilmente; intelecto,
intelectualidade”. Continua em seu apanhado sobre o tema dizendo que é “destreza
mental; agudeza; perspicacia” (Aurélio, 2004, pag. 425). Em suma, temos aqui relatada
uma visdo abrangente e simplificada do que seria inteligéncia, diferentemente das
conceituacles cientificas que os neurocientistas oferecem para todos 0s processos

geradores da inteligéncia.

Certamente, é fato intrigante o conhecimento a respeito do cérebro e de sua
capacidade cognitiva. Inimeros estudiosos adentraram neste campo buscando respostas
e conclusdes, que pudessem explicar o tamanho e a importancia desse instrumento ao
nosso desenvolvimento, como seres humanos. Nao é nosso objetivo aqui discorrer sobre
as diversas facetas e peculiaridades de cada estudo de cientistas que desenvolveram
pesquisas sobre o cérebro e suas func¢des, mas iremos citar e ressaltar apenas alguns
conhecimentos basicos e imprescindiveis — do ponto de vista de alguns estudiosos —
acerca do tema Inteligéncias Multiplas.

Howard Gardner (1985) lancou sua Teoria das Inteligéncias Multiplas, onde
defende que os seres tém sete tipos de inteligéncias: linguistica, l6gico-matematica,
visuo-espacial, musical, corpo-cinestésica, sécio-interpessoal e intrapessoal. Além de
mais tarde, considerar a possibilidade de uma inteligéncia ‘naturalista’ e de uma outra
inteligéncia a ‘espiritual ‘. Onde acredita que os seres desenvolvem suas capacidades de
forma independente, ao mesmo tempo, que de forma levemente inter-relacionadas.
Demonstrando que alguns individuos desenvolvem alguns tipos a mais de inteligéncia
que outros. Gardner também considera o fator cultural e sociolégico como estimulante a

esse processo de desenvolvimento das inteligéncias.

O estudo do psicélogo foi contestado pelo professor Luiz Machado, Ph.D, cientista
fundador e mentor da EMOTOLOGIA - estudo do conjunto de conhecimentos
sistematizados para promover o desenvolvimento das capacidades humanas como
elemento de auto-realizacao — de onde nasceu a EMOTOPEDIA que é uma metodologia

de aprendizagem acelerativa (Machado, 2007).



Este autor coloca que:

“Para que haja um determinado tipo de inteligéncia é preciso que a
Natureza tenha assim determinado e criado as condic¢es fisico-organicas
para isso. Ao se estudar o cérebro sadio, com o propésito de entender o
seu funcionamento e sua capacidade de operar, compreender e criar
coisas, so encontramos condi¢des para dois grandes tipos de inteligéncia:
a Grande Inteligéncia — a inteligéncia de ser, analdgica e instintiva — e a

Inteligéncia Racional — também chamada de Noética, tornada possivel

i

pelo intelecto e suas funcdes, identificada com a légica aristotélica
(Machado, 2007, p.1).

O mesmo autor complementa dizendo:

“As estruturas que tornam possivel a Grande Inteligéncia sdo as que
compBem o chamado sistema limbico, e as estruturas que tornam
possivel a Inteligéncia Racional é a organizacdo neuronal do cortex
cerebral, ndo havendo, além dessas, estruturas cerebrais que nos

permitam falar em outros tipos de inteligéncia” (Machado, 2007, p. 1).

O professor afirma que “Howard Gardner, ao lancar sua teoria das multiplas
inteligéncias (...), parece ter confundido habilidade com inteligéncia”. Continua suas

considera¢cbes mencionando:

“Na verdade, o que Gardner chamou de ‘inteligéncias” sdo habilidades
que estdo englobadas nos dois grandes tipos de inteligéncia, mas nao

constituem, por si mesmas, tipos de inteligéncia” (Machado, 2007, p.1).

Defende a idéia de que a Grande Inteligéncia € tornada possivel basicamente
pelas estruturas do sistema limbico, que se situam no interior do cérebro e que é
responsavel pelas emocgdes. Alguns estudiosos a chamam de inteligéncia emocional,
mas o professor Luiz Machado absteve-se de usar esse termo. Preferindo chamar
apenas de Grande Inteligéncia e utilizou esse termo pela primeira vez em uma
conferéncia em Estocolmo, na Suécia, no ano de 1984. Outro ponto que é trabalhado
nesta sua teoria (de que existe apenas dois tipos de inteligéncia) é que o fato de termos
dois hemisférios cerebrais, cada qual com suas funcbes especificas, embasa esse
estudo, ja que o hemisfério esquerdo é o da inteligéncia logico-racional e o direito é o da

Grande Inteligéncia (inteligéncia emocional — tratado assim por outros estudiosos).



Cita que as habilidades linguisticas sdo possiveis gracas a estruturas do
hemisfério esquerdo (area de Broca e de Wernicke), estruturas essas também das logico-
matematicas; e sendo responsavel pelas inteligéncias musical, corpo-cinestésica, socio
interpessoal, intrapessoal e a naturalista temos o hemisfério direito. Outra consideracao
do professor Luiz Machado é que temos duas maneiras de pensar: a inducdo (que vem
da Grande Inteligéncia, também chamada de inteligéncia emocional) e a deducdo (que
vem da Inteligéncia Noética, também chamada de inteligéncia racional). Concluindo
sobre as colocacBes do professor Luiz Machado podemos sucintamente dizer que para
ele ndo existem inteligéncias multiplas e, sim, habilidades dos dois grandes tipos de

inteligéncia.

Existindo duas inteligéncias apenas (do ponto de vista do professor Luiz
Machado) ou sete ou mais tipos de inteligéncia (como defende o psicologo Howard
Gardner), o fato é que existem habilidades especificas diferenciadas que trabalham
aspectos cognitivos préoprios. Em um ponto os dois concordam quando admitem que
existem essas peculiaridades e capacidades cognitivas para diversas areas de
conhecimento, independentes de onde elas possam localizar-se. E € este nosso papel
neste trabalho, ndo entrar no mérito da questdo de quem estad com a razao — porque isto
requer vasto estudo e embasamentos tedricos diversos — mas, sim, partir de um ponto
proprio de andlise que é a existéncia de areas cognitivas proprias que trabalham

diferentes aspectos do ser humano.

Continuaremos, portanto, utilizando o termo Inteligéncias Mdltiplas no sentido de
que sao habilidades cognitivas préprias e com peculiaridades inerentes a cada area de

conhecimento, independente de onde estao localizadas em nosso cérebro.

1.1. TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Howard Gardner (1985), psicdlogo americano e construtivista (influenciado pelos
estudos de Piaget), lancou em 1985 a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas com o intuito de
questionar a visdo tradicional da inteligéncia, que era medida a partir de coeficientes
auferidos por um aparelho — criado por Alfredo Binet no inicio do século XX — que
indicava o grau de inteligéncia de um individuo, analisando apenas as areas verbal e
l6gica (importantes para a época que valorizavam em seus curriculos, sobretudo, o

desenvolvimento da linguagem e da matematica).
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O uso constante deste instrumento, deu origem mais tarde aos famosos testes de
inteligéncia desenvolvidos por Terman, na Universidade de Standford na Califérnia.
Apesar de o proprio Binet ter reconhecido, na época, que 0s nimeros ndo representavam
de fato a complexidade envolvida no processo de inteligéncia, Howard partiu para
pesquisas e estudos que comprovassem 0S seus questionamentos sobre os métodos
dantes utilizados. Seus guestionamentos traziam uma insatisfacdo com a idéia de QI e
com vis@es unitarias de inteligéncia focalizadas apenas para os curriculos escolares, ao

invés de focalizadas no “todo” (grifo nosso) do individuo aprendente.

Em seus estudos acerca da tematica chegou a definir inteligéncia como uma
habilidade para resolver problemas ou criar produtos que sejam significativos em um ou
mais ambientes culturais. O que é importante para nés hoje, jA que estamos inseridos
num contexto de aprendizagem globalizada. Acredita-se que todos os individuos normais
sdo capazes de atuar em sete areas intelectuais distintas e, de certa forma
simultaneamente, para a resolucéo de problemas e para agir mais eficazmente dentro de

suas proprias culturas.

Recentemente Gardner inseriu em seus estudos a consideracdo de duas novas
inteligéncias: a naturalista (capacidade de interacdo com a Natureza) e a espiritual
(relacionada a espiritualidade do ser).

Gardner acredita que os individuos podem ter performances — maiores ou
menores — em qualquer area de atuagéo, pois cada um tem uma capacidade inata, geral
e Unica. Ele redefine inteligéncia a luz das origens bioldgicas da habilidade de resolver
problemas. Seu estudo foi todo baseado na observagdo de como os individuos faziam
para resolver seus problemas e a utilizacdo de suas habilidades para tal intento, até que
chegava ao ponto principal: tipo de capacidade e inteligéncia que foi utilizado nesse
processo. Sendo que desse estudo observou e classificou sete tipos de inteligéncia.
Sugere que as habilidades humanas sdo organizadas de forma vertical ao invés de
horizontal, o que equivale dizer que ndo had uma faculdade mental geral, como a
memoria, mas talvez existam formas independentes de percepcdo, memobria e
aprendizado, de acordo com cada area ou dominio. Sem desconsiderar as semelhancgas

e inter-relacdes existentes entre essas areas.
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Importantes aspectos também foram estudados pelo psicélogo, embora ndo seja
nosso objetivo neste trabalho aprofundar conhecimentos sobre sua obra é vélido ressalta-
los:

e Como se deu o desenvolvimento cognitivo através dos milénios;

e O desenvolvimento de diferentes habilidades em criancas normais e em

criancas superdotadas;

¢ O desenvolvimento de adultos com lesbes cerebrais e como estes hdo perdem

a intensidade de suas producdes intelectuais, apesar de perder apenas uma
ou algumas habilidades, preservando outro tipo de habilidade;

o O desenvolvimento de autistas — que, pelo seu estudo, apresentam auséncias

nas suas habilidades intelectuais;

e O desenvolvimento dos idiot-savants — que, pelo seu estudo, dispdem de

apenas uma competéncia, sendo bastante incapazes nas demais funcoes

cerebrais.

Gardner basicamente defende a idéia de que o0s processos psicolégicos
independentes sdo empregados quando o individuo lida com simbolos linglisticos,
numéricos gestuais ou outros simbolos, mesmo que Piaget tenha defendido a idéia de
que todos os aspectos da simbolizagdo partissem de uma mesma fungdo semiotica.
Fundamentando seu pensamento, Gardner usava como exemplo o fato de que algumas
criangas tém desempenhos precoces em algumas areas (caracterizando o ‘pensamento
formal’ idealizado por Piaget), enquanto em si mesmas tém um desempenho na média ou
abaixo da média em outras areas cognitivas (caracterizando o ‘periodo sensério-motor’
idealizado pelo colega Piaget). Analisando psicologicamente, Gardner (1982) afirma que
cada area ou dominio tem seu sistema simbolico préprio; e analisando sociologicamente,
ele defende que cada dominio se caracteriza pelo desenvolvimento de competéncias

valorizadas de acordo com as especificidades de diferentes culturas.

Suas consideracdes acerca de cada tipo de inteligéncia serdo de grande valia
para nosso trabalho ja que queremos estuda-las, para entender como podemos realizar
uma intervencdo psicopedagogica mais eficiente, levando em consideracdo que
trabalharemos com individuos que tém suas particularidades e culturas préprias, devendo

ser tratados como individualidades também neste sentido.
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Um de nossos objetivos almejados € o de demonstrar que ndo existem férmulas
para se intervir psicopedagogicamente, mas sim que o profissional de psicopedagogia
devera observar, analisar e tragcar uma intervencao particular e eficiente, para cada
sujeito que o procure, conhecendo a fundo o perfil deste individuo enquanto ser
aprendente e humano, observando as particularidades de cada habilidade cognitiva que

este apresenta e, a partir destas, intervir de forma mais eficaz.

1.2. TIPOS DE INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Realizando um apanhado, antes de ver as especificidades de cada uma, temos
que Gardner postulou que essas competéncias intelectuais sado relativamente
independentes, tém sua origem, limites genéticos proprios e substratos neuroatdbmicos
especificos, que dispbem de processos cognitivos préprios. Toma neste estudo a
consideracdo que os seres humanos dispéem de graus variados de cada uma das
inteligéncias, maneiras diferentes com que elas se combinam e se organizam, utilizando-
se dessas capacidades para resolverem seus problemas e criarem outros produtos no
mundo material. Ressalta que essas inteligéncias — apesar de serem de certa forma
independente umas das outras — raramente funcionam isoladamente. O que o faz afirmar
gue existem em muitos casos combinacbes dessas inteligéncias para execucdo de
atividades e acdes mais complexas. Gardner propde que todos os individuos, em
principio, tém a habilidade de questionar e procurar respostas usando todas as
inteligéncias e que todos os individuos trazem em sua bagagem genética certas
habilidades basicas em todas as inteligéncias. O desenvolvimento apurado de certas
inteligéncias se daria por fatores genéticos, neurobiologicos, por condicdes ambientais e

sécio-culturais.

Para ele, cada uma destas inteligéncias tém sua forma prépria de pensamento, ou
de processamento de informacgfes, além de seu sistema simbolico, sendo que estes
sistemas estabelecem o contato entre os aspectos basicos da cogni¢édo e a variedade de
papéis e fungbes culturais. Considera que a cultura e as exigéncias sociais - em termos
de diversidades socio-culturais e ambientais - s8o estimulos ao desenvolvimento de
certas inteligéncias. Se observarmos esse estudo e essas prerrogativas detalhadamente,
podemos concluir que quanto maior for a complexidade das ac¢les e atividades, maior

sera o concurso destas inteligéncias para a execucao do objetivo final.
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Para classificar esta colocacdo é feita a seguir uma explanacdo das
particularidades de cada tipo de habilidade.

1.2.1. LINGUISTICA

Esta é a habilidade de se expressar por meio da linguagem verbal, em suas
formas oral ou escrita. Manifesta-se na forma criativa de lidar com as palavras. O
individuo trabalha mais a sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras,
além de uma especial percepcao das diferentes fun¢des da linguagem. E uma habilidade
exibida na sua maior intensidade pelos poetas. E a habilidade de usar a linguagem para
agradar, convencer, estimular ou transmitir idéias. Em criangas podemos observar essas
habilidades quando sdo mais capazes para contar histérias originais ou para relatar

experiéncias vividas de forma mais precisa.

1.2.2. LOGICO-MATEMATICA

A habilidade légico-matemética refere-se ao dominio dos raciocinios légicos e
dedutivos, bem como da compreensdo de modelos matematicos. Esta diretamente
relacionado ao pensamento cientifico. H4 uma sensibilidade maior para padrdes, ordem e
sistematizacdo. E a habilidade para explorar relacdes, categorias e padrdes, através de
manipulacdo de objetos e simbolos; lidar com séries de raciocinios, reconhecimento de
problemas e busca de solucbes. E caracteristica dos grandes matematicos e cientistas,
apesar de que as motivacdes de cada classe sejam diferentes. Enquanto os mateméaticos
querem dar consisténcia a conceitos abstratos, os cientistas querem explicar 0s

fendbmenos da natureza.

1.2.3. MUSICAL

A habilidade para se expressar por meio dos sons, para organiza-los de maneira
criativa, a partir de elementos como tons e timbres caracteriza a inteligéncia musical. E
uma aptiddo para apreciar, compor ou reproduzir sons ou uma peca musical. O individuo
€ mais capaz de diferenciar sons, temas musicais, ritmos, texturas e timbres diversos,
produzindo e reproduzindo musicas. Individuos mais sensiveis nessas areas adoram

cantar para si mesmos e identificam facilmente tudo o que se relaciona a musica.
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1.2.4. INTRA-PESSOAL

Esta € a habilidade de estar bem consigo mesmo. Esta ligado a capacidade de
administrar os proprios sentimentos e de usa-los para alcancar objetivos pessoais. E a
aptidado para ter acesso aos sonhos e idéias, para discrimina-los e aprender a resolver
problemas diversos. E a capacidade de formular uma imagem precisa de si mesmo. A
habilidade para usar essa imagem para viver de forma mais efetiva e feliz. Esta é
observavel através de sistemas simbolicos de outras inteligéncias. Facilmente observavel

através das manifestacdes linglisticas, musicais ou cinestésicas.

1.2.5. INTERPESSOAL

A habilidade de se relacionar bem com as outras pessoas define a inteligéncia
interpessoal. Caracteriza-se pela capacidade de compreender as motivacdes e
expectativas dos demais, participando mutuamente do crescimento de todos. Pode ser
descrita também como entender e responder adequadamente a humores,
temperamentos, motivacbes e desejos de outras pessoas. E melhor apreciada na
observacdo de profissionais da area da psicologia, educacao, politica e vendas.
Manifesta-se através do reconhecimento de outras pessoas (quando a crianca ainda esta
em tenra idade). Em sua forma mais avancada, como a percep¢do das intencdes e
desejos dos outros; como lidar e reagir a isso. Observamos essa habilidade em criancas

com liderancas naturais desde cedo, ja que entendem mais os desejos dos outros.

1.2.6. CORPORAL-CINESTESICA

A inteligéncia corporal-cinestésica caracteriza-se pela habilidade de dominar os
movimentos do corpo, que pode ser um instrumento eficiente de expressdo. Inclui a
agilidade de manipular objetos. Capacidade de resolver problemas ou criar produtos
através do uso de parte ou de todo o corpo. Utiliza-se da coordenagdo motora grossa ou
fina nas areas do esporte, artes cénicas ou plasticas, no controle dos movimentos do
corpo e na manipulagdo de objetos com destreza. Criangas com esta habilidade se
movem com graga e expressdo quando estimuladas por musicas ou por estimulos
verbais; algumas demonstram grande habilidade atlética ou uma coordenacao fina

apurada.
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1.2.7. ESPACIAL

A pessoa inteligente espacialmente tem acurada habilidade de formar um modelo
mental preciso de uma situacdo espacial e de utilizar esse modelo para se orientar. A
grosso modo, podemos dizer que € uma habilidade que da o sentido de dire¢do. E a
capacidade de se perceber o mundo visual e espacial de forma precisa; também uma
capacidade de manipular formas ou objetos mentalmente criando projecdes reais desses
elementos. E mais observada nos artistas plasticos, nos engenheiros e nos arquitetos.
Podemos observa-la em criancas com facilidades para quebra-cabecas, outros jogos

espaciais e de atencao a detalhes visuais.

2. INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA

Vivemos em um contexto social que nos motiva constantemente a superar nossas
limitacbes, bem como entendermaos 0 que somos, quem Somos e para que sermos assim.
Onde buscar nossas maiores virtudes?! Como vencer nossas maiores limitagbes?!
Dessas constantes indagacdes nascem receios e medos - limitacbes enormes - que
acabam por minar a aprendizagem de muitas pessoas, desde suas tenras idades. Dai
nasceu a necessidade de um estudo mais profundo sobre as particularidades da
aprendizagem. A Psicopedagogia veio dar suporte a um entendimento mais apurado
acerca desta questdo, somando esforcos ao proprio desenvolvimento dos seres
humanos, enquanto construtores de suas préprias experiéncias. Recursos mais técnicos
deveriam ser trabalhados no estudo da aprendizagem, além dos aspectos emocionais de
gue a Psicologia e &reas afins ja abragavam. Portanto, profissionais da area educacional
se especializaram no estudo da cognigéo e suas peculiaridades, desenvolvendo formas e
metodologias de tratamento — também chamadas de Intervengéo Psicopedagdgica — que
tém o objetivo de auxiliar o ser aprendente nesta busca pela sua capacidade cognitiva,

gue muitas vezes, encontra-se apenas momentaneamente com dificuldade.

A Psicopedagogia Clinica trabalha o processo de aprendizagem de um sujeito e
as diversas variaveis que interferem nesse processo. Além de tratar os aspectos
cognitivos mais “técnicos” — como, por exemplo, melhorar o nivel de escrita do sujeito ou
ensina-lo a ler corretamente, entre outros — o Psicopedagogo tem como principal misséao
a de trabalhar no individuo a sede de aprender que, por um motivo ou outro, se perdeu

em algum momento, gerando essa “incapacidade” .
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Numa intervencgdo psicopedagogica temos de observar atentamente os aspectos
organicos, cognitivos, emocionais, sociais e pedagodgicos, dentro de um contexto
integrado inicialmente. Em seu livro, A Inteligéncia Aprisionada, Alicia Fernandes (1991,
p.107) defende que “em cada um de nds, podemos observar uma particular ‘modalidade
de aprendizagem’, quer dizer, uma maneira pessoal para aproximar-se do conhecimento
e para conformar seu saber. Tal modalidade de aprendizagem constréi-se desde o
nascimento e através dela nos deparamos com a angustia inerente ao conhecer-
desconhecer”. Infere-se, portanto, que cada individuo constréi sua modalidade de
aprendizagem, a partir da observancia de aspectos que vivenciou na familia, na escola
ou na sociedade. N6és somos seres que constantemente estamos assimilando dados e
informagdes, bem como acomodando cada conjunto de informagdes e recriando nossas
proprias inclinagdes. Adaptamo-nos biologica e sociologicamente de forma constante —

nisto consiste a aprendizagem.

Ao realizar uma Intervencao Psicopedagdgica inicialmente devemos colher
informacdes, a partir do contato com o individuo, para que possamos formar um
diagndstico preciso e eficiente, no tocante ao problema de aprendizagem ali apresentado.
Uma série de passos devem ser seguidos para coleta dessas informacgfes, sempre de
forma atenta e sensivel do profissional de psicopedagogia. A obtencdo de respostas € de
extrema importancia nesse processo, ja que através do diagnéstico embasaremos a
existéncia ou ndo de patologias estruturadas no aprender (como os sintomas, inibi¢cbes,
transtornos de aprendizagens reativos etc.). Alicia Fernandes (1991, p. 37) destaca
algumas questbes sobre o paciente, que merecem respostas acuradas para uma boa
formacéo de diagnostico:

e “Com que recursos conta para aprender?

¢ O que significa o conhecimento e o aprender no imaginario do sujeito e sua

familia?

¢ Que papel foi-lhe designado por seus pais em relagdo ao aprender?

¢ Qual é sua modalidade de aprendizagem?

e Qual é a posicao do sujeito frente ao nao dito, ao oculto, ao secreto?

e Que fungdo tem o ndo aprender para ele e para seu grupo familiar?

e Qual é o significado da operacao particular que constitui o sintoma?

e Como aprende e ndo aprende?

e O ndo aprender responde a um sintoma, ou é uma resposta reativa ao meio

sdcio-educativo?”.
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Discorrer sobre cada questdo apresentada acima, dar4 ao psicopedagogo uma
nocao do campo de aprendizagem e o significado disto para o sujeito e sua familia. Dai
formara uma linha de agéo para realizar uma intervencdo significativa e de bons

resultados.

2.1. DIAGNOSTICOS

Através das etapas de diagndstico e tratamento o psicopedagogo identifica,
analisa, planeja e intervém no processo de aprendizagem de um sujeito. A base de uma
intervenc@o bem realizada € um diagndstico bem feito, o mais realista possivel e com o
maior numero de informacdes, bem como conclusdes acerca da modalidade de
aprendizagem do individuo, que se propbe a este tipo de tratamento. Deve-se identificar
através do diagnéstico: problemas de aprendizagem, problemas em outras areas
(psicolégicos, neuroldgicos, fonoaudiologicos, psicomotores ou outros), até mesmo

nenhum problema com o individuo e sim com a escola.

O ideal de sessdes para a realizacao de um diagnostico eficaz seria de 08 a 10, e
se possivel, com a constancia de duas vezes por semana, para que o vinculo seja
estabelecido e tendo fortalecido as relagdes, o profissional possa extrair nesse periodo a

esséncia da aprendizagem daquele individuo.

Como o objetivo geral do diagnéstico é a compreenséo global da aprendizagem e
dos seus desvios, temos de analisar as diversas perspectivas envolvidas nesse contexto:

da sociedade, da escola e do aluno.

A respeito da perspectiva da sociedade vamos analisar as condi¢bes socio-
econbmicas e culturais (casos das classes menos favorecidas), bem como os aspectos

fisicos (nutricho e desenvolvimento) e psicossociais (limitagbes a realizacdo das

potencialidades).

Dentro da perspectiva escolar podemos observar que a escola ndo é isolada do
sistema socio-econdmico, que, muitas vezes, ela pode contribuir significativamente para
o fracasso escolar, além de geralmente quando detectados problemas de aprendizagem,
ela transferir para o aluno a responsabilidade do fracasso, ao invés de responsabilizar-se

revendo a metodologia adotada como sistema de ensino.
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E, no que concerne ao aluno, os aspectos a observar-se sdo dentro do ambito
organico (as dificuldades e deficiéncias sensoriais; a desnutricdo e patologias crénicas),
no ambito cognitivo (as funcgdes intelectuais — memoria, atencdo e pensamento; a
motivacdo; o ritmo de aprendizagem e a metodologia de estudo), no ambito emocional
(as relacdes estabelecidas com conhecimentos gerais e saber escolar; dificuldades
psicoafetivas que interferem na aprendizagem e o ndcleo familiar — principios educativos
e relacdo com a aprendizagem), no ambito social (a ideologia da escola — vivéncia
simbdlica; as ideologias das classes sociais), enfim no ambito pedagdégico (a metodologia
de ensino — autoritaria / democratica; o sistema de avaliagdo — normativa/formativa; a
guantidade e a qualidade das informagdes; a estruturacdo de turmas — critérios e namero

de alunos; a relagéo professor/aluno).

O processo de investigagdo para formacdo de hipdtese do diagnostico da-se,
inicialmente, através de uma entrevista com 0s pais e/ou responsaveis, onde serao

colhidas deles informacdes sobre o “universo” do sujeito ali necessitado de auxilio.

Existem trés formas de se entrevistar. estruturada (seguindo um roteiro de
perguntas e realizando anota¢cbes apenas dos itens constantes no documento), semi-
estruturada (segue um roteiro, mas age com certa liberdade de questionamentos, afim de
complementar o quadro de investigacfes) e de forma livre (sem estrutura prévia definida

e conduzida a partir das manifestacdes dos pais/responsaveis).

Podemos classificar as entrevistas de acordo com as suas finalidades em pelo

menos cinco tipos:

e Entrevista de triagem — tem como objetivo principal avaliar a demanda do
sujeito e fazer um encaminhamento. S&o mais comuns em servi¢cos de saude
publica ou em clinicas sociais, devido a grande demanda existente pelos
diversos tipos de atendimento oferecidos nesses centros. Serve para avaliar a
adequacéo da demanda em relagdo ao encaminhamento solicitado;

e Entrevista de anamnese — Anamnese é uma técnica de entrevista estruturada
com o0 objetivo principal de realizar um levantamento da histéria do
desenvolvimento do individuo desde a sua infancia (Enfase maior nessa fase)
até o momento presente;

e Entrevista diagnéstica — € uma entrevista onde se descreve, avalia, relaciona e

infere sobre o que se quer investigar de forma mais explicita e direta;
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e Entrevista sistémica — geralmente esta direcionada aos casais e as familias,
afim de analisar a estrutura, as relagbes e a historia familiar envolvida no
processo daquele sujeito;

e Entrevista devolutiva — é realizada com 0 objetivo de comunicar ao sujeito o

resultado da avaliagdo. Neste momento € importante que o individuo se

expresse acerca do resultado e das recomendacdes do avaliador.

E importante que na entrevista inicial o profissional esteja completamente
concentrado neste momento, jA que como o obijetivo inicial é a investigacdo da queixa e o
estabelecimento do enquadre, portanto deve agir com uma postura de escuta e
acolhimento. Dentro da investigacdo da queixa iremos colher informagfes sobre 0 motivo
da consulta, a fantasia de cura, de doenca que a familia e o individuo tém, os sintomas
apresentados ou relatados e a natureza dos vinculos familiares com o sujeito. O motivo

da consulta pode ser manifesto ou latente e s0 ird se revelando ao longo da entrevista.

Geralmente os clientes sdo frutos de encaminhamentos da escola e os pais
tendem a repetir 0 discurso passado a eles. As fantasias de doenca e cura sdo também
analisadas a partir da percepcdo das falas e dos gestos da familia em relacdo as
explicagbes do profissional. O sintoma é importantissimo para que se descubra o real
problema (a mensagem, o grito implicito no ser que apresenta a dificuldade de
aprendizagem). Mannoni & Arzeno (1995) em estudos sobre Freud e a psicologia nos
explica que todo sintoma causa um beneficio secundario, pois inclui sempre o individuo e
o outro (em nivel familiar, muitas vezes expressam pais patogénicos que precisam dos
sintomas do filho). Por isso é importante verificar 0 que o sujeito obtém nesse sentido e 0
que perderia se abandonasse o sintoma. E de grande valia observar a natureza dos
vinculos de transferéncia e contratransferéncia apresentados no decorrer da entrevista,
que geralmente é breve no inicio, mas vai aumentando com o desenrolar do processo de
intervencd@o. No estabelecimento do enquadre o papel do terapeuta € o esclarecimento
das duvidas e expectativas, informar o nimero de sessdes necessarias, a duracao, o
horario, o local, bem como os honorarios e 0 modo de pagamento. Esse quadro é

estruturado em funcado das especificidades de cada cliente.
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Podemos inferir que ao final da entrevista inicial temos como ter uma nocdo da
imagem do conflito central, de suas variantes, da histéria da vida do cliente e da situagédo
desencadeadora daquele processo, uma hipétese inicial (confirmada ou modificada ao
longo do processo de avaliagédo) e, por fim, uma sequéncia diagndstica.

Maria Lucia Weiss (1997, p.39) foi criadora da ENTREVISTA FAMILIAR
EXPLORATORIA SITUACIONAL (EFES) que tem como objetivos principais: verificar a
compreensdo da queixa nas dimensofes familiar e escolar, as expectativas familiares em
relacdo a aprendizagem escolar e as expectativas em relagdo ao terapeuta; bem como
realizar o enquadre e o esclarecimento do processo diagnéstico. Ela observa que alguns
indicadores séo importantes para analise dentro dessa entrevista:

e Papéis — pais-filhos, feminino-masculino;

e Nivel de comunicagdo entre os integrantes — climas de liberdade ou de

censura no didlogo entre eles;

¢ Nivel de desenvolvimento dos pais — capacidade de se desenvolver e de
permitir aos filhos que se desenvolvam;

e As identificagBes predominantes do individuo — identificar-se com o pai, com a
mae, tios, avis ou outros familiares;

e Fantasia de doenca e de cura — necessitam de um depositario da patologia ou
assumem responsabilidade perante isso;

e Adequacédo a realidade — transmissdo de conhecimento, estabelecimento de
limites e a capacidade de regredir para compreender o filho; retornar a
condicdo de adulto;

e Fatos familiares encobertos na rotina familiar (mitos familiares).

Todos esses aspectos podem ser aplicados de duas formas: numa entrevista

diagnéstica familiar tradicional ou numa entrevista diagnéstica familiar ludica.

Ja Jorge Visca (1996, p.54) nos apresentou um modelo de entrevista muito
interessante, que ele chama de ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA
APRENDIZAGEM (EOCA) que tem como objetivo verificar o modelo de aprendizagem do
individuo que esta necessitando do amparo terapéutico. Utilizando-se de materiais como
folhas de papel lisas e pautadas, lapis novos sem pontas, apontador, caneta
esferogréfica, borracha, tesoura, régua, livros e revistas etc. Ele pede que o sujeito
mostre a ele algo que ele saiba fazer com o material e deixa-o a vontade para comecar a

produzir.
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A atitude do terapeuta apds esse primeiro “comando” é o de observagao. Caso a
crianca fique paralisada é necessaria uma intervencao do tipo: “vocé pode desenhar,
pintar, recortar ou qualquer outra coisa que vocé queira fazer...”. Depois que a primeira
producéo for realizada o terapeuta pode pedir para que seja realizada outra coisa que
ndo aquela e analisando as reacdes, bem como a metodologia que o sujeito vai

desenvolvendo para as producdes realizadas.

O terapeuta também pode durante as producfes realizar pequenas intervencdes
descrevendo oralmente os passos que observou no decorrer da metodologia empregada
pelo individuo. Ex.: “Eu pensei que vocé ia expor o problema de forma diferente”, “Vi que
vocé prefere desenhar quadrados a circulos” etc. No momento dessas pequenas
intervengbes podemos observar a possibilidade de modificacdo da conduta, a
desorganizacdo ou reorganizacao do sujeito, as justificacdes verbais ou pré-verbais e 0s
sentimentos de recusa ou aceitacdo do outro. E de crucial importancia observar a
tematica (aquilo que a pessoa diz conscientemente), a dindmica (os gestos, a linguagem
corporal e o tom de voz emitido) e o produto (producdes no papel) realizado pelo sujeito
durante a entrevista. Para que ao final tenhamos formada uma hip6tese de diagnostico
gue possamos seguir para ser confirmada ou modificada no decorrer do processo

avaliativo e de intervengéo.

Ainda no processo de investigacdo - para formacdo de um diagnéstico e depois
passar os resultados em forma de uma entrevista devolutiva — podemos utilizar o recurso
da SESSAO LUDICA CENTRADA NA APRENDIZAGEM, também nos apresentada por
Maria Lacia Weiss (1997, p. 41):

“Em sintese, muitas coisas podem ser observadas. O importante é se fixar
no vetor aprendizagem e investigar o que esta envolvido nesse processo e
sua relacdo com a queixa. Ver o que faz, como faz, como organiza esse
fazer em suas multiplas facetas cognitivas, afetivo-sociais e corporais, em
suas ligages com o processo pedagogico. E fundamental relacionar o
observado com os dados obtidos nos testes e nas entrevistas de

anamnese”.
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A aplicagdo dessa sessao ludica dependerd muito do sujeito observado. No caso
de criancas, a selecdo do material dependera do objetivo especifico da sessdo e da idade
da crianca. Alguns exemplos de material que podem ser utilizados: papéis (de todas as
cores e formas), lapis, canetinhas, apontador, cola, tesoura, massinhas de modelar,
régua, revistas e livros, embalagens vazias, caixinhas, carretéis, retalhos, pinos de
encaixe, tintas e pincéis, fantoches, brinquedos de animais, flores, bonecos etc. no caso
de criancas. JA no caso de adolescentes, podemos utilizar jogos comerciais mais

elaborados.

O local e o tempo devem ser observados. Estrutura-se esse material (no caso de
criangas) em uma caixa e deixa-se que a crianga a explore e escolha o que gostaria de
realizar. Neste momento, o terapeuta assume uma postura de observacdo captando
principalmente as escolhas feitas pelo material e a brincadeira, 0 modo como brinca a
crianca e a relacdo desta com o terapeuta ali presente em sala. A escolha das
brincadeiras e o modo de brincar devem ser analisados tentando uma ligagdo com a

gueixa e com a aprendizagem escolar.

Podemos citar algumas técnicas que séo utilizadas nesta sequiéncia apresentada
como metodologia no processo de obtencdo de informagbes para formulacdo de
hipoteses de diagndstico, claro que ndo é uma sequéncia inflexivel ja que lidamos com
individuos muito diferentes, que devem ter suas faixas-etarias respeitadas:

o Entrevista livre;

e Teste de desenho livre;

e Teste da figura humana;

e Teste do par educativo;

e Teste da familia prospectiva;

e Técnica das frases incompletas;

o Colagens;

e Testes intelectuais (geralmente Piagetianos).

Passado o periodo inicial de investigacdo da queixa e do problema apresentado,
forma-se pelo terapeuta uma hipétese de diagnostico do qual agora deve ser passado
aos familiares do sujeito analisado, através da Entrevista Devolutiva. Tem como objetivo
transmitir os resultados do psicodiagnéstico obtidos, passando-os de forma discriminada,

organizada e inerente as peculiaridades do individuo.
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E 0o momento onde o terapeuta ird transmitir & familia o que acredita ser o mais
vidvel para aquele individuo, em termos de tratamento psicopedagdgico — se assim
acreditar existir essa necessidade — pois existem casos também em que € constatado
que ndo h& necessidade de uma intervengcdo psicopedagdgica e até de
encaminhamentos para outros profissionais de éareas afins como a psicologia, a

fonoaudiologia, a terapia ocupacional, a neuropediatria etc.

Podemos elencar alguns objetivos da entrevista devolutiva:

¢ relatar as particularidades e os dados analisados;

o verificar as reagdes do sujeito e dos familiares, bem como a capacidade de
compreensao destes;

¢ identificar informacdes complementares;

o fazer recomendacdes inerentes ao processo;

o fazer um fechamento de cliente para terapeuta — encerrando ou dando
continuidade ao processo — e as formas dos procedimentos a seguir a partir

daguela sessao devolutiva.

Particularmente, existem casos em que podem ser necessarios varios tipos de
comunicagdo entre os interessados no processo. Dai, muitas vezes, necessita-se de uma
entrevista devolutiva com os pais, com a crianca, laudos para profissionais que foram
solicitados ou encaminhados (psicélogos, fonoaudiélogos, neuropediatras etc.) e um

parecer para o servico de orientagdo educacional da escola.

2.2. METODOLOGIAS UTILIZADAS

Passada a primeira fase de investigacdo para formacdo do diagndstico, o
psicopedagogo ja pode se posicionar sobre uma forma de aplicar uma intervengéo
psicopedagogica mais adequada ao caso do cliente apresentado. Solucionadas todas as
guestdes iniciais sobre o diagnéstico, acordados os termos das consultas, honorérios e

constancia do tratamento, da-se inicio ao processo propriamente dito de intervencao.
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Tem como primeiro passo um planejamento estratégico de como lidar com aquele
caso em particular. Um estudo apurado deve ser feito sobre o individuo — com base no
que foi colhido — nos periodos de investigacdo através das entrevistas, observacoes e
percepc¢des durante os contatos diretos que teve com o sujeito, para dai o psicopedagogo
estipular sua linha de acdo e postura. E de importancia fundamental que o terapeuta nio
ache gque existe uma férmula coesa e inerente a todos o0s casos. Cada caso € um caso
em particular e assim exige tratamento exclusivo. O que deu certo para um cliente pode

nao resolver para outro e assim por diante. Entdo o primeiro passo é ter esta consciéncia.

Partindo das hip6teses e do diagndstico, monta-se a linha de agéo dentro da area
que o sujeito apresenta dificuldade. Em linhas gerais, 0s processos interventivos
constituem-se de sessfes de uma hora — se possivel e ideal por duas vezes na semana —
onde serdo aplicadas técnicas de aprimoramento e despertar da aprendizagem,

focalizando claro, com mais énfase, a area da dificuldade apresentada.

Sao testes nas diversas areas, jogos ludicos, provas operatorias e atividades
envolvendo as &reas motoras e cognitivas para que o individuo se apaixone novamente
pelo aprender, para que se sinta novamente motivado a buscar o saber. J&4 que a
psicopedagogia tem esse objetivo — o0 resgate do desejo de querer aprender — todas as
sessodes de intervengdo devem ter um cunho de sensibilidade do profissional; n&o no
sentido de envolver-se emocionalmente, mas no buscar entender mais a fundo os sinais
positivos ou negativos que o individuo esta apresentando em resposta a intervencao

realizada.

2.3. RESULTADOS

Os resultados obtidos sdo sempre direcionados as areas que o individuo
apresenta queixa. E este na verdade é o objetivo e o enfoque do tratamento. Embora, em
alguns casos se observa que € uma construgcédo de resultados — muitas vezes — lenta e
progressiva. O que precisamos deixar os familiares cientes deste fato desde o inicio,
quando da primeira entrevista ainda, pois a “fantasia de cura” que os familiares
apresentam sao, na maioria das vezes, de que a intervencao sera eficaz, que o filho
ficara “curado” rapidamente e que ndo apresentara mais os sintomas. Este é um fato a se
notar, que merece algumas consideracdes e explicacbes do profissional para dirimir

todas as duvidas inerentes as questdes para os pais e familiares.
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Se uma intervencéo for bem realizada, ela ja aos primeiros momentos apresentara
alguns resultados favoraveis, mesmo em criangas com extremas dificuldades de
aprendizagem. Pois o movimento continuo da relacdo aprendente x aprendizado é
sempre dindmico e se faz em graus inerentes a capacidade cognitiva do individuo, mas
sempre se opera, dentro de qualquer contexto, mesmo que em graus minimos. O
progresso é certo. Os resultados almejados podem nao ser percebidos e/ou atingidos por
completo, mas sempre denotam conhecimento internalizado, mesmo nos casos mais

complexos.

Os resultados sdo observados tanto com relagdo a parte técnica em si da
aprendizagem (como exemplo, melhoria na grafia e na leitura de criancas que estavam
com problemas especificos nessas areas), como na parte relacional e emocional, no que
diz respeito a se sentirem mais seguras e desejosas de uma maior aprendizagem, ou

seja, notam-se que os desejos pelo saber se renovam ou se reencontram.

3. DESENVOLVIMENTO DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NA INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA

Intervir psicopedagogicamente requer observacdo, percepc¢ao e criatividade, pois
o profissional devera trabalhar no individuo suas capacidades e suas limitaces,
inerentes ao processo por que esteja passando. Portanto, observar, analisar
detalhadamente o individuo, elencando suas qualidades cognitivas e suas limitacGes

(momentaneas) é fato imprescindivel para obtencéo de bons resultados.

A conviccdo de que se estd diante de um individuo cheio de imensas
potencialidades — em diversas areas — nos da a certeza de que o caminho da solugéo do
problema pode ser trilhado de uma forma mais branda e nao-traumatizante,
principalmente, se forem utilizados subsidios e peculiaridades, a partir das maiores
capacidades cognitivas que este apresenta. Ou seja, temos de partir para uma
intervencd@o psicopedagdgica com a certeza de que vamos utilizar o lado positivo e bem
trabalhado do individuo, para ajudé-lo a “curar-se” do seu lado, momentaneamente, nao-

producente.
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Somos dotados de muitas capacidades cognitivas — hoje denominadas e
diferenciadas como Inteligéncias Mdltiplas — em diversas &reas: linglistica, légico-
matematica, musical, intra-pessoal, interpessoal, corporal cinestésica, espacial, naturista
e espiritual. E certo que alguns individuos desenvolvem uma ou mais capacidades destas
— de forma simultdnea e concomitante — 0 que nos faz crer que nao existem féormulas
especificas de intervencdo, dai a necessidade de se conhecer, no periodo de
investigacdo e diagndstico, as aptiddes cognitivas (qual area de inteligéncia) mais
“abundantes” naquele sujeito e as capacidades menos “trabalhadas”, para que a partir

delas possamos tracar um plano de acdo e desenvolvimento da aprendizagem.

3.1. IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO INDIVIDUO

Em seu livro, Jogos para a estimulacdo das multiplas inteligéncias, Celso Antunes
(1998, p. 14) nos fala que os cinco primeiros anos de vida de um ser humano séo
fundamentais para o desenvolvimento de suas inteligéncias. Que nos primeiros anos de
vida nosso cérebro vai de 400 gramas até perto de um quilo e meio (do nascimento a
fase adulta), devido ao nimero de mdltiplas conexdes entre os neurdnios que formam

uma rede de informacdes complexas e diversificadas. Elucida-nos melhor dizendo:

“Essa rede se apresenta em pontos diferentes do cérebro e, ao que tudo
indica, possui especificacbes que diferenciam uma inteligéncia da outra.
Essa é&rea do organismo ndo nasce pronta, isso vai acontecendo
progressivamente, sobretudo entre os cinco e os dez anos de idade, quando
em seu respectivo hemisfério se plugarem as terminagBes nervosas
responsaveis pela fala, viséo, tato, percepgédo légica, linglistica, sonora e
outras. Para que esse desenvolvimento cerebral atinja toda sua
potencialidade e multiplique seu poder de conexdes, necessita de ginastica
e esta é, genericamente, chamada de estimulos. Estes devem ser
produzidos por adultos e outras criangas, mas com serenidade. A obsesséo
por tentar estimular o cérebro, o tempo inteiro, é tdo nociva quanto dar
comida ao estdbmago em quantidade excessiva. Mesmo quando os
estimulos ndo sdo oferecidos, o cérebro sabe procura-los nos desafios a

que se propbe” (Antunes, 1998, p. 14).
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Ainda Celso Antunes (p. 16) nos diz que as criancas sdo semelhantes em

inimeros aspectos e singularissimas em outros. E que seus desenvolvimentos sdo fruto

de uma evolucdo extremamente complexa que combina trés percursos:

Evolucéo biolégica — desde os primatas até o ser humano;

Evolucdo histérico-cultural — que resultou na progressiva transformacéo do
homem primitivo ao ser contemporaneo;

Desenvolvimento individual de uma personalidade especifica (ontogénese) —

pela qual atravessa inUmeros estagios, de bebé a vida adulta.

Afirma que as criancas adaptam-se facilmente e participam das culturas as quais

estdo inseridas, refletindo a diversidade e riqueza, inerentes a humanidade, sempre com

a habilidade de se recuperarem e transformarem o mundo a sua visdo e entendimento,

para que aos poucos sejam “moldadas” aos preceitos de normas e regras sociais

passando a coexistir com toda a sociedade.

O professor Antunes (1998, p.16) nos fala da importancia do ambiente, da

educacdo e de como devemos trabalhar com sujeitos levando em consideracdo suas

capacidades cognitivas individuais:

“.. ambiente e educagédo sdo essenciais, o resto quase nada. Um ambiente
afetuoso e uma educacéo rica em estimulos ajudam a superar muitas das

privacdes e atenuar os efeitos de consequiéncias emocionais”...

‘A importancia do ambiente e da educagdo necessita, entretanto, ser
percebida em uma dimensdo expressiva, mas ndo infinita. Nenhuma crianga
€ uma esponja passiva que absorve o que lhe é apresentado. Ao contrario,
modelam ativamente seu préprio ambiente e se tornam agentes de seu
processo de crescimento e das forcas ambientais que elas mesmas ajudam
a formar. Em sintese, o ambiente e a educacado fluem do mundo externo

para a crianga e da propria crianga para seu mundo” ...

“A adequacdo entre os adultos e a crianca produzem afetag8es reciprocas e
todos os jogos usados para estimular suas multiplas inteligéncias somente
ganham validade quando centrados sobre o proprio individuo. Em outras
palavras, todo jogo pode ser usado para muitas criancas, mas seu efeito

sobre a inteligéncia sera sempre pessoal e impossivel de ser generalizado”.
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Enfim, podemos inferir do que o professor nos passa em seu livro, é que 0s seres
se desenvolvem integralmente, embora alguns estejam mais aptos em algumas areas
especificas, enquanto outros j4 se destacam em outras areas; que 0s estimulos devem
ser universais, mas que se explorem suas aptiddes mais “gritantes”, a fim de que os
rendimentos sejam melhores e motivadores de outros estimulos em outras areas

cognitivas ainda ndo-producentes.

3.2. CONTRIBUICAO DA INTELIGENCIA MULTIPLA DOMINANTE NO INDIVIDUO
PARA A DIFICULDADE ESPECIFICA APRESENTADA

A visdo que tentamos abordar neste trabalho € a utilizacdo das inteligéncias
mdultiplas mais desenvolvidas de um individuo, para que ele retome o desejo por
aprender, nas areas em que ele apresenta mais dificuldades. Na verdade é o utilizar-se

do “agradavel” e do “facil” para que possamos trabalhar o “dificil” e o “chato”.

Portanto, acreditamos que numa intervencdo psicopedagdgica o terapeuta deve
realizar suas atividades e acdes, retirando subsidios e elementos mais agradaveis do
individuo (de suas areas cognitivas mais “abundantes”), para que ele aprenda a usar
esses elementos como ferramenta, para superar a crise de nao-aprendizagem em outra

area especifica ainda ndo dominante.

Como por exemplo, podemos citar uma crianga que esteja com dificuldades na
area de matematica — digamos que ndo aprenda (ou decore) os conceitos de numeros
impares e pares — mas que esta mesma crianga tem uma capacidade enorme na area
musical, o terapeuta pode utilizar-se da musica (formulando pequenas “cantigas”) para
ensinar os conceitos onde ela apresenta a dificuldade, mas ndo sé isso, ele deve ensinar
a crianga a utilizar-se desses recursos para que ela mesma encontre a motivagéo pela
matematica; se tiver de ser através da musica, que seja. Que a crianca reencontre a
motivacao e o desejo de aprender aqueles contetdos, através de ferramentas das quais
tem maior facilidade e que a traz um sentimento de satisfacdo emocional. Se a aptiddo
maior for com pintura — por exemplo — que o terapeuta use esse recurso para ensinar-lhe
matematica. Mas, sempre mostrando e correlacionando os conteddos que ela deve

superar e aprender.
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E certo que nem em todos os momentos a crianca vai poder utilizar essas
ferramentas (pintar em toda aula de matematica ou até mesmo ficar cantando nas aulas),
mas que num primeiro momento o despertar pelo desejo de reiniciar o processo de gostar
do conteudo/disciplina seja atingido. O que devemos fazer € desmistificar que aquele
conteudo/disciplina ¢ um “bicho-papao” que causa medo e distanciamento. Conseguido
esse primeiro intento, formam-se estratégias onde o individuo possa captar estes
conteudos disciplinares da forma usual do ensino que recebe em sua escola. A grosso
modo, temos até uma palavra de ordem que expressa esse primeiro momento:
“apaixone-o!”, depois faga com que ele perceba o ensino formal que recebe e como pode

se adequar a este, sem cristalizar de novo as dificuldades anteriormente sentidas.

E muito comum ouvirmos relatos do tipo: “Eu odiava portugués (ou qualquer outra
disciplina) por causa da professora (...), ela ndo sabia ensinar; mas depois eu passei a
gostar de portugués com outra professora (...)...”. Este é um dos pontos causadores de
desestimulos na educacgéo atual. Existe uma enorme diversidade intelectual em nossos
alunos — ja que vimos que cada individuo traz sua bagagem de conhecimento e aptidées,
melhores e maiores, em diferentes areas cognitivas — e os professores ndo podendo
atender as particularidades de cada um, procuram féormulas “mais gerais” de ensino, para
que possam atingir o maior nimero de alunos possiveis. O que sabemos ser, muitas
vezes, incapazes de conseguir atingir o percentual maximo. Sempre havera alguém que
nado se adequa ou que em suas capacidades cognitivas mais abundantes, ndo é capaz de
captar e se motivar com a metodologia utilizada pelo educador. O problema, na maioria
das vezes, ndo é do educador. O tempo e a metodologia exigidas, hoje, nas instituicbes
de ensino nado lhe permitem maior liberdade de acdo de conhecer e trabalhar a fundo

com as particularidades de cada aluno.

O Psicopedagogo deve tentar fazer com que esse individuo descubra em si
mesmo 0s mecanismos de “cura” para os problemas passageiros de nao-aprendizagem.
Transmitir-lhes a idéia de que eles sdo capazes por si mesmos de vencer esse momento

contra-producente, utilizando-se do que eles melhor sabem fazer e tém mais confianca.

Os estimulos para uma intervencdo desta natureza e, feita desta forma, devem
ser focalizados na area em que o individuo esteja apresentando dificuldades, mas que
sejam momentos agradaveis, pois serdo utilizados recursos que ele ja domina a partir de

suas areas cognitivas mais fortes.
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4. METODOLOGIA DE INTERVENCAO TRABALHANDO AS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

Como ja dissemos outrora, é dificil que os educadores atinjam a todos os alunos
de uma so6 vez e forma, causando, portanto incompreensdes e até apatias entre eles.
Nasce entdo a necessidade da intervencao psicopedagdgica nos casos mais complexos.
Embora os papéis de professores e psicopedagogos sejam da mesma area da Educacéo,
estes devem ser preservados as instancias a que pertencem. Trabalhando,
simultaneamente, numa ajuda muatua para o despertar do interesse do aluno pela sua

propria aprendizagem e evolugao.

Como diz Celso Antunes (1998, p. 12), “elemento indispensavel e imprescindivel
na aplicacdo dos jogos é o professor. Um profissional que assume sua crenca no poder
de transformacéo das inteligéncias, que desenvolve o0s jogos com seriedade, que estuda
sempre e se aplica cada vez mais, desenvolvendo uma linha de cientificidade em seu
desempenho, mas que essa linha ndo limite sua sensibilidade, alegria e entusiasmo. Um
promotor de brincadeiras, que sabe brincar’. Infere-se que o professor deve utilizar-se
dos jogos em sala de aula para transmitir conteidos e — de vez em quando —
disponibilizar um tempo adequado para “apaixonar” seus alunos, através da ludicidade

inerente aos jogos, num casamento perfeito entre o saber e o prazer.

A Intervencao Psicopedagogica, da mesma forma, utiliza-se dos jogos como seu
recurso mais importante. Os jogos sdo importantes motivadores e ferramentas

imprescindiveis na manutengéo do desejo pela aprendizagem.

“O jogo, em seu sentido integral, € o mais eficiente meio estimulador das
inteligéncias. O espaco do jogo permite que a crianga (e até mesmo o
adulto) realize tudo quanto deseja. Quando entretido em um jogo, O
individuo é quem quer ser, ordena o que quer ordenar, decide sem
restricdes. Gracas a ele, pode obter a satisfacdo simbélica do desejo de ser
grande, do anseio de ser livre. Socialmente, o0 jogo impde o controle dos
impulsos, a aceitacdo das regras, mas sem que se aliene a elas, posto que
séo as mesmas estabelecidas pelos que jogam e ndo impostas por qualquer
estrutura alienante. Brincando com a sua espacialidade, a criangca se
envolve na fantasia e constréi um atalho entre o mundo inconsciente, onde

desejaria viver, e 0 mundo real, onde precisa conviver”...
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(...) o jogo ndo é uma tarefa imposta, ndo se liga a interesses materiais
imediatos, mas absorve a crianga, estabelece limites proprios de tempo e de
espacgo, cria a ordem e equilibra o ritmo com harmonia” (ANTUNES, 1998,
p.17).

Veremos a seguir como seria uma intervencao psicopedagogica centralizada nas

potencialidades das inteligéncias multiplas de cada individuo.

4.1. DIAGNOSTICOS

Nosso objetivo ndo é desconsiderar a forma com que séo feitas as intervencdes
psicopedagdgicas hoje, mas adicionar elementos a mais nesta pratica. Os passos dar-se-
ao da mesma forma, assim como foram descritos no inicio deste trabalho, apenas
inserimos algumas particularidades a mais, direcionadas para este estudo das

capacidades cognitivas mais “abundantes” no individuo analisado.

Nos casos das primeiras entrevistas investigativas, estas continuam a existir,

apenas adicionamos algumas perguntas a mais para os entrevistados:

e para afamilia:
- que caracteristicas vocés acham que o “fulano” tem mais aptidao?

- podem citar exemplos que embasem essa resposta?

- na observancia de suas agbes cotidianas o “fulano” apresenta gostar de:
() leitura e producéo de textos [linguistica]

( ) facilidades com numeros e raciocinio logico [l6gico-matematica]

( ) cantar ou envolver-se com sons [musical]

( ) si mesmo, auto-estima equilibrada [intra-pessoal]

( ) relacionar-se com os outros [interpessoal]

( ) dancar, movimentar o corpo [corporal cinestésica]

() facilidade em orientar-se nos lugares ou projetar espacos [espaciall.



32

e para o cliente:
- 0 que vocé mais gosta de fazer? (marque as opg¢Oes a partir do que o cliente for

dizendo)

( ) leitura e producéo de textos [lingUistica]

( ) facilidades com numeros e raciocinio logico [l6gico-matemética]
( ) cantar ou envolver-se com sons [musical]

( ) si mesmo, auto-estima equilibrada [intra-pessoal]

( ) relacionar-se com os outros [interpessoal]

( ) dancar, movimentar o corpo [corporal cinestésica]

() facilidade em orientar-se nos lugares ou projetar espacos [espacial].

Da mesma forma, pergunta-se ao cliente:

- 0 que vocé acha que ndo gosta de fazer? (marque as opcdes a partir do que o
cliente for dizendo)

() leitura e producédo de textos [linglistica]

() facilidades com numeros e raciocinio logico [l6gico-matemética]

() cantar ou envolver-se com sons [musical]

( ) si mesmo, auto-estima equilibrada [intra-pessoal]

( ) relacionar-se com os outros [interpessoal]

( ) dancar, movimentar o corpo [corporal cinestésica]

() facilidade em orientar-se nos lugares ou projetar espacos [espaciall.

Através destas perguntas e de outras mais que se possam formular no sentido de
investigar quais sdo as aptiddes maiores do cliente, em que areas ele mais se destaca e
em quais menos se adequa, podemos ter um norte a seguir como plano de agéo para um
diagnostico mais preciso e depois deste — se necessario — uma intervencdo mais

embasada.

Um dos primeiros passos também seria encaixar a queixa em algumas das areas
cognitivas que fazem parte das inteligéncias mdultiplas. Como por exemplo, vejamos

depoimentos de uma mae sobre o filho numa entrevista inicial:
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e “A professora disse que meu filho ndo tem a menor concentracdo para as
atividades de matematica. Que ele ndo sabe matematica, ndo sabe resolver
pequenas continhas, ndo efetua nenhuma operagéo..” — essa crianca
demonstra ter dificuldades na area l6gico-matematica.

¢ “Ele ndo para em sala de aula. Fica o tempo todo conversando com as outras
criangas...” — podemos inferir dessa frase, que este mesmo garoto ndo tem
problemas com a &rea interpessoal.

e “A professora também ja relatou que ele gosta de fazer barulho produzindo
sons com os lapis, batendo nas carteiras e cantando musicas” — este garoto

tem facilidades com a area musical.

Quando classificamos e norteamos acgdes positivas e dificuldades dos clientes,
baseadas nas inteligéncias mdultiplas, podemos criar melhores estratégias de ac¢ao, no

tocante as atividades e jogos que vamos utilizar no processo de intervengao.

As técnicas normais de investigacdo para formacao da hipotese de diagnéstico
sédo aplicadas da mesma forma, como a HORA DO JOGO, o PAR EDUCATIVO, as
PROVAS OPERATORIAS entre outras.

4.2. INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA

A Intervencédo Psicopedagdgica se processa em varias sessoes, de acordo com o
cliente a ser trabalhado, obedecendo as particularidades deste em todos os sentidos.
Traga-se uma linha de acdo — sempre dindmica — porquanto o movimento e as agdes
com o individuo seréo aplicadas, de acordo com as respostas que este vai passando ao

profissional.

Organizacéo, dinamicidade e afetividade s&o palavras de ordem para uma boa
intervengdo. Organizagao e consciéncia das metas a serem atingidas durante o processo,
dos planos de acdo a serem executados e os resultados destes. A¢des dindmicas sdo
essenciais, jA que a interacdo dentro de uma intervencdo psicopedagodgica trabalha
sempre instigando a criatividade dos dois coadjuvantes do momento: o0 sujeito e o

psicopedagogo.
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Esta relagdo quanto mais dindmica e criativa, mais prazerosa se tornara, abrindo
espaco para 0 nosso terceiro elemento: a afetividade. A afetividade se torna necessaria,
pois através dela conseguiremos uma “total entrega” do individuo — no sentido dele se
sentir acolhido e autorizado a aprender — relaxando mais e se deixando envolver no
processo de redescoberta de seu lado cognitivo. Dai, concluimos que levando em
consideracdo esses trés aspectos fundamentais, a melhor maneira de se intervir é com a
utilizacéo de jogos, explorando bem os aspectos ludicos, ndo de forma aleat6ria, mas de

forma programada e consciente.

Ja citamos anteriormente a importancia dos jogos no processo de intervencéo
psicopedagogica. Todavia, algumas consideragfes sdo importantes que se apresentem.
Existem diferencas na aplicagdo de jogos para criancas alfabetizadas e criangas néo-
alfabetizadas, bem como a prépria avaliagdo que se € feita neste contexto. Para as
criancas nao-alfabetizadas “os jogos devem ser vistos como ‘“leituras” da realidade e
como ferramenta de compreensdo de relacdo entre elementos significantes (palavras,

fotos, desenhos, cores etc.) e seus significados (objetos)” (Antunes, 1998).

Numa intervengcdo psicopedagogica existem inumeros testes que devem ser
aplicados para que continuem as andlises sobre as maiores dificuldades dos pacientes.
Avaliando o nivel de pensamento alcancado pelo sujeito e suas caracteristicas
funcionais. Assim como estes testes nos dao esta nog¢do, os jogos — da mesma forma —
séo eficientes meios de descoberta e tratamento das dificuldades de nossos clientes.
Podemos observar em meio aos jogos como andam os varios aspectos do individuo:
cognitivo, motor, psicolégico e emocional etc. E em que periodo cognitivo aquele
individuo se encontra, pois de acordo com o0s estudos piagetianos, a crianga pré-escolar
encontra-se em uma fase de transi¢do fundamental entre a acdo e a operacgdo (periodo
pré-operatério — que se localiza entre 0 sensério-motor e o operatdrio concreto), ou seja,
entre aquilo que separa a criangca do adulto. Sendo também uma fase de preparagéo

para o periodo Operatdrio Concreto.
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Em seus estudos Piaget destacava quatro etapas, em que todos 0s jogos

poderiam ser delineados:

e o0s indices — relagbes significantes estreitamente ligadas aos significados
(exemplo de uma pegada de um animal indicando que ele passou por aquele
local);

e 0s sinais — relac@es indicadoras de etapas e marcacdes dos jogos (exemplos
de apitos ou de sinais de inicio, término ou etapas);

e 0s simbolos — relacBes ja mais distantes entre o significante e o significado
(exemplo de fotos, desenhos, esquemas);

e 0s signos — elementos significantes inteiramente independentes dos objetos

(as palavras e 0s numeros).

A compreensédo destas etapas € importante e a utilizacdo delas, para que na
selecdo dos jogos a serem aplicados, o profissional siga uma ordem evolutiva de jogos
estimuladores de indices até que se chegue aos estimuladores de signos. Da mesma
forma, jogos que estimulam o tato, a audi¢do, o paladar (indices) devem preceder aos
gue estimulam ou estdo embasados nas sinaliza¢des; depois partindo destes para os que
trabalham as descobertas dos simbolos (como pesquisas em revistas, colagens, recortes,
desenhos, dramatizagbes etc.); por ultimo, os que exploram signos (as palavras e 0s

nameros) ja que lidam com a compreenséo de letras e desenhos de objetos.

Além de observar essas particularidades citadas acima devem ser observadas
para criacdo e aplicacdo de jogos e atividades, voltadas para a estimulagdo de
inteligéncias multiplas, as habilidades operatérias e as peculiaridades de cada area, bem

como as faixas-etarias de cada etapa de ensino.

A seguir demonstramos quadros — sugerido por Antunes - que trazem verbos que
delineiam as melhores a¢bGes pedagodgicas dentro de suas faixas-etarias e graus de

ensino, bem como linhas de estimulacdo adequadas a cada tipo de inteligéncia.



- VERBOS DE ACAO PARA CADA ETAPA DE ENSINO -

Educacao Infantil
Observar
Conhecer
Comparar

Localizar no tempo

Separar / reunir
Medir
Relatar
Combinar
Conferir

Localizar no espago
Classificar

Criticar

QUADRO 1

Ensino

Fundamental
Enumerar
Transferir

Demonstrar
Debater
Deduzir
Analisar

Julgar / Avaliar
Interpretar
Provar
Concluir
Seriar

Sintetizar

Fonte: ANTUNES, 2005, p. 38.

Ensino Médio
Refletir
Criar
Conceituar
Interagir
Especificar
Ajuizar
Discriminar
Revisar
Descobrir

Levantar/ Hipbteses

Ensino Superior

Flexionar
Adaptar
Decidir
Selecionar
Planejar
Negociar
Persuadir
Liderar

Edificar
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QUADRO 2

— LINHAS DE ESTIMULACAO DE ACORDO COM AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS -

INTELIGENCIAS

LINGUISTICA

LOGICO-MATEMATICA

ESPACIAL

MUSICAL

CINESTESICO-CORPORAL

PESSOAL
(Intrapessoal e Interpessoal)

(Espiritual)

NATURALISTA

PICTORICA

Fonte: ANTUNES, 2005, p. 39.

LINHAS DE ESTIMULACAO

Vocabulario — Fluéncia Verbal — Gramatica — Alfabetizacdo —

Memoéria Verbal.

Conceituacdo — Sistemas de numeracdo — Operacdes e

Conjuntos — Instrumentos de medida — Pensamentos l6gicos.

Lateralidade — Orientacdo espacial — Orientagdo temporal —

Criatividade — Alfabetizagdo cartografica.

Percepcéo auditiva — Discriminag&o de ruidos — Compreenséo

de sons — Discriminacao de sons — Estrutura ritmica.

Motricidade e coordenacdo manual — Coordenacdo viso-
motora e tatil — Percepcdo de formas — Percep¢do de peso e

tamanhos — Paladar e audicéo.

Percepcdo corporal — Autoconhecimento e relacionamento
social — Administracdo das emocbes — Etica e empatia —

Automotivacdo e comunicagéo interpessoal.

Curiosidade — Exploracdo — Descoberta — Interagcdo —

Aventuras.

Reconhecimento de objetos — Reconhecimento de cores —
Reconhecimento de formas e tamanhos — Percepc¢éo de fundo

— Percepgao viso-motora.
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Citaremos um exemplo bem sucinto de como realizar um tratamento com um

cliente tomando como base a intervengéo voltada as inteligéncias mdltiplas:

a) Cliente: Lucas (nome ficticio) — 8 anos; cursa a 22 série — escola particular.

* Na etapa de formacdo de Diagnéstico:

- Entrevista inicial com os pais e com Lucas (obs.: vivem juntos — pai, méae e filho Unico).
- Aspectos investigados na entrevista:
1) Dados pessoais;
2) Encaminhamento;
3) Anamnese;
3.1) Vida escolar;
3.2) Fantasia dos pais — de cura e de doenga;
3.3) Fala dos pais sobre as maiores aptidoes e as maiores dificuldades do
filho;
3.4) Fala do filho em relagdo as suas maiores aptiddes e as maiores
dificuldades;
4) Demais dados:
4.1) Escola;
4.2) Psicéloga, Neurologista ou outros profissionais;
- Aspectos investigados nos exames para formacéo de diagndstico;
5) Postura diante e durante os exames;
6) Linguagem utilizada no decorrer das aplicagfes dos exames;
7) Quais as principais tendéncias e as areas cognitivas (inteligéncias mdultiplas)
mais fortes e mais fracas explicitadas durante os exames;

8) Exames: hora do jogo, par-educativo, provas operatdrias etc.

* Etapa de entrevista devolutiva:

- Depois de formulada hipétese de diagndstico fazer devolu¢gdo com os pais e cliente —

necessidade de intervengdo psicopedagdégica (no caso de nosso exemplo aqui - Lucas).
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* Etapa de intervencao psicopedagoéqgica:

- Formulagéo do Plano de Agao:

1) Aspectos constatados:

1.1) Periodo ou fases em que se encontra o cliente (conforme Piaget);

1.2) Quais as capacidades cognitivas mais positivas que o individuo apresenta;

1.3) Quais as capacidades cognitivas mais “negativas” ou “estacionadas” que o
individuo apresenta;

2) Tracar metas e linhas de atuacao — planejamento psicopedagogico;

3) Quais as atividades e 0s jogos mais adequados a intervencdo com aquele

individuo;

* Etapa de Resultados Coqgnitivos:

- Periodo de observacao de resultados auferidos com o tratamento;

- Entrevista devolutiva com pais e clientes.

* Metodologia:

- Preparam-se jogos e atividades que trabalhem com as inteligéncias mdltiplas mais
positivas do individuo, direcionadas para as queixas de nao-aprendizagem.

Ex.: Lucas — 8 anos. Queixa: dificuldades em matemética.

- Capacidades cognitivas mais fortes: musical, interpessoal, intrapessoal, lingiistica,
pictorica.

- Capacidades cognitivas menos trabalhadas: espacial, l6gico-matematica.

- Utilizam-se jogos e atividades que explorem suas capacidades positivas direcionadas
ao ensino de matematica. Dai o profissional vai ter de utilizar toda a sua criatividade para
encontrar as atividades e os meios corretos de aplicagdo, dentro de uma realidade em
gue o individuo possa retirar para seu cotidiano escolar essa motivacao:

* Atividades: ao som de uma mdasica que o garoto goste, relacionar a matemética a
masica. Tentar mostrar através de uma coisa que ele se identifica, que ele pode vencer
uma dificuldade e resolvé-la com mais facilidade se este conseguir relacionar os fatos.
Utilizacdo de objetos e instrumentos musicais nos exemplos de matematica. Facilitagdo

do ensino da matemética utilizando exemplos musicais.
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* Exemplos: Marcos tinha 30 violdes e teve de repartir com 10 amigos. Com quantos
ficou? / Se tenho 3 violbes, 5 trompetes, 2 cornetas, 3 violoncelos, quantos instrumentos
eu tenho? / Fazer contagem de numeros através de sons e batidas ritmicas, criando

problemas que este possa resolver respondendo através de batidas também.

As atividades devem ir aumentando de complexidade & medida que o tratamento
for se desenvolvendo, até que o psicopedagogo introduza atividades néo relacionadas a
musica — mais voltadas — ao cotidiano escolar, para analisar o grau de internaliza¢do da
metodologia e aprendizagem que o cliente conseguiu captar. Sempre promovendo
momentos em cada sessao em que o cliente possa deleitar-se com o lado positivo de sua
capacidade cognitiva, a fim de incentivar a sua motivagdo em desenvolver seu lado

menos trabalhado.

4.3. RESULTADOS

Intervir psicopedagogicamente trabalhando as potencialidades das inteligéncias
multiplas € injetar constantemente auto-estima no individuo, jA& que esta sempre o
incentivando a desenvolver o que tem de melhor e a enxergar o que tem de menos

desenvolvido para crescer da mesma forma.

Os resultados auferidos nas intervences psicopedagogicas nesta metodologia
sdo bem mais expressivos, no tocante a problematica apresentada pelo cliente. O cliente
jamais sai da mesma forma que entrou no consultério clinico, pois estamos falando e
lidando com Aprendizagem — e, considerando a amplitude deste termo, sabemos que
esta é constante, mesmo que em niveis imperceptiveis, até mesmo, de forma apenas
interna. A certeza que temos é gue a aprendizagem se processa de toda forma, mesmo
que o individuo esteja “temporariamente” ndo se achando capaz disto ou agindo como
tal. Como é um processo que se faz mais internamente, ja que se inicia trazendo a tona
as potencialidades para dai se trabalharem as dificuldades — realizadas através de
atividades que proporcionem prazer no aprender — s&o internalizadas mais facilmente e

os resultados mais duradouros.
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Algumas melhoras — temos de citar — sdo apenas aparentes, pois requerem mais
tempo para um tratamento mais apurado, processo que muitas vezes 0S responsaveis
ndo estdo dispostos a levar adiante por motivos diversos, entre eles as condi¢cbes
financeiras da familia, a disponibilidade de tempo para acompanhamento da crianca ou

do adolescente ao consultorio etc.

Muitas vezes o processo de ndo-aprendizagem vem sendo dificultado por outras
causas, a citar as organicas, as de fundo emaocional e psicologico, os quais forcam um
tratamento paralelo e concomitante de outras areas como a psicologia, a neurologia etc.
Por isso, em alguns casos, o resultado ndo é tdo imediato, demandando tempo e trabalho

conjunto de toda uma equipe multidisciplinar.

Mas o que podemos observar - ao final de todos os métodos de intervencéo - é
gue se utilizando mais das especificidades de cada inteligéncia podemos obter melhores
resultados, do que apenas pelas metodologias convencionais de intervencdo que

enfocam apenas as queixas.
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CONCLUSAO

Intervir psicopedagogicamente € utilizar-se de todo o potencial criativo dos
profissionais e dos clientes, numa troca constante de conhecimentos. Quanto maior for o
prazer nesta troca, maiores serdo os resultados, pois a afetividade e a cumplicidade
necessarias aos acessos mentais, melhor se formam a partir deste contato entre o
psicopedagogo e o aprendente, através da ludicidade encontrada na aplicacédo de jogos e

atividades que estimulem o ser de forma integral.

Podemos observar que quando tratamos o ser aprendente, a partir de suas
inteligéncias multiplas mais direcionadas, mostrando como ele mesmo pode trabalhar
suas outras potencialidades, até entdo guardadas, vemos resultados e progressos muito

mais duradouros, do que se apenas 0s tratdssemos exclusivamente em suas queixas.

Nesta metodologia que tentamos transmitir buscamos incentivar o ser
integralmente, aumentando-lhe a auto-estima, mesmo que para isso o tratamento demore
um pouco mais, mas os resultados sdo diretamente proporcionais, jA& que sdo mais
internalizados, ndo apenas superficiais como se apresentam muitas vezes na intervengao

psicopedagogica convencional.

Esta foi a nossa proposta durante este trabalho. Mostrar o quanto a intervencéo
psicopedagogica realizada com base na estimulacdo das inteligéncias mudltiplas —
principalmente partindo das capacidades cognitivas jA dominantes no ser aprendente a
ser tratado — traz resultados, o quanto € rica e satisfatéria em experiéncias aos

participantes (profissional e cliente) durante todo o processo.
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