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RESUMO

Esta monografia traz uma abordagem da instituicdo escolar como sistema
organizacional, visualizando o papel do psicopedagogo, sua atuacdo nos diversos
setores e as funcbes que exerce no processo de intervencdo. O estudo realizado
objetivou mostrar o trabalho da psicopedagogia no contexto escolar, assim como a sua
importancia na relacdo ensino/aprendizagem. D& énfase a psicologia social
apresentando o esquema conceitual referencial operativo, como instrumento de analise
do funcionamento grupal e individual voltado para a aprendizagem através da tarefa,
assegurando desta forma a democratizagdo nas acgdes e relacdes dos grupos. O contetdo
subsidia a compreensdo da instituicdo escolar na sua complexidade e dinamismo,
fortalecendo no leitor o conhecimento cientifico dos principais estudiosos do
desenvolvimento humano. Contém os elementos necessarios para o diagnostico
psicopedagdgico na instituicdo escolar, relacionando a proposta politico - pedagdgico da
mesma com fundamentacdo teorica e filoséfica. A inclusdo do capitulo sobre
dificuldades de aprendizagem se fez necessario, pois referencia as questdes
concernentes ao assunto, esclarecendo as principais dificuldades encontradas entre 0s
alunos da instituicdo escolar, trazendo para o profissional da educacao, especialmente o
psicopedagogo a informacdo e conseqiiente compreensdo dos comportamentos
considerados problemas, bem como sobre o insucesso escolar.
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INTRODUCAO

Este trabalho pretende mostrar a acdo do psicopedagogo na instituicdo escolar
nos diversos campos de atuacdo e como a sua intervencdo, influéncia as praticas
educativas do professor, a relacdo do aluno com a aprendizagem, o envolvimento da
familia nas acfes educacionais como parte integradora e facilitadora do processo
educativo institucional.

A organizacdo deste estudo retrata a importancia de um tema que sempre foi e
sempre serd abordado na perspectiva de mudancas para o desenvolvimento e evolugdo
do aprendiz, porque envolve o ser e a busca de solugdes para viver plenamente numa
sociedade onde as relacdes sdo conflituosas, as oportunidades limitam a participacédo
nos diversos setores e a cidadania é cada vez mais inibida pela frustracdo e cerceamento
dos direitos fundamentais.

Constitui-se um desafio refletir sobre questdes aparentemente tdo 6bvias, estas
que estdo presentes na realidade escolar como trata este estudo da organizagdo
institucional, sua complexidade e o papel relevante do psicopedagogo em contribuir
neste processo construtivo da avaliacdo psicopedagdgica e os diversos componentes que
se articulam na promocéo da aprendizagem institucional envolvendo a escola, o aluno, o
educador, a familia e ele mesmo como sujeito que o integra.

Igualmente a intervencao psicopedagdgica assume uma importancia no contexto
escolar, pois estando o aluno ai inserido e manifestando suas dificuldades, parece justo
que seja acolhido, compreendido e pertencente a este espaco educativo.

A realizacdo da tarefa deste profissional é coletiva e sua acdo se manifesta em
diversos segmentos na instituicdo com o propoésito de facilitar no sistema educativo o
processo de ensino e aprendizagem.

A inteireza do ser humano e a idéia de que este se constitui como sujeito
bioldgico, afetivo, cognitivo e social exige do psicopedagogo um dominio das técnicas e
0 conhecimento das tendéncias educacionais para que ele possa intervir nas acdes e
reflexes do sujeito que ensina, do que aprende no ambiente escolar.

A dificuldade para aprender, portanto, ocupa o papel primordial porque a escola
estd presa a visdo de aprendizagem desvinculada de visdo de dificuldades,
desconsiderando a importancia do erro e o valor que os obstaculos representam na

interacdo do sujeito social.



CapiTUuLO |
INSTITUICAO ESCOLAR COMO SISTEMA ORGANIZACIONAL.

Desenvolvimento humano pressupde perceber o ser na sua inteireza. A
abordagem do sujeito como bioldgico, socio-afetivo, cognitivo e psicomotor, sdo para
fins didaticos, presentes nas propostas educativas, planejamento e a¢des pedagogicas
objetivando o processo de ensino e aprendizagem.

Na visdo interacionista do aprender, existe a suposicdo da ocorréncia de um
movimento de relacdo do sujeito que aprende com o meio onde estd inserido. O
movimento refere-se a “verticalidade da historia e a horizontalidade das interagdes
interpsiquicas e intrapsiquicas e as varias dimensdes destas relacdes e ao movimento
realizado para obté-las” (Monte Serrat, 2001 p.94)

A espiral é uma figura que poderia representar a evolugcdo humana. O ser que
aprende inicia sua vida de aprendiz num movimento de espiral, interagindo com o
mundo, construindo sua historia, fazendo movimentos de abrir, para receber novos
conhecimentos e de fechar, para integrad-los aos conhecimentos e experiéncias

anteriores.
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Em um texto apresentado em conferencia do congresso nordestino sobre
inteligéncias multiplas em Serra Talhada — PE, em 2000, Laura Monte Serrat discorre
sobre a influéncia e importéncia de estudiosos como Dolle (1993) que falou de um
sujeito psicoldgico que é constituido por outros sujeitos, o biolégico, o cognitivo, o
afetivo e sujeito social, e que interage com um meio composto por outras pessoas, por
normas sociais, objetos naturais e artificiais, l6gico-matematicos que precisavam de
aspectos energéticos (afetivos) e interacionais (sociais) para serem construidas.
Vigotsky (1987) estudou as fungbes psicoldgicas superiores, complexas, que eram 0
resultado da interacdo com a cultura e com a historia e que se desenvolviam de forma
interpsiquica e intrapsiquica.

O holismo, a viséo sistémica, a visao ecoldgica, a epistemologia convergente sdo
exemplos de visbes decorrentes de estudos tedricos e de observacdes da realidade que se
preocupam com rela¢fes do ser humano com o meio em que vive.

Destas visfes decorrem praticas educacionais diferentes das tradicionais. A
teoria das inteligéncias multiplas é exemplo de uma desta. Gardner (2000) explica a
existéncia de varias inteligéncias, como possibilidades de resolver problemas
especificos tais como: os linglisticos, ldgico-matematicos, musicais, corporais-
cinestésicos, espaciais, interpessoais, intrapessoais, naturalistas e existenciais.

O autor dessa teoria sugere a existéncia de trés elementos que deveriam ser
introduzidos nos sistemas educacionais: os especialistas em avaliacdo que estariam
aptos a identificar as capacidades e interesses dos alunos, de tal forma que se pudesse m
investigar todos os tipos de inteligéncia e as combinagOes existentes entre elas; os
agentes de curriculos que teriam como tarefa a orientacdo de curriculos
individualizados, compostos de materiais opcionais e eletivos ou a orientacdo sobre a
forma de estudar, considerando a combinacado de inteligéncias apresentada pelos alunos,
o0s agentes da escola — comunidade, responsaveis por encontrar na comunidade espagos
para que o aluno possa desempenhar papéis profissionais ou ocupacionais que tenham
uma sintonia com seu perfil profissional. (Monte Serrat, 2001)

Segundo Laura Monte Serrat a escola centrada no individuo, corre risco que é 0
de descaracterizar o aspecto social da aprendizagem e formar pessoas extremamente
individualistas.

A psicologia, como area que estuda o processo de ensino/aprendizagem pode
contribuir com a escola na missdo de resgate do prazer no ato de aprender.

Aprendizagem envolve condig¢des cognitivas, afetivas, criativas e condigdes associativas
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para socializar o aluno, isto é verdade, mesmo que a integracéo do proprio aprendiz e a
interdisciplinaridade sejam condigdes essenciais para que a aprendizagem e prazer
possam fazer parte da mesma unidade.

Jorge Visca, (1987) um psicopedagogo argentino citado por Laura Monte Serrat
que sistematizou seus estudos sobre a epistemologia convergente e o diagnostico
psicopedaddgico, estd apoiado nesta visdo. O autor apresenta a matriz diagnostica que
se apbia em principios interacionistas, construtivistas e estruturalistas, como um
instrumento de andlise do contexto e leitura do sintoma. Ele parte da observacdo da
realidade, levando em consideracdo o contexto maior em que a mesma esta inserida.
Referindo-se a instituicdo escolar como um todo o sintoma é singular. E universal na
relagdo com a concepgéo de mundo, de homem e de educacao que impera na sociedade.
Assim, a observacdo de um sintoma segundo Laura Monte Serrat (2001) exige um
pensamento sistémico, a partir do qual se fazem movimentos de idas e vindas, de focar e
ampliar e ndo se cristalizar a idéia de que o sintoma se relaciona a apenas em setor da
instituicdo. O sintoma seré visto como emergente do funcionamento da instituicdo como
um todo e da sua relacdo com o universo educacional independente do recurso que sera
utilizado para a leitura do mesmo e que no caso da psicopedagogia é o0 ensino e
aprendizagem.

Ainda nos estudos de Visca a autora encontrou a explicacdo das causas que
coexistem temporalmente com o sintoma. Essas causas denominadas de “A historica”
pode-se apresentar transformadas ou ndo transformadas, mas independente do grau de
transformacédo que possam ter sofrido, sdo consideradas contemporaneas e relacionam-
se tanto ao sintoma quanto as causas historicas. (Monte Serrat, 2001 p137).

Agentes internos que coexistem com o sintoma se caracterizam como obstaculos
ao desenvolvimento do processo de aprendizagem. A partir dessas consideracdes de
Visca, Laura Monte Serrat reinterpreta seus estudos considerando a instituicdo, como
sujeito de diagndstico em diferentes ordens descritas a seguir:

- Obstaculos da Ordem do Conhecimento

Numa instituicdo, a falta de aprofundamento num determinado conhecimento ou
desconhecimento de um determinado tema pode obstaculizar o processo de
ensino/aprendizagem que ali se desenvolve, manifestando-se através de sintomas,
aparentemente alheios ao ensinar e aprender. Exemplos disto séo: a indisciplina numa
sala de aula, a desmotivacdo dos alunos, a inseguran¢ca do professor em uma

determinada turma, o grau de coeréncia que se estabelece entre o discurso politico-
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pedagdgico da instituicdo e a sua interpretacdo. Revelada pela préatica do cotidiano este
pode estar relacionado tanto ao conhecimento dos educadores e funcionérios da
instituicdo, quanto dos alunos e ou das suas familias. Outro aspecto é quando o0 espaco
para reflexdo é diminuto. A falta de estranhamento diante dos fatos resulta em um agir
levada pela heranca de uma determinada tendéncia educacional impedindo que a mesma
recicle seus conhecimentos, provocando sintomas que, provavelmente tem como funcao

provocar a busca de novos conhecimentos, por parte da instituicdo como um todo.

- Obstéaculos da Ordem da Interacéo

Na visdo de Laura Monte Serrat (2001) estes obstaculos estdo relacionados a
vinculagdo afetiva que se estabelece com as situacdes de aprendizagem, dentro da
instituicdo, e a comunicacdo que se instala entre os protagonistas do processo de
ensinar/aprender.

Apoiado na psicanalise Visca (1987) analisa a vinculagdo afetiva com as
situacbes de aprendizagem descrevendo um obstaculo epistemofilico que pode
apresentar-se de diferentes formas originado na existéncia de motivacGes contraditorias
que Bleger (1984) diz ser um conflito e aponta valéncias positivas e negativas na
relagdo com um determinado objeto. A separacdo das valéncias para facilitar a
vinculacdo e diminuir o conflito gera uma ansiedade esquizo-parandide, que € revelada
por condutas defensivas, diante do medo ao ataque que esse tipo de vinculo provoca. A
ambivaléncia se da na vinculacdo com o objeto total e implicam na coincidéncia de
atitudes, impulsos e afetos contraditérios sobre 0 mesmo objeto.

Numa instituicdo, as relagdes que se estabelecem entre pessoas, e entre elas e as
situacbes de aprendizagem, que sdo muitas, podem gerar conflitos combinados, com
maior dificuldade na busca de resolucdo. A analise da comunicagédo gque se construiu no
interior da instituicdo pode contribuir para a compreensao da existéncia de obstaculos de
ordem interacional. Esta analise diz respeito aos aspectos subjetivos, percebidos pelo
tom da voz, pelos gestos que acompanham a comunicacdo, pelo grau de dependéncia
que a comunicagdo exige, pelo grau de valorizagdo entre os interlocutores, pela

possibilidade de gerar ou ndo maiores conflitos.

- Obstaculos da Ordem do Funcionamento
Segundo Laura Monte Serrat (2001) existe obstaculos que estdo relacionados ao

funcionamento da instituicdo como um todo. Estes podem estar relacionados a
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administracdo, a metodologia educacional vigente e a que se espera. Também pode ser
relativa as formas de participacdo da comunidade nos aspectos inerentes a instituicéo.
Podem ser incluidas aqui as diferencas de funcionamento existente entre as varias
instancias institucionais, movimento em busca da eficacia, ritmo existente durante a
execucdo das tarefas, ao caminho objetivo da comunicacdo e aos espacos reservados
para as discussdes, e tomadas de decisodes.

Fazem parte ainda da andlise de funcionamento institucional, a distribuicdo das
funcbes, o estabelecimento dos espacos destinados a cada funcdo, o desempenho de
papéis formais e informais a invasdo de espagos e papéis ou ndo ocupagdo dos mesmos.

O papel da psicopedagogia neste contexto esté relacionado ao ensino/aprendizagem.

- Obstaculos da Ordem Estrutural

S&o os obstaculos relacionados a forma como a instituicdo estd padronizada. A
analise do organograma, que supbe os diferentes niveis de hierarquia e a relacdo
prevista entre eles. Visca (1997) classificou os grupos em horizontal, composto de
elementos do mesmo nivel de hierarquizacdo, grupo vertical, composto por elementos
com atribui¢es semelhantes e grupo obliquo, que se formam com elementos de varios
niveis de hierarquia, mas com atribuicdes diferenciadas dentro da estrutura maior.

As causas a-histdricas ndo sdo suficientes para a compreensdo total do fenémeno
considerado como sintoma de uma instituicdo escolar explicado por agentes internos
contemporaneos como as de ordem do conhecimento, da interacdo, do funcionamento e
da estruturacdo e que as causas atuais e sintomas podem ter diferentes origens em sua
dimens&o historica.

A epistemologia convergente nos apresenta o esquema Conceitual Referencial
Operativo (ECRO) de Pichon Riviére centrado na instituicio com parametros de
normalidade que tem relacdo com os valores veiculados, com o conjunto de normas,
usos e costumes que permanecem no tempo relacionando-se com os professores, alunos,
comunidade e sociedade que esta inserida.

Laura Monte Serrat (2001) relaciona os parametros a serem considerados, num
diagndstico psicopedaddgico institucional a proposta politico-pedagdgica da instituicéo
e a sua consequente fundamentacao teorica e filosofica.

Aliado ao diagnostico institucional esta o prognostico fundamentado em leis
gerais sobre o conhecimento difundido por Pichon Riviére, José Bleger e Jorge Visca

baseados na epistemologia convergente.



Ainda segundo a autora o progndéstico tem a fungdo de nortear a intervencgédo
futura e por isso deve expressar uma previsdo baseada em fundamentos tedricos sélidos,
pois do contrério, transforma-se em uma profecia popular, fundada apenas no senso
comum.

A entrevista como elemento do diagnostico psicopedaddgico institucional, deve
ser realizada com a equipe responsavel pela instituicdo objetivando identificar a queixa
existente sobre aspectos relacionados ao desenvolvimento do ensinar/aprender no seu
interior.

Pichon Riviére (1988) enfatiza a importancia das observacdes da tematica, da
dindmica no decorrer da entrevista caracterizando a queixa como queixa lamento,
identificada por Fernandez (1994) como inibidora do pensamento, levantando a hipétese
de que a instituicdo ndo esta conseguindo encontrar solu¢Bes por ndo permitir pensar,
questionar e criticar a situacao.

Nesse pensamento Pichon Riviére (1988) classifica a comunicacao oral e explica
que esta é aquela que cristaliza o papel de quem sempre tem para oferecer e de quem
sempre recebe e 0 que ndo esta dito pode estar relacionado ao tipo de autoridade que €
propagada na instituicdo criando-se um sistema autoritario, em que ndo se acredita que o
outro possa dar conta de determinada tarefa, sobrecarregando os considerados
competentes, assim como pode estar evidenciando a dificuldade em definir papéis
deixando-as claros para o grupo da instituicéo.

Neste caso a queixa ndo é objetiva, refere-se a vérias instancias da instituicao,
ndo se referindo a aprendizagem de uma forma clara, necessitando de um dialogo para
que a equipe se torne mais concreta. E comum culpar agentes externos, como as
familias e os professores.

A observacdo da dinamica, diz respeito aos movimentos que acontecem durante
a entrevista, que, nesse caso, podem servir de referéncia para que se possa clarear a
queixa. A dindmica dos responsaveis pela instituicdo pode estar mostrando o medo de
realizar um diagnostico, que se encontra latente e que faz com que evitem a situacéo,
muito embora o discurso seja o de que desejam muito a contribuigéo.

A sistematizacdo dos dados da entrevista pelos registros da temética e da
dindmica € necessaria para se obter um quadro geral da queixa formulada e o
procedimento da proposta do diagndstico para a instituicao.

O enquadramento é um instrumento de investigacdo da realidade e prevé a

justificativa e os objetivos do processo diagndstico a ser desenvolvido, o grupo que sera
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envolvido, o tempo de investigacdo, 0 espaco que sera utilizado para a mesma, 0
material quer serd necessario, 0s honorérios previstos, e a entrega de um projeto de
diagndstico ap0ds a organizacao do primeiro sistemas de hipdteses. Na prética constitue-
se um contrato escrito para a instituicdo estabelecendo relaces com o objetivo de

prevenir os ruidos na comunicacéo e tornar o trabalho eficaz.

FORMA DE ATUACAO DO GRUPO OPERATIVO NA INSTITUICAO

A intervencdo psicopedagdgica na instituicdo escolar preocupa-se com o sujeito
da aprendizagem né&o especificamente com as particularidades do individuo, mas com o
funcionamento geral do processo e dos resultados da aprendizagem interiormente e
amaneira como tudo pode estar contribuindo para a o aparecimento de dificuldades ou
facilidades de aprendizagem.

O enfoque social amplia o ambito da acdo, podendo agir com a instituicdo, ou
com grupos que fazem parte da mesma, relacionando-a com o todo. Visando a
transformacéo o psicopedagogo desempenha um papel na acao preventiva e corretiva na
acdo junto a pais, professores e equipe técnica no interior da instituicio ou com
representantes da instituicdo em forma de grupos.

Os estudos de Pichon Riviére (1988), relativos a Psicologia Social, vém
contribuindo para o estabelecimento de uma referéncia teorico - pratica dos trabalhos
apresentados por Laura Monte Serrat que reelaborou a teoria e técnica de grupos
operativos utilizados na a¢do psicopedagdgica.

“A proposta de grupos operativos, apresentada por Enrique Pichon Riviére na
década de 40, na Argentina fundamenta-se em uma psicologia social que acredita no
homem como um ser eminentemente social, que ndo possui necessidades naturais, e sim
necessidades existenciais ¢ necessidades humanas” (Monte Serrat, 2001, P.187).

As necessidades naturais sdo relativas ao instinto de auto-conservagdo e as
necessidades humanas se relacionam as atividades culturais, ditadas pela sociedade em
que se vive. Esta € uma visdo socio-historica do desenvolvimento humano cuja crenga é
a de que o homem nasce com fungdes psicoldgicas elementares, semelhantes a de outros
animais e para se tornar humano necessita desenvolve-las, aprendendo a ser humano na
coletividade a partir da inter-relaces gque estabelece com 0s grupos 0s quais convive e

das apropriacoes que faz da cultura j& construida.



O conceito de operatividade é a capacidade de agir por si, sem esperar que
aquele que coordena dé os passos e as solucgdes prontas para a realizacdo de uma tarefa,
mas que coordene a a¢do dos individuos, visando o desenvolvimento da autonomia.

Na teoria de grupos operativos 0s obstadculos a realizacdo da tarefa séo
decorrentes da interacdo grupal, e o individuo é visto como parte de um grupo e sua
acdo e decorrente do interjogo. Nesta visdo o individuo & visto como o porto voz,
mesmo quando realiza uma tarefa em conjunto em diferentes posi¢Oes caracteriza um
movimento dialético que segundo Pichon Riviére da-se em forma de espiral.

A situacdo grupal é configurada pela estrutura, funcdo, coesdo, finalidade e
namero de integrantes, portanto 0 grupo operativo caracteriza-se por ser uma técnica
centrada na tarefa relacionada &s necessidades do grupo de uma empresa, de uma
clinica, constituindo-se um “instrumento de media¢do entre o homem e cultura
favorecendo a humanizacdo mediante a tomada de consciéncia das ansiedades basicas
que podem estar interferindo na produtividade de um determinado grupo, possibilitando
a integracdo do pensar, agir ¢ sentir’. (Monte Serrat, 2001, p190).

Segundo a autora citada, 0 coordenador de grupos, sem ser autoritario e nem
permissivo, pode adotar uma postura operativa, 0 que permitira aos integrantes do grupo
desenvolver um comportamento produtivo, sem se tornarem dependentes da autoridade
ou desenvolverem em individualismo excessivo.

Para Pichon Riviére, a psicologia social € a ciéncia das interacGes voltadas para
a mudanca social planificada e que s6 tem sentido quando aponta para uma Visdo
integradora do que chamou “homem em situagcdo”, que passa a ser o objeto de uma

ciéncia Unica, em um determinado momento histoérico.

O ESQUEMA CONCEITUAL REFERENCIAL OPERATIVO - ECRO

Instrumento Unico de analise do funcionamento grupal e individual esta voltado
para a aprendizagem através da tarefa. A atuacdo psicopedagdgica na instituicdo com o
trabalho grupal e individual utiliza o esquema relativo a epistemologia convergente
compreendendo-se o funcionamento de uma totalidade grupal horizontalmente e o
individuo na verticalidade, como se encontra inserido, considerando tanto e
dinamicidade das situagdes, quanto os problemas de adaptacdo que decorrem das

situacoes.



O ECRO se constitui também como objeto de investigagcdo e é construido na
historia da instituicdo e do grupo e depende da contribuicdo dos individuos que os
compdem, das suas historias, dos esquemas conceituais, referenciais, operativos que
colocam no interjogo das relagdes interpessoais.

Segundo Pichon Riviére (1988) um grupo ou instituicdo, reine-se em torno de
uma tarefa, conceito que, opde-se ao de trabalho, cuja etimologia indica a realiza¢éo de
algo por imposicdo do outro ou por obrigagdo. Para ele, a tarefa e algo escolhido e
construido de dentro para fora, indicando que envolve vontade interior, desejo e
motivacao por parte de quem realiza. (Monte Serrat, 2001 p.192)

Os valores determinam o comportamento de um grupo ou comunidade revelando
aprovacao ou reprovacdo do comportamento dos seus elementos.

Os individuos assumem papéis nos grupos dos quais fazem parte quais fazem
parte e a identificacdo dos papeis desempenhados decorre da historia pessoal. Destaca-
se, portanto no grupo o lider de mudancas, o lider de resisténcia, o porta-voz, o bode
expiatorio e o sintetizador.

O lider de mudancas e o lider de resisténcia ocupam papéis opostos. O primeiro,
procura levar seus elementos ao caminho do novo, e o segundo tenta segurar 0 grupo
para garantir a construcio anterior. E no interjogo entre a novidade e o conhecido que 0
grupo consegue se transformar e crescer.

O porta-voz se ocupa do papel de traduzir em palavras ou acdes o desejo do
grupo ou parte dele, traduzindo os sentimentos e idéias do interior do grupo.

O bode expiatério assume um papel de aceitacdo da carga negativa do grupo,
ficando este leve e produtivo tendo em quem projetar os seus defeitos.

O sintetizador ouve as discussdes do grupo e expressa a sintese da discussao,
integrando as idéias ali postas, mesmo que a elas sejam aparentemente opostos.

Na dindmica grupal a inter-relacdo dos papéis pode ser norteada pela lei
suplementar caracterizada por um fazer pelo outro com o objetivo de carregar o grupo,
inibindo a participacdo efetiva, alguém faz pelo grupo e este ja espera que determinada
pessoa assuma sua protecdo nas situagdes trabalhosas. O papel desempenhado que
complementa outras ag¢oes, que auxilia, mas néo tira o espaco do outro, permitindo que
todos operem, € caracterizado pela lei complementar.

Diante desta concepcéo, a teoria dos trés D, proposta por Pichon Riviére (1986)
em seu livro “A teoria do vinculo”, o desempenho de papéis estd ligado a expectativa

que se deposita no outro, adjudicando ao mesmo um papel e a disponibilidade deste
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outro para servir de depositario desta expectativa (0 depositado), passando a assumir o
papel adjudicado (Monte Serrat. 2001. p194).

Alguns aspectos dos grupos operativos sao importantes, tornando-se saudaveis e
produtivos, quando estes possuem uma boa rede de comunicacdo cada membro
desempenha um papel especifico; existe um grau de plasticidade que lhe permite
assumir outras funcdes e aprender a realidade. Para a autora o trabalho psicopedagdgico
na instituicdo terd& como objetivo a integragdo da tarefa objetiva e subjetiva,
promovendo uma mediacdo que permita a execucdo eficaz da tarefa e os medos, as
ansiedades e as culpas podem-se tornar sérios obstaculos para o desenvolvimento de
uma instituicdo e precisam ser enfrentadas, tendo-se em mente o objetivo comum e
compreensédo dos sentimentos que decorrem da dindmica institucional. Nesse sentido o0s
elementos do grupo necessariamente ndo possuem caracteristicas semelhantes, nem
pensar igual e sentir as mesmas coisas. Pichon Riviére diz que quanto mais heterogéneo
foi o grupo e quanto maior a homogeneidade houver na tarefa, maior sera a
produtividade.

O tipo de dindmica encontrada na instituicdo determina os vinculos afetivos e
auxiliam na intervencdo psicopedagdgica. Ha dindmicas em que os individuos ndo se
diferenciam, os papéis misturam-se durante a realizagdo da tarefa, promovendo o
desenvolvimento de sujeitos e grupos dependentes sem autonomia nem poder de
decisdo e sem ter iniciativas. Outro exemplo de dinamica é a que gera culpa e
competicdo ou, seja nas atividades do dia-a-dia um grupo projeta em outras
incapacidades e frustracdes, sendo incapaz de poder trocar opinides e idéias, produzindo
no grupo, o papel do perdedor, impedindo o crescimento e provocando comportamento
de defesa frente a ameaca constante do ataque.

Por outro lado “existem dinamicas que conseguem manter uma integragao dos
opostos, apresentando uma vinculacéo afetiva que possibilita ouvir, ponderar, analisar e
concluir sem deixar que as pessoas se sintam derrotadas, mesmo quando a concluséo
final for diferente daquilo que se defendia inicialmente”. (Monte Serrat,20001,p197).

A caracteristica dos membros desse tipo de grupo séo colaboradores, a dindmica
permite a abertura & mudanca e promove o desenvolvimento da instituicao.

A leitura que o psicopedagogo faz do funcionamento grupal é extremamente
importante para o sucesso de sua intervencao, apos o diagndéstico psicopedagdgico.
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CapPiTuLO 1

PSICOPEDAGOGIA NAS INSTITUICOES ESCOLARES

A atencdo a diversidade até bem pouco tempo era entendida como uma funcéo
especifica dos especialistas em psicologia ou outros profissionais cujo atendimento se
fazia fora do contexto educacional. Quando esta atuagéo se realiza na escola o professor
deposita a responsabilidade no assessor psicopedagdgico ou no especialista em
educacéo especial.

“Atualmente, ¢ inquestionavel que o aluno com “problemas” pertence ao local
onde esta escolarizado e, portanto é uma responsabilidade da escola proporcionar uma

educacao integral”. (Rincon Igea. 2005. p58.)

2.1 - AVALIACAO PISICOPEDAGOGICA.

O autor citado acima comenta que a avaliacdo psicopedagdgica ndo se refere
exclusivamente as fungdes que o psicopedagogo desempenha, mas que a avaliacdo €
também um espago compartilnado entre os diversos profissionais da escola e das
equipes de apoio.

O modelo de avaliacdo que o autor defende, vai além da aplicacdo de testes
psicolégicos dos quais os resultados orientam as atuacfes posteriores que o professor
tem de cumprir.

Segundo Rincén Igea (2005) a avaliacdo psicopedagdgica é um processo de
tomada de decisBes que afetam todas as pessoas, que no seu ambito de saber, intervém
na realidade de um aluno ou aluna.

Na perspectiva de que o contexto desempenha um papel fundamental do
desenvolvimento da crianca, a avaliacdo deverd considerar a familia, a interacdo
mantida pelo filho com os pais e outros membros da familia nas atividades do dia-a-dia.
A natureza das experiéncias que os pais oferecem aos seus filhos, em uma avaliacéo
parece mais significativa do que a coleta de informacdes tradicionalmente feitas como,
situacdo soécio-econdmica, ocupacao dos pais, relacdo do casal entre outras.

O autor considera a necessidade do conhecimento do conjunto de atividades na
qual a crianca participa durante o dia e o tempo para cada uma dessas atividades e

sugere instrumentos de coleta de informacgdes mais qualitativos a partir da observagéo
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no meio natural e ou de entrevistas, porém nao cita exemplos desses instrumentos e
reconhece que isto acrescenta uma nova complexidade a tarefa diaria dos profissionais
que ndo poderdo renunciar a este avango que mesmo aos poucos apontam para esta
direcao.

A avaliacdo fornecendo a informacdo relevante a respeito das experiéncias
diarias que os pais oferecem ao filho, os profissionais estardo em condicdes de tomar
decisdes relativas & intervencdo mais adequada &s suas caracteristicas e, portanto, mais
eficazes.

Sales e Dalmau (2000), no texto sobre a avaliagdo psicopedagogica: fases,
procedimentos e utilizacdo, comentam que a avaliacdo psicopedagogica foi objeto de
profundas modificagdes durante os UGltimos anos, deixando de ser um processo que
servia para classificar os alunos averiguando o que ndo sabiam, para ser um pProcesso
dirigido a apoiar a tomada de decisGes sobre a sua situacdo escolar.

Apoiada nas preposigdes da reforma educativa concretizada na lei do
ordenamento geral da educacdo espanhola (LOGSE), “a avaliagdo deve servir para
melhorar a atencdo educativa de cada aluno e deve ser o0 ponto de partida de todas as
tomadas de decisdes que deveriam ser tomada em seu processo de aprendizagem”.
(Sales e Dalmau 2000 p.215).

Complementando este pensamento o0s autores enfatizam que avaliacdo
psicopedagdgica ndo deve ser diferente da avaliacdo escolar, deve ser complementar a
esta e deve compartilhar com ela das mesmas finalidades. Podem ser dirigidos a um
aluno ou grupo de alunos que apresentem necessidades educativas especiais, ao longo
da sua escolaridade ou em momentos essenciais da mesma, devendo ser realizado os
ajustes necessarios no cuidado educativo.

O contexto escolar no qual o aluno ou o grupo de alunos se encontra sera a
referéncia para o processo avaliativo. O professor deve compartilhar analisando
conjuntamente dos resultados obtidos e introduzindo progressivamente, as mudancas
necessarias na atencdo educativa.

As fases e procedimentos da avaliacdo psicopedagogica citadas a seguir seréo

descritos esclarecendo cada item dado a importancia que representa nesse processo.
- Avaliacéo da informacéo que a escola ja possui sobre o aluno;
- Avaliacéo da situacdo inicial. Instrumentos de ajuda para o registro da informacéo;
- Avaliacdo das competéncias curriculares;

- Observacgéo em sala de aula;

13



- Andlise dos trabalhos dos alunos;

- Provas Psicopedagdgicas;

- Devolugéo da informacéo e proposta de trabalhos;
- Entrevistas familiares;

- Acompanhamento.

A avaliacdo da informagdo que a escola ja possui sobre o trabalho, é aquela
obtida no momento em que as familias formalizam sua matricula na escola, registrada
por algum membro da equipe de educacdo ou pelos proprios orientadores que
aproveitam este momento para entrar em contato com a familia. Estes dados serdo
atualizados ao longo da escolaridade do aluno e ampliados com outros que compdem a
ficha individual do aluno.

A avaliacdo psicopedagodgica se utiliza dos dados pessoais do aluno como:
nome, sobrenome, data de nascimento e endereco, dados pessoais do pai, da mée ou
responsavel, composicdo familiar e pessoas que vivem na residéncia, lingua habitual
familiar e outras linguas utilizadas na familia, utilizacdo de algum servico escolar,
alimentacdo, atividades-extras escolares realizadas na propria escola, pessoa
responsavel que acompanha e pega o aluno no colégio, dados médicos bésicos relativos
ao estado de salde em geral, vacinas, controle médico, observacfes médicas
significativas, escola de procedéncia, motivos de transferéncia, aspectos que os pais
consideram importantes e outras preocupacoes.

Avaliacdo da situacdo inicial constitui um instrumento de ajuda para o registro
da informagdo. A partir da primeira solicitagdo de intervencdo deve-se obter o maior
namero de informacgdes possiveis a respeito da situacdo atual do aluno e dos aspectos
gue mais preocupam os profissionais e que provavelmente, foram os motivos imediatos
de consulta ao psicopedagogo.

A avaliacdo prévia se faz necessario segundo Sales e Dalmad (2000), para 0s
alunos com necessidades educativas especiais, que ingressam pela primeira vez na
escola em qualquer etapa do ensino, como requisito de matricula. A partir das
informacOes obtidas estas subsidiam o programa de trabalho com a equipe de
professores.

Os registros sdo importantes e ajudam a entender a avaliacdo psicopedagogica
COmMO um processo positivo e construtivo. Informagdes escritas da visdo inicial servem

de andlise comparativa com as demais realizadas no processo do trabalho
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psicopedagdgico servindo a tomada de decisdes. Exemplos disto sdo as revisdes de
trabalhos escolares, os materiais curriculares e observacgdes da dindmica das aulas.

As autoras apresentam um esquema resumido para trabalhar com professores de
todas as etapas, que transcrevo a seguir:

- Dados pessoais do aluno. Periodo. Repeténcias. Nome do Orientador (a). Informacdes
significativas sobre os aspectos que interferem no processo de ensino e de
aprendizagem;

- Dados ou situacdes familiares relevantes. Deteccdo do problema ou problemas.
Motivos da Solicitacdo. Qual é o problema principal,;

- AcOes ja realizadas para ajudar na resolucdo do problema;

- Dados relativos as areas curriculares em que se observem maiores dificuldades, com
uma especial atencdo as que podem ser consideradas basicas ou fundamentais em cada
etapa;

- Avaliacdo do que o aluno é capaz de realizar em rela¢do ao trabalho em aula e com
que apoios (ajuda do professor ou de outros colegas);

- Adaptacdo das atividades ou materiais. Materiais curriculares que o aluno utiliza;

- Atitudes e normas basicas (constancia no trabalho, interesse, esforco, aquisicdo das
normas basicas para trabalhos, interacdo com colegas e ou adultos, participacdo na vida
da escola, etc.);

- Vivéncia que aluno tem de sua problematica;

- Vivéncia que a familia tem da problematica do aluno e expectativa em relacdo a sua
evolucéo.

Outro aspecto da avaliacdo refere-se aquelas das competéncias curriculares que é
explicada na capacidade do aluno em relacdo as areas instrumentais e permite que o
orientador reflita mais sobre o0 aluno. Nesta etapa da avaliacdo procedimentos de analise
da evolugéo da situagdo do aluno sdo recomendados ou uma exploracéo individual ou
de grupo com maior nivel de profundidade. Outros procedimentos como a analise da
situacdo inicial mediante observacfes em sala de aula, a revisao de trabalho, producdes
escolares e aplicacdo de provas psicopedagogicas sdo necessarias e de igual valor aos
citados.

A observacdo em sala de aula € um aspecto da observacdo explicado pelas
autoras sobre o ponto de vista da finalidade principal que a a de obter uma informagéo
aproximada da dindmica da aula em seu conjunto. Recomendam-se cautela na direcéo

do planejamento, a realizag&o e a andlise dos resultados dessa observacéo, esclarecendo
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que é determinante o tipo de relacdo com o professor que formulou a solicitacdo inicial
e condiciona as possibilidades de trabalho e colaboragdes futuras. E conveniente
também evitar os julgamentos categdricos, porque as situacdes da sala de aula séo
complexas dificultando que se elabore uma conclusdo definitiva a partir de poucas
sessOes de observacoes.

A observagdo quando atende a uma finalidade mais concreta e diferente da
situacdo de contato inicial deve ser combinada com os (as) professores (as) sobre a
atividade mais adequada a ser realizada para 0 momento, informando-lhe sobre a
finalidade, o tempo de permanéncia na sala de aula e qual sera o papel do observador. A
informacdo obtida mediante a observacdo proporciona um melhor conhecimento da
prética educativa do professor facilitando o ajuste do trabalho conjunto entre este e o
psicopedagogo. (Sales e Dalmau , 2000, p.218.)

As autoras aconselham fazer uma breve discussdo da situacdo da aula ou da
atividade que esta sendo realizada, assim como do momento de desenvolvimento no
qual se encontra, estando atento aos seguintes aspectos transcritos abaixo:

Na observacdo em relacdo a atividade geral do grupo, onde ocorrem as
aprendizagens dos alunos e as relacdes interativas entre eles e o professor, observa-se a
ligacdo entre as diversas atividades, o tempo, 0 material e apresentacéo de trabalho.

No inicio da atividade, ordem oral ou escrita, as explicagdes em relacdo ao
material a ser utilizado e 0 acompanhamento da ordem oral, por partes, em pequeno
grupo ou individual, com a ocorréncia da mesma e como se assegura a compreensao.

No desenvolvimento da atividade conjunta observam-se 0s pequenos grupos ou
grupos individuais e atividades diferenciadas do tipo: receptiva, reprodutiva ou
produtiva.

Na atitude geral do grupo importa o interesse pela tarefa, 0 acompanhamento da
tarefa pelos alunos, o grau de envolvimento, a perda progressiva do interesse,
reconducdo da atividade e a eficacia das intervencgdes do professor;

Na realizacdo das atividades importa o nimero de alunos que acompanha a
atividade, a estimativa das dificuldades mais gerais do grupo, o tempo médio e da
execucdo, a apreciagdo geral da elaboracdo das tarefas escritas, as intervengdes de
disciplina e esclarecimento, organizacdo, correcfes gerais, as ajudas solicitadas, as
propostas de reflexdes gerais ou individuais, para dar animo e outras intervencoes

alheias a tarefa;
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No final da atividade interessa a intervencéo final do professor para refletir sobre
a tarefa realizada, o tipo de correcdo coletiva, individual, autocorrecdo, sistema de
registro do trabalho realizado, proposta de trabalho individual ou de grupo com a
finalidade de consolidar os conteidos e avancgo da atividade para a proxima sessao.

Em relacdo ao aluno é importante observar a interacdo aluno-professor, quem
tem a iniciativa, ou a iniciativa que predomina por parte do aluno e o tipo de respostas.
A facilidade ou ndo que o professor d& para que os alunos se ajudem entre eles, se
orientem. Neste contexto € importante perceber se 0 aluno solicita a ajuda de outro ou
de outros colegas.

A Intervencdo do professor para com o aluno se relaciona aos aspectos da
disciplina, organizacdo, avaliacdo, animo, insisténcia reiterada, proposta, modelo,
explicacdo complementar, e a verificacdo se o aluno entendeu a nova explicacéo.

A intervencdo do aluno para com o professor, relativo ao numero de
intervencgdes para solicitar ajuda em relacdo a tarefa, a revisdo de qualquer aspecto da
mesma e as intervengdes ndo relacionadas com estas.

Na observacdo em relacdo a atitude do professor para com os alunos em geral
considerando o clima social da aula, observa-se a condi¢cdo dos alunos se mostrarem
satisfeitos e participativos, do professor manter-se numa relagcdo personalizada e cordial
e 0 aumento do tom da voz ao longo da interagéo.

Sobre o controle que o professor exerce no grupo, observam-se as estratégias
que utiliza para motivar os alunos ou para reconduzir situacdes e para estabelecer a
ordem.

Para proceder a andlise dos trabalhos dos alunos, as autoras aconselham
considerar 0s seguintes aspectos:

- Tipo de material que utiliza como: livros, textos, anotacdes, cadernos, folhas, pastas,
etc.

- Normas de trabalhos relativos a obediéncia as normas estabelecidas em aula, tais
como: titulo, margem, data, organizacdo do espaco da folha e distribuicdo das
atividades, arquivos dos mesmos, etc.

- Nivel de elaboracdo dos trabalhos como sendo completos e incompletos e a qualidade
da escrita.

- Tipos de atividades que realizam com mais freqiiéncia, mais esporadicamente ou
guase nunca.

- Erros mais comuns.
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- Avaliacdo dos trabalhos por parte do professor, tipo de correcbes e comentarios
escritos.

Os resultados dos trabalhos dos alunos devem ser comparados entre si
observando-se as diferencas significativas, a evolucdo ao longo do curso. Os
comentarios entre os grupos de alunos sugerem os argumentos e a avaliacdo dos
mesmos. A participagdo do professor é fundamental nesta analise a fim de avaliar e
realizar as mudancas necessarias.

O nivel de elaboracdo dos alunos, os materiais curriculares, o sistema de
correcdo, auto-correcdo é conhecida pelo profissional fazendo a revisdo dos trabalhos
realizados pelos mesmos.

De acordo com as autoras as provas psicopedagdgicas sdo instrumentos que
permitem obter informacg6es sobre o nivel de aprendizagem dos alunos em relacdo aos
conteddos curriculares. Consideram que o mais importante é observar o processo de
realizacdo das tarefas que o aluno efetua e as estratégias que emprega; informacéo que
permite conhecer melhor seu estilo de aprendizagem e as eventuais dificuldades que
possa ter e que serd utilizada para ajudar o aluno a superar os problemas detectados bem
como o ajudara a continuar progredindo em sua escolaridade. Estes sdo exemplos de
provas que poderdo ser utilizadas, conforme Sales e Dalmad (2000, p.220).

- Provas psicopedagdgicas de avaliagdo individual.

- Provas pedagogicas graduadas para a educacdo infantil e para séries iniciais do ensino
fundamental.

- Inventério de deteccdo prematura.

- Teste de Analise de Leitura e de Escrita.

- Prova de Linguagem Oral.

- Pautas e registros de observacdo e de avaliacao.

Existe uma diferenca entre as provas pedagogicas e os testes psicopedagdgicos.
Estes ultimos trazem poucas informacgdes para a intervencdo psicoldgica na estrutura
escolar.

A utilizacdo das provas psicopedagogicas depende do contexto e da informagéo
que se deseja obter a partir da solicitacdo inicial e das informaces j& obtidas nas fases
anteriores do processo. A sua aplicacdo ndo deve ser realizada com rigidez.

E importante que o aluno seja informado sobre o motivo pelo qual realiza o
trabalho com o psicopedagogo fora da escola, que tipo de trabalho realizard, se esta

disposto a prestar ajuda. Comentar os resultados da avaliagdo com o aluno e antecipar a
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informacdo, de que o mesmo serd orientado nos aspectos que precise melhorar.
Relacionar-se bem com o aprendiz criando um clima favoravel e finalmente estar
informada sobre a vivéncia escolar, relagdo com colegas, rendimento escolar, interesses
e motivacdes, relacdo familiar e relagdes sociais.

A devolucao da informacéo se da ao final do trabalho individual, mediante uma
entrevista com os profissionais envolvidos no processo educativo do aluno comentam-
se os resultados partindo sempre de uma avaliagdo positiva do mesmo, destacando sua
capacidade. E também um momento de planejar conjuntamente algumas acoes
educativas e explicar a situacdo do aluno no contexto escolar ao invés de interpretar a
origem do problema. Por meio de um resumo escrito de avaliacdo orienta-se sobre o
trabalho a ser realizado e os compromissos que os envolvidos (aluno, professor,
profissionais e familia) assumirdo sobre as acGes, reunides e acompanhamentos.

A entrevista familiar € uma fase importante onde o psicopedagogo reunird a
familia para comunicar o resultado da avaliagdo e as acOGes educativas que serdo
realizadas, enfatizando aqueles aspectos que tem relacdo com a situacdo familiar.
Aconselha-se ndo reunir a familia com muitos profissionais para evitar transformar a
entrevista em um tribunal.

O psicopedagogo deve estar seguro da sua funcdo e ndo confundir o seu papel
com o do professor na tomada de decisdes com relagdo aos alunos e o contato mais
préximo com a familia.

No acompanhamento é importante estabelecer um calendario com o objetivo de
organizar as acdes de reunides sistematicas com o professor, observacdes em sala de
aula, acompanhamento dos trabalhos escolares dentre outras. Durante este processo séo
apresentadas sugestdes no curriculo tais como: aspectos metodol6gicos mais adequados,
materiais, critérios para a avaliacdo, atendimentos pessoais que se fazem necessario. Ao
final de um periodo escolar o acompanhamento servird para a tomada de decisGes
relativas ao proximo periodo assegurando as mudancas necessarias, 0S apoios pessoais e
materiais curriculares diferenciados para o aluno com atencdo especial. Os registros
devem ser realizados, escrevendo os acordos e decisOes sistematizando dessa forma a

informacdo a fim de facilitar a supervisdao e 0 acompanhamento.
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2.2 - INTERVENGAO E ASSESSORAMENTO PSICOPEDAGOGICO

Inimeros modelos de intervengdo e assessoramento psicopedgogicos foram
encontrados na leitura deste assunto que sera abordado. O foco, entretanto, aqui tratado
é 0 de um modelo de intervencédo que facilite a compreenséo das fungdes das equipes de
apoio. “As praticas profissionais mais conhecidas eram baseadas em modelos
psicologicos e ou pedagdgicos centrado no aluno com dificuldades de aprendizagem,
escolarizado em centros regulares ou especiais, que padecia de algum tipo de
deficiéncia de origem fisica, psiquica ou sensorial, ou que apresentava condutas
incompativeis na sala de aula”. (Rodriguez, 2005,p.53).

Nesse modelo descrito o psicopedagogo trabalhava o aluno na clinica,
individualmente, descontextualizado de sua classe com aplicacdo de testes psicoldgicos
ou pedagdgicos diagnosticando o que acontecia, para em seguida orientar o professor da
forma de tratamento adequado conforme o diagnostico efetuado.

Este tipo mais individualizado de intervencdo responsabilizava o profissional
criando expectativa por parte do professor e da familia de mudancas e solu¢cdes muito
superiores as reais.

De acordo com a leitura realizada no texto de Rodriguez, (2005) esse modelo de
intervencdo tinha sua explicagdo em duas razGes fundamentais que considero
importantes descrever porgque explica a origem das praticas aceitas e praticadas pelos
psicopedagogos fora do contexto escolar.

A primeira razdo o autor explica como aquela amparada pela lei do ordenamento
geral da educacdo do sistema espanhol (LOGSE, 1970), cuja concepcao psicologica
subjacente era o condutismo, e cujo paradigma pedagogico imperante era 0 do processo
produto. Isto de um lado e por outro a promulgacéo e o posterior desenvolvimento da lei
13/1988, de integracdo social dos portadores de deficiéncias. Soma-se a estas razdes o
fato de que muitos profissionais das equipes vinham da educacéo especial, cujo modelo
de intervencdo era fundamentada no educativo — assistencial, sendo coerente com o
planejamento de intervencdo psicopedagdgica por parte das equipes de apoio, relativo
ao contexto normativo e educativo.

Com a consolidacdo da lei, as equipes e a evolugcdo dos principios na area da
educacdo esses modelos de intervencdo entraram em crise cujas raizes o autor explica
pela convergéncia de varios motivos: a mudanca substancial do sistema educacional e

nas concepcdes dos mecanismos que interferem nos processos de ensino e
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aprendizagem; os novos enfoques nos curriculos a partir da aprovacdo da lei de
ordenamento geral da educacdo do sistema espanhol (LOGSE) em 1990, cujas bases
psicopedagdgicas se apdiam em concepg¢des construtivistas; o paradigma de pesquisa-
acao que foi introduzido fortemente na Espanha e a concepcdo do estabelecimento
escolar e sua relacdo com o ambiente a partir de uma perspectiva sistémica.

Esses motivos foram, entre outros, “fatores determinantes na reflexdo e na
redefinicdo conceitual do modelo da intervencdo mediante assessoria, que na atualidade,
é amplamente aceito e disseminado como um processo compartilhado entre os diversos
profissionais psicopedagogos, tutor e ou professor de area, familia, numa relacdo
simétrica, cada um a partir do seu saber, e contextualizado no estabelecimento escolar”.
(Rodriguez. 2005, p53).

Uma das intervencdes comuns a este modelo comentado pelo autor acima citado
é o0 da avaliacdo psicopedagogica dos alunos com necessidades educativas especiais
com a finalidade de indicar o melhor espaco para sua escolaridade, e outra, a
colaboracdo com as escolas, os alunos e as familias na mudanca de etapa dos aluno, em
geral, e 0s que apresentam necessidades educativas especiais, em particular.

A intervencdo situada nos estabelecimentos escolares se manifesta com mais
clareza a “concep¢do subjacente e a intervencao do psicopedagogo”. (Rodriguez, 2005
pag. 55).

O quadro apresentado a seguir mostra as funcdes do psicopedagogo no processo

de intervencdo nas escolas e Instituicoes.

Levantamento de
necessidades AvaliagBes

psicopedagdgicas

Prevencéo
educativa

Adaptacdes
curriculares

Orientacéo
pessoal,
vocacional e

Assessorar/colaborar
em

profissional.

Atencdo & Elaboracéo dos
diversidade projetos
curriculares

Fonte: Rincén Igea, 2005. p.56.
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Como mostra o quadro acima citado, 0 assessoramento na prevencdo educativa
refere-se as intervengdes que facilitam um clima afetivo e positivo colocando as bases
necessarias para a reconducdo as coisas que apresentarem situaces de conflitos. Faz
também referéncia ao conjunto de atuacbes que tendem a compensar realidades
inicialmente desiguais.

A funcdo do psicopedagogo de assessorar no levantamento das necessidades,
trata de evidenciar as necessidades de um aluno ou grupo de alunos, bem como dos
professores.

O trabalho sisteméatico com os alunos e professores de um estabelecimento
escolar permitem aos profissionais ter uma visdao de conjunto préximo & realidade
daquela escola, possibilitando a deteccao dos pontos fortes e fracos da Instituicao.

O assessoramento nas avaliacfes psicopedagogicas o autor atribui a esta funcéo,
em conjunto com a atencdo a diversidade, aquela que com maior clareza se atribui as
equipes de apoio e concretamente aos psicopedagogos na expectativa escolar e social.
Deposita neste profissional a responsabilidade sobre os alunos com dificuldades
psicoldgicas, fisico ou sensorial de conduta que tradicionalmente eram da competéncia
dos psicologos.

Conforme se 1é em Rodriguez (2005) o assessoramento na elaboracdo do projeto
curricular do centro educativo (PCC) € entendido na Otica da colaboracdo que parte das
necessidades da escola e das pessoas que fazem a solicitagdo ao assessor
psicopedagdgico que ajuda a dinamizar, a centrar os objetivos nas tarefas de forma
compartilhada de acordo com o contexto institucional.

Lieberman, (1988) considera este contexto quando define que o assessor
psicopedagogico tem que “trabalhar com em vez de interferir sobre”. (Rodriguez, 2005,
p.58.).

Outro aspecto importante é o assessoramento nas medidas para atender a
diversidade dos alunos. A diversidade a ser considerada deve incluir os alunos, os
professores e a propria instituicdo de ensino, sujeito de intervencao.

A origem dessas diferencas o autor situa em causas externas e internas.

Como causas externas tém os fatores sociais; a origem geogréafica, o0 meio social
em que se vive, ou nivel socio econémico familiar. Incluiem-se aqui as diferengas de

cultura, a linguagem, de escala de valores, de ideologias e de religides.
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As causas internas envolvem os fatores psicoldgicos, como; o carater, o estilo e
0 ritmo de aprendizagem, as capacidades, a motivacao e os interesses.

A escola deve evitar que essas diferengas sociais ou pessoais se convertam em
desigualdade, propondo a¢fes educativas que integre e promova o aluno, favorecendo a
igualdade de oportunidades.

O autor cita o préprio curriculo da escola como uma ferramenta poderosa e
compensatoria para as desigualdades. A maneira de apresentar os contetdos, a
priorizacdo de objetivos, o planejamento de atividades, a distribuicdo do tempo, a
organizacdo do espaco, o agrupamento dos alunos e os critérios de avaliacdo que a
escola pode contextualizar de acordo com as caracteristicas dos alunos.

A colaboracdo do psicopedagogo neste caso se d& mediante a solicitacdo de um
professor sobre um aluno ou grupo, procedendo a analise das necessidades educativas
especiais, partindo das diferentes etapas de intervencao ou seja a avaliacdo, sugestdo de
mudancas nos recursos didaticos e as adaptacdes necessarias que facilitam o ensino
aprendizagem.

Assessorar nas adaptacdes curriculares, leva em consideracdo a flexibilidade do
curriculo, a adaptacdo curricular que deve proporcionar ao aluno com necessidades
educativas especiais um apoio significativo que atenda as caracteristicas e competéncias
proprias. Ha alunos que necessitardo de um tipo de apoio pontual de adaptacdo nos
materiais ou em algumas atividades concretas. Outros alunos que precisardo de uma
modificacdo dos elementos dos curriculos. A intervencdo dos psicopedagogos se da
junto com o professor no planejamento que se inicia com avaliacdo e por meio da
andlise préatica educativa na sala de aula, passando pela entrevista familiar.

De acordo com Rodriguez, (2005) o psicopedagogo devera seguir 0s seguintes
procedimentos:

- Atualizar o nivel de competéncia do aluno, como ponto de partida;

- Averiguar seu estilo e ritmo de aprendizagem para ajustar a0 maximo a resposta;

- Constatar em que contetido ou atividades apresenta maiores dificuldades para planejar
tarefas graduadas de dificuldades e resgatar os conteidos nucleares;

- Averiguar o grau de interacdo com o resto dos companheiros e companheiras do grupo
para compor agrupamentos cooperativos;

- Analisar como é e de que maneira séo apresentadas as tarefas, se ha necessidades de

apresenta-las, por meio de outros recursos, quais apoios sdo utilizados habitualmente;
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- Analisar se os materiais didaticos de que dispde sdo motivadores e significativos,
como € e de que maneira se distribuem o tempo 0s espacos para otimizé-los, qual € a
proporcdo de trabalho individual, em pequeno grupo ou coletivo, quais critérios sdo
usados para a avaliagdo, como se avalia, em que momentos e quais instrumentos.

Concluindo, a adaptacdo curricular, inter-relaciona a pratica educativa do
docente as caracteristicas dos alunos.

Convém que todas as decisbes tomadas no processo, sejam registradas e que
sirvam de documentos para posterior acompanhamento necessario.

No assessoramento da orientacdo pessoal, vocacional e profissional o
psicopedagogo compde a equipe de orientacdo na escola e sua atuacdo neste aspecto do
assessoramento deve ser o de colaborar “fornecendo a informagao pertinente dos alunos
que se matricularam nas instituicdes desde as escolas de ensino fundamental,
especialmente daqueles que apresentam necessidades educativas especiais”. (Rodriguez,
2000, p64.).

A elaboracdo de instrumentos tais como; questionario, roteiro, guia de coleta de
informacdo e analise de dados, sdo da competéncia do assessor psicopedagdgico.
Especificamente em relacdo a orientacdo, contribuicdo no esboco e execucao do projeto
da escola e informa as opcdes formativas sobre o mundo do trabalho assim como os
requisitos para nele ingressar. Orienta as familias e os alunos com necessidades

educativas especiais com informacdes e alternativas de formacao.
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CaprituLo I

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A origem da categoria das dificuldades de aprendizagem, como hoje é
conhecida, desenvolveu-se a partir do conceito de “crianga com lesdo cerebral”
Formulada por Alfred Strauss (Neuropsiquiatra) e Beinz Wernes (Psicologo
especializado em psicologia comparada e do desenvolvimento), quando trabalharam
juntos, por aproximadamente treze anos, numa instituicdo do Michigan, conhecida por
“Wayne Corenty Kaining School”. (Polity,2001 p.19).

Esses pesquisadores tentaram estabelecer diferenca entre criancas com retardo
mental endégeno e exdgeno. Perceberam que, a maioria das criangas que apresentavam
dificuldade na aprendizagem, apresentava sintomas comportamentais caracteristicos de
criancas com lesdo cerebral minima (conhecida como lesdo de Strauss) e que incluiam
0S seguintes componentes:

- Distarbios perceptuais;

- Perseveracéo;

- Dispersividade;

- Disturbios conceituais e do pensamento;

- disturbios motores, em especial hiperatividade e desajeitamento.

Esses componentes sofreram modificagfes, sendo ampliados, subdivididos e
tornados mais especificos, mas ainda constituem o nucleo das principais caracteristicas
comportamentais de criancas com dificuldade de aprendizagem.

Segundo a autora desde 1940, educadores, psiclogos, psiquiatras e
neurologistas reconhecem que existe um grupo de criangas, com inteligéncia normal ou
acima da média, que ndo obtém sucesso nos estudos em decorréncia de deficiéncias
neurogénicas de aprendizagem. Muitas delas tém sido consideradas como portadoras de
lesdo cerebral minima. Entretanto, em paralelo a esta visdo organicista, aponta-se um
conjunto de termos comportamentais, que tem sido usado para identificar a dificuldade
dessas criangas.

Pode-se citar:

A dislexia — prejuizo na capacidade de leitura;
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A disgrafia — dificuldade de expressar idéias por escrito;
E a deficiéncia perceptual — dificuldades na diferenciacéo de figuras — fundo, inversao
de letras e algarismos, reconhecimento precario de formas.

Quando um aluno tem uma dificuldade de aprendizagem significativamente
maior do que a maioria dos alunos da sua idade, ou sofre de uma incapacidade que o
impede de utilizar o seu potencial, passa a ser motivo de preocupacao e investigacdo de
possiveis dificuldades, buscando ajudas pedagdgicas especificas necessarias para atingir
os fins da educacao.

A dislexia cujo termo significa dis = alteracédo e lexia = referente a letras, leitura,
foi utilizado pela primeira vez em 1917, na Inglaterra por J. Hins Helwoold, é também
conhecida como cegueira verbal, disfuncdo cerebral minima, dislexia evolutiva
decorrente de algum trauma posterior ao nascimento e dislexia genética.

As definicbes explicam a dislexia como uma dificuldade duradoura na
aprendizagem da leitura e na aquisi¢cdo do seu automatismo em crian¢as normalmente
inteligentes, escolarizadas e isentas de distdrbios sensoriais. E uma dificuldade
especifica para identificar, compreender e reproduzir os simbolos escritos, que tem
como consequéncia perturbar profundamente a aprendizagem da leitura e da ortografia,
caracterizados pela inversao de letras e silabas.

A dislexia ndo é uma doenca. Caracteriza-se numa sindrome, ou seja, um
conjunto de sintomas que atinge um ndmero consideravel em todo o mundo. Atinge
principalmente o sexo masculino, e refere-se a uma dificuldade especifica para
aprendizagem da linguagem em sua forma gréfica, a uma dificuldade de lidar com o
“léxico”, tanto no nivel de compreensdo com de expressdo, sem que haja, contudo
nenhum déficit cognitivo.

As caracteristicas mais comuns presentes na dislexia sdo:

- Distarbios de Memodria (deficiéncias de alcance e recordacdo imediata e retardada);

- Disturbio de Memdria para Sequéncia (durante a leitura a crianca ndo consegue
lembrar a seqiiéncia de letras ou sons dentro das palavras, implicando numa leitura
erronea);

- Orientacdo direito-esquerda (incapacidade de identificar direito-esquerda);

- Orientacdo temporal (dificuldade de adquirir nocéo de tempo, hora, dia e més);

- Imagem corporal (figura humana desorganizada, porém pouca dificuldade de nomear

as partes do corpo);
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- Escrita e soletracdo (se a aquisicdo da escrita procede da leitura, a crianca disléxica de
um modo geral é incapaz de escrever mais do que consegue ler);

- Distarbio topogréfico (dificuldade de ler gréficos, mapas, etc.);

- Disturbio do padrdo motor (disturbio de lateralidade e dificuldade de coordenacao
motora);

- Confusdes entre letras e silabas ou palavras com diferencgas sutis de grafia (a-o, c-o, e-
¢, f-t, h-n, i-j, m-n, v-u, etc.);

- Confusdo de letras que possuem um ponto de articulagdo e cujos sons sdo
acusticamente préximos (d-t, j-x, c-g, m-b-p, v-f), confusdo de letras com grafia similar,
mas com diferente orientacdo no espaco (p-d, b-p, b-q, d-b, d-g, n-u, w-n, até, etc.);

- Inversdes parciais ou totais de silabas ou palavras (me-em, som-mos, sol-los, etc.);

- Substituicdo de palavras por outras de diferentes significados (salvou-soltou);

- Adicbes ou omissdes de sons, silabas ou palavras, pular perder ou retroceder linhas,
espelhamento de letras;

- Leitura hiperanalitica e decifratéria de velocidade lenta e pouca compreensao.

A disortografia consiste em falhas no uso dos processos graficos que
representam a linguagem oral. Para essa representacdo o individuo deve conhecer 0s
simbolos gréficos que representam os sons falados, entender a relacdo entre linguagem e
escrita falada, saber juntar os simbolos graficos para formar unidades linglisticas com
sentido e uso correto de pontuacéo.

Algumas caracteristicas presentes sdo: confusdo, inversao, omissdo, dificuldade
em transcrever letras e palavras, confusdo de género, de nUmero, erros sintaticos
grosseiros e dificuldades na compreensao da escrita.

A disgrafia é uma deficiéncia na qualidade do tracado grafico sem que haja
déficit intelectual ou problemas neuroldgicos. E conhecido normalmente por “letra
feia”. Na disgrafia, hd o envolvimento de diversas interven¢des no nivel motor, mais
especificamente um distdrbio na integracdo viso-motor (a crianga apresenta uma
debilidade na transmissdo de informacéo ao sistema motor, instabilidade e perturbacdes
leves da organizacéo cinética e tnica).

Algumas caracteristicas presentes sao:

- Dificuldade de organizar sua escrita no papel (apresentam falhas nas margens);
- Espago desordenado entre as palavras e as linhas, (com escritas ascendentes e

descendentes);
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- A letra tem um tracado irregular em sua dimensdo (com hastes deformadas e anéis
empelotados);
- Letras demasiadamente grandes ou pequenas.

A discalculia refere-se a dificuldades na conceitualizacdo, no reconhecimento do
numero e falhas nas operacOes aritméticas, ela pode vir a ser associada a dislexia,
embora néo seja muito freqiente.

Algumas caracteristicas especificas séo:

- Inversdes dos numeros;

- Inverséo na posicdo dos nimeros;

- Dificuldade na composi¢do dos nimeros (123 = 100203);

- Dificuldade de reconhecer os nimeros (tanto na forma visual como auditiva);

- Dificuldade em realizar calculos mentais, dificuldade na posicdo dos nlmeros para
efetuacdo das operacdes;

- Dificuldade na compreensdo do enunciado aritmético ou significado das palavras
operativas (mais, menos, maior, menor, etc.).

A dificuldade de aprendizagem na década de 1960 passou a designar criangas
portadoras de lesdo cerebral minima ndo associada necessariamente a distarbio
neuroldégico.

Segundo Polity, (2001), para o Comité nacional de dificuldades de
aprendizagem, este € um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de
desordens manifestadas por dificuldades na aquisi¢cdo e no uso da audicdo, da fala,
leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas.

Estas desordens sdo intrinsecas aos sujeitos, presudimamente devido a uma
disfuncdo no sistema nervoso central, podendo ocorrer apenas por um periodo da vida.

Problemas de controle de comportamento, percep¢do social e interacdo social,
podem existir junto as dificuldades de aprendizagem, mas elas ndo constituem por si s6
uma desordem de aprendizagem.

Embora as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente a
outras condices desfavoraveis, (o retardo mental, a desordem emocional e problema
socio-motor) ou influéncias externas (como diferencas culturais, instrucdo insuficiente
ou inapropriada) elas ndo sdo o resultado dessas influéncias ou condigoes.

Segundo o Instituto nacional de satide mental, “Dificuldade de Aprendizagem ¢
uma desordem que afeta as habilidades pessoais do sujeito em interpretar o que é visto,

ouvido ou relacionar essas informacdes vindas de diferentes partes do cérebro”. Essas
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limitacbes podem aparecer de diferentes formas: dificuldades motoras no falar, no
escrever, coordenagdo motora, autocontrole ou alteragdo. Essas dificuldades abrangem
os trabalhos escolares e podem impedir o aprendizado da leitura, da escrita ou da
matematica.

Essas manifestacdes podem ocorrer durante toda a vida do sujeito, afetando
varias facetas: trabalhos escolares, rotina diaria, vida familiar, amizades e diversdes. Em
algumas pessoas as manifestacOes dessas desordens sdo aparentes. Em outras, aparece
apenas um aspecto isolado do problema, causando pequeno impacto em outras “areas da
vida”.

A Classificagdo Internacional das Doencas (CID), da Organizagdo Mundial de
Satde (OMS) define “transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades
escolares” como:

- Perturbacbes que interferem significativamente nas realizacbes escolares ou nas
atividades da vida diaria nos quais ambas as habilidades, aritméticas e de leitura ou do
soletrar, estdo significativamente comprometidas, mas na qual o transtorno nao é
explicavel apenas em termos de retardo mental ou aprendizagem inadequada,;

- Transtornos inespecificos, nos quais ha uma incapacidade significativa de
aprendizagem que ndo pode ser explicada apenas por retardo mental, problemas de
acuidade visual ou escolaridade inadequada.

- Transtornos mistos do desenvolvimento, séo classificados como uma mistura de
transtornos especificos do desenvolvimento da fala, da linguagem, das habilidades
escolares ou da fungdo motora, mas no qual nenhum predomina superficialmente para
construir o diagnostico principal.

A autora explica que a multiplicidade de fatores gque envolvem uma tarefa
académica (escrita, leitura e calculo) demanda a existéncia e integridade de neurbnios
bem como de suas conexdes. E que sdo nas areas associativas do cérebro (temporal
inferior, parietal inferior e pré-frontal) que se encontram as mais complexas
organizagdes do ponto de vista da “citoarquitetura” neuronal, de neurdnios
especializados para o desempenho de importantes fun¢bes mentais. Quando ocorrem
falhas no processamento das informagdes, comprometendo a integridade dos neurénios,
bem como suas conexdes, todo o processo pode se fragmentar, gerando dificuldades de
aprendizagem.

Considerando o exposto compreende-se porque a experiéncia de sujeito com esta

caracteristica se mostra desorganizada e desestruturada com poucas disponibilidades
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para a aquisicdo de novos conhecimentos. Diante disto é necessario conhecer como o
cérebro funciona para que se possa fazer a intervencdo adequada.

As definicOes citadas evidenciam a diversidade de manifestacdes e etiologias das
dificuldades de aprendizagem, que exigem, assim, diferentes olhares e procedimentos.

O reconhecimento das dificuldades do aluno é um passo importante para ndo
rotula-lo. Sabendo que estes exercem um efeito negativo sobre as competéncias que
estdo preservadas e abalam a auto — estima do sujeito. Por outro lado sdo de grande
utilidade o reconhecimento da capacidade do aluno e a clareza de que algo pode ser
feito.

A ajuda e compreensao oferecida pelos pais e pela escola as criangas ja melhora
a condicdo dos mesmos e reduz os conflitos emocionais que resultam em um continuo
fracasso.

Polity, (2001) argumenta que as dificuldades de aprendizagem, de origem
organica podem ser bastante definidas e claras levando-nos a supor que a éarea
emocional e o ambiente familiar tiveram pouca ou nenhuma participacdo no seu
aparecimento e determinacdo. Exemplo disso sdo os distarbios de ordem neurologica,
que implicam numa perda de capacidade de aprendizagem.

Os problemas desses disturbios neuroldgicos sdo encontrados nas escolas como:

- Lentid&o de raciocinio;

- Falta de atencdo;

- Desinteresse.

Ainda citando os argumentos da autora que cita Ratey, (1997), baseado nas
teorias organicistas, na neuropsicologia, admitem que os distlrbios mentais, mesmos
brandos, podem se tornar muito piores hum ambiente cheio de ruidos, numa familia
ruidosa (aqui entendida como um sistema onde a comunicacdo é dificil ou mesmo
impossivel, devido a padrées disfuncionais).

O nivel de funcionamento dos pais sempre altera o problema com base biolégica
ou ndo do filho. A crianca hiperativa tornar-se-a mais hiperativa, a deprimida mais
deprimida, a autista mais autista, quando a familia funciona desta forma.

Avaliando-se as dificuldades de aprendizagem, no contexto familiar e nas redes
sociais mais amplas com a terapéutica e a escola, ndo se procura um responsavel pela
quimica cerebral, mas tenta-se entender como as situacdes serdo encaradas e

administradas.
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Conforme o que se 1€ no texto de Polity parafraseando Ratey, se nascemos com
algum alelo (referindo-se ao gene que pode gerar um disturbio cerebral) vamos acabar
caindo em algum lugar do aspecto deste problema (do mais grave ao mais brando). Mas,
as formas de desenvolvimento de nossos problemas, se serdo atentos, hiperativos, com
dificuldades especificas de aprendizagem, talvez seja determinada pela vida.

Estudos realizados por Scwartz apud Ratey (1998) mostraram que pacientes com
problemas na quimica cerebral (TOC - Transtornos Obsessivos Compulsivos,
Hiperativos) podem alterar essa quimica, ao contrario do que sempre se pensou, a partir
de alteracbes no comportamento, pois segundo ele 0 meio ambiente (e aqui se pode
incluir a familia) afeta a biologia cerebral, a ponto de ser possivel detectar mudancas
nas imagens cerebrais, conseguidas através da tomografia.

Mesmo que neurologistas identifiquem alguma lesdo que determine dificuldades
na aprendizagem, ndo se pode mais pensar que biologia é destino. A estrutura e 0s
padrbes das atividades cerebrais refletem também as experiéncias e os estimulos aos
quais somos submetidos e ndo apenas as caracteristicas biolégicas com que nascem. Isto
compreendido favorece todos que tém dificuldades de aprendizagem, em decorréncia de
uma biologia alterada, considerando o contexto onde o sujeito esta inserido, como parte
importante de sua condicdo.

De acordo com Souza (1995. p.58) citado por Polity, (2001.p.25), a inibicéo
intelectual, que estaria na base da dificuldade de aprendizagem é ligada a “fatores da
vida psiquica da crianca, que podem atrapalhar o bom desenvolvimento dos processos
cognitivos, e sua relacdo com aquisicdo de conhecimentos e com a familia, na medida
em que as atitudes parentais influenciam sobremaneira a relagdo da crianga com o
conhecimento”.

Sobre a inibicdo intelectual a autora cita ainda Cordié, (2001. p.26) e defende
que a mesma gera a dificuldade de aprendizagem e, em decorréncia, o fracasso escolar e
pode ser classificada em inibicdo de ordem neuroldgica e inibicdo de ordem psicética.
Esta autora adota uma abordagem psicanalitica e diz que o “saber e o sucesso escolar”
sdo elementos componentes do narcisismo que mantém estreita ligagdo com as estrutura
do ego.

Polity, (2001. p.26) relata sobre a inibicéo intelectual como desordem neurotica,
diz que ha conflitos na instancia do ego, muitas vezes ligados as identificacdes
edipianas. Os conflitos do superego/ego bloqueiam o0 acesso ao saber (ndo posso

conhecer mais que minha mae/pai), ou num nivel mais arcaico, quando o desejo de
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saber esta mais intimamente ligado a angustias devastadoras (pulsdo sadico-anal, por
exemplo). A pulsdo epistemofilica ¢ atingida pelo interdito, pois ameaca o equilibrio do
sujeito. Nas desordens psicéticas “o sujeito pode acender a ordem simbolica em razéo
de uma falha estrutural que perturba profundamente o acesso ao saber”.

A autora cita Fernandez, (1990, p98), que no seu livro “A Inteligéncia
Aprisionada”, em varios momentos nos traz uma visao mais global das dificuldades de
aprendizagem, onde existe articulagcdo entre inteligéncia e desejo; entre familia e
sintoma. Ela diz: “Se pensarmos no problema de aprendizagem como s6 derivado do
organismo ou s6 da inteligéncia, para sua cura ndo haveria necessidade de recorrer a
familia”. Se, ao contrario, as patologias no aprender surgissem na crianga ou
adolescente somente a partir de sua funcdo equilibradora do sistema familiar, nédo
necessitariamos, para seu diagnostico e cura, recorrer ao sujeito separadamente de sua
familia. Ao considerar o sintoma como resultante da articulagdo construtiva do
organismo, corpo, inteligéncia e a estrutura do desejo, incluindo no meio familiar, no
qual o sintoma tem sentido e funcionalidade (...) € que podemos observar a possivel
desordem da inteligéncia.

Juntam-se as dificuldades de aprendizagem, efeitos emocionais, fato que quando
associado agrava os problemas. Supondo-se que o rendimento escolar do aluno for
sofrivel, a crianca talvez seja vista como um fracasso pelos professores ou colegas e
mesmo pela prépria familia, 0 que pode acarretar auto-estima negativa agravando a
situacdo que poderia ser evitada, com o auxilio da familia e de uma escola adequada.
Neste caso é fundamental que as criancas recebam apoio dos pais, pois com suporte
emocional desenvolvem base sélida e senso de competéncia que as levam a uma auto-
estima satisfatoria.

Como se l€ no texto de Polity, (2001 p27). “Para dar apoio, os pais precisam
examinar seus proprios sentimentos. Alguns sentem raiva, como se a crianca fosse
responsavel pela situacdo. Outros entram em panico, sentindo-se esmagados pelos
desafios. Ambas as reacdes sdo inuteis e imobilizam os pais para a ajuda”.

A autora relata que com freqliéncia, na pratica clinica ou institucional,
encontram-se criancas que foram obrigadas a enfrentar desde o nascimento uma
patologia emocional grave de um ou de ambos os pais (paranoicos, pervertidos,
delirantes ou com outras patologias severas) e que tiveram que aderir a loucura do

ambiente para sobreviver.
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Isto traz conseqiiéncias a forma de constru¢do do mundo e sua relacdo com a
aprendizagem, pois o sujeito pode apresentar “comportamentos aberrantes, agitacdo
psicomotora, dificuldade na linguagem, na simbolizagdo, que o impedem de adquirir
habilidades basicas para seu desenvolvimento e consequentemente para a
aprendizagem”. (Polity, 2001. p.28).

A concepcdo de dificuldade de aprendizagem da autora é definida como uma
condigéo bastante abrangente, que pode apresentar um leque muito amplo de causas e
manifestar-se na pratica também de maneira muito diversa, mas sua forma evolutiva,
afirma esta intimamente relacionada com o sistema familiar, educacional e social, no
qual o sujeito esta inserido.

Complementando o pensamento da autora parafraseando Marturano, (1993) ela
diz ser dificuldade de aprendizagem uma sindrome biopsicossocial com pelo menos trés
constituintes basicos: a crianca, a familia e a escola.

Outro aspecto citado pela autora que pode contribuir para o entendimento de
dificuldades de aprendizagem ¢ o que ela chama de “dificuldade de ensinagem”, cujos
problemas advém de uma abordagem inadequada do professor, da falta de
disponibilidade ou inflexibilidade de alguns educadores em perceber os caminhos mais
livres para chegar ao sujeito.

Polity, (2001. p.28.) diz que muitos professores séo os grandes contribuidores
quanto a roétulos e profecias autocumpridoras, deixando, fazendo coro com as vozes
familiares, deixando criancas ou jovens sem possibilidades ou saidas para reverter a
situacdo. Cabe a eles, muitas vezes o fracasso escolar, a desisténcia, a baixa estima e a
perpetuacdo das dificuldades de aprendizagem, que com bom senso e conhecimento
adequado da profissédo e de si mesmo, poderiam ser conduzidas de outra forma.

O tema da tese de doutorado da autora e objeto de pesquisa € a dificuldade de
ensinagem que no seu livro dificuldade de aprendizagem e familia ela define como: “O
movimento de ensinar carregado de muita ansiedade, que lembra a obrigacdo de
cumprir uma missao”. Na sua andlise carrega o medo e a frustragdo por muitas vezes
néo entender o aluno.

Traduz em um movimento permeado por fantasias de incompeténcia, que geram
muita raiva em determinadas ocasides. Em outras palavras, ha uma ressonancia da
angustia do aluno, que ndo consegue aprender, com a do professor, de ndo conseguir

ensinar.
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Esta angustia diz ela aparece quando emergem conteidos emocionais que séo
dificeis de lidar. O professor se sente como espelho que reflete a emog&o do aluno. H& o
medo de emocgOes adormecidas serem ali atualizadas. Existe ainda a frustragdo de
perceber o aluno diferente do pensado, tendo assim de lidar com as diferencas e com o
luto pela perda de uma imagem idealizada.

A dificuldade de ensinagem defende a autora, pode ainda, acontecer quando o
aluno traz hipoteses e perguntas, ocasionando a falta de conhecimento, de preparo, de
competéncia ou ainda outras faltas, ou ordem afetiva e simbdlica, levando o professor a
se sentir ameacado ou desestabilizado.

Por fim a dificuldade de ensinagem diz a autora, pode estar associada a uma
situacdo de dificuldade de aprendizagem, sendo mais freqliente, responsabilizar o
aprendiz pelo baixo desempenho. Destaca ainda que a situacdo de aprendizagem é um
processo relacional, onde todos os sistemas envolvidos sdo co-responsaveis e se
influenciam mutuamente: alunos, escolas, especialistas e familias.

O insucesso escolar tem sido objeto de diversas abordagens justificando as suas
causas. Uma das mais antigas explicava-se pela incapacidade do aluno e as leis da
natureza cujas capacidades eram desiguais. Constatou-se, porém que alunos com bom
nivel de inteligéncia também tinham insucesso escolar. Além da idéia de
subalimentacédo, pensaram-se também na metodologia do ensino, que estaria inadequada
as necessidades do aluno.

Alterou-se a metodologia de ensino ofereceu-se a merenda escolar e 0s
problemas persistiam. Os alunos foram taxados de preguicosos, cabecas de vento e
distraidos.

As experiéncias e luta eficaz contra o insucesso escolar através de uma nova
abordagem clinica do problema esta relacionado com “disfungdes perceptivas de causa
proprioceptiva que conseguem fazer sentir, parecer e atuar como estipido um aluno
inteligente”.

Deste assunto trata o livro. O meu filho ndo aprende. Por qué? De autoria do Dr.
Orlando Alves da Silva, médico oftalmologista que durante dezoito anos colaborou com
Henrique Martins da Cunha (1970) no estudo da sindrome da Deficiéncia Postural
(SDP).

De acordo com Alves da Silva, (2006 p.10), para aprender, ndo é suficiente ser
capaz de raciocinar, € fundamental e imprescindivel ser capaz de perceber, e é essa

capacidade de percepcdo que se encontra limitada em muitas criangas que néo
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conseguem aprender. A descoberta de que essas limitagdes de percepcdo, diz ele ndo
sdo de causa interna, mas de causa externa, traz uma nova esperanca na medida em que
sdo causas que podemos identificar e tratar.

Em meio a multiplos sintomas como perturbac6es musculares e desequilibrios
que nada pareciam ter a ver com a dificuldade de aprendizagem revelada por muitas
criangas a DESLEXIA chamavam a atengé&o.

O sistema proprioceptivo é explicado pelo Dr. Alves da Silva a partir de captores
de informacéo composto de:

- Receptores cutaneos — plantares;

- Fusos neuromusculares (Fase sensorial do musculo);

- Sistema de Golgi (Sistemas oculares);

- Receptores articular;

- Ouvido interno;

- Sistema Visual (Ver e equilibrar).

Os sintomas associados a Sindrome da Deficiéncia Postural (SDP) relacionam-se
abaixo:

- Desequilibrio (vertigem, tontura, sensacdo de mal estar);

- Patologia dolorosa e impoténcia funcional;

- Perturbacdes da localizagéo espacial;

- Perturbacdes dos movimentos oculares;

- Alteracbes da percepcdo sensorial (movimento de levantar o braco, sentir dor
intensa);

- Dislexia e perturbagdes da aprendizagem.

No simpdsio internacional sobre SDP — dislexia e propriocepcdo em dezembro
de 2006, Fortaleza-Ceara, a Dr. Margarida Dolan em sua palestra como aprendemos?
Como néo aprendemos? Explica o significado da palavra propriocepcdo. (manuscrito
ndo publicado)

Proprius — relacionado comigo;
Interesse — atencao;
Cognicdo — resultado da aprendizagem e raciocinio.

Tambem destaca algumas manifestacdes proprias da disfuncdo decorrentes da
postura e da propriocepc¢éo que relaciona a seguir.

- Ir contra coisas (esbarrar);

- Ser desastrado;
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- Deixar cair tudo;

- N&o medir distancia;

- Falta de atencdo;

- Desenhos incompletos;

- Roer as canetas e lapis;

- Morder a lingua e bochecha;

- Quedas, tropegos e entorces;

- Ansiedade em espaco aberto/multiddes;

- Dificuldades em cadarcos e botdes;

- Dificuldades nas posicdes: direita, esquerda, frente e traz;

- Por 0 dedo no ar e esquecer-se da pergunta ou resposta;

- Cansago;

- N&o querer escrever;

- SO escreve parte do que € necessario;

- Erros em copias, ditados, redacdes;

- Escrever irregular, desajeitada, letra pequena;

- Bichinhos carpinteiros;

- Sempre na lua;

- Trapalhdes.

Estas manifestacdes aparecem e levanta-se o questionamento. Porque querem? A
palestrante nega a pergunta, explicando que existe uma relacdo funcional entre os
diferentes captores de informacdo proprioceptiva, e 0 conjunto de informacdes que
chegam ao cérebro sdo provenientes das diferentes captores proprioceptivos e que a
adocdo sistematica de posturas incorretas acaba por perturbar-se a no¢do inata de
esquema corporal e obriga a uma tentativa de reformulacéo desse mesmo esquema.

Os sintomas cognitivos manifestam-se por:

- Dificuldade de concentrar-se;

- Disperso nos estudos;

- Dificuldades de compreender o que I€;

- Dificuldade de ler palavras longas;

- Prefere estudar com alguém lendo;

- Parece ndo ouvir bem, pergunta muito;

- Dificuldade de leitura e interpretacéo de texto.
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Alguns sinais da pessoa com dislexia:

- Andar tardiamente (cai e tropega com frequéncia);

- Falar tardiamente (linguagem “bebé&” persistente);

- Problemas de lateralidade (dificuldade na orientacdo espaco-temporal e em ver

as horas);

- Dificuldades de memorizar cangoes;

- Dificuldades em aprender nomes de cores, pessoas e objetos;

- Dificuldade de associar letras aos seus sons;

- Dificuldade em copiar;

- Escrita persistente em espelho;

- Ler e escrever deitada em cima da mesa;

- Recusa ou insisténcia em adiar as tarefas de leitura e escrita;

- Necessidade de acompanhamento individual do professor;

- Relutancia, lentiddo e necessidade de apoio dos pais na realizacdo dos

trabalhos de casa;

Relacionam-se com freqiiéncia esses sinais de dislexia a algumas caracteristicas
do aluno no 2° ano da escolaridade, tais como:

- Progresso lento na aquisi¢do da leitura e ortografia;

- Tendéncia para adivinhar palavras;

- Mais tempo para a realizacao de provas;

- Desagrado e tensdo durante a leitura;

- Erros ortogréficos frequientes e sistematicos (disortografia);

- Caligrafia imperfeita;

- Dificuldade em respeitar os limites da folha de papel;

- Dificuldade na leitura e interpretacdo de problemas matematicos;

- Dificuldade na leitura e interpretacdo de textos lidos pelo préprio aluno;

- Dificuldade em terminar os testes no tempo previsto;

- Baixa auto-estima com sofrimento.

“Na crianca disléxica, o tratamento proprioceptivo coloca nos trilhos e a
reeducacdo psicopedagogica da-lhe o empurrdo”. (Dolan. 2006. Manuscrito ndo
publicado).

Para a obtencdo do sucesso terapéutico é necessario o tratamento proprioceptivo
e o0 tratamento psicopedagogico por uma equipe multidisciplinar composta de médico,

psicologo e psicopedagogo.
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A reeducacdo psicopedagdgica, assim como a reeducacao postural por exercicios
diérios, 0 uso correto de lentes, postura corporal e apoio dos pés, sdo o conjunto de
atitudes que favorecem o tratamento e a cura das pessoas com a sindrome da deficiéncia
postural — dislexia e propriocepcao.

Discutindo o mobiliario escolar, Silva (2006. p66) diz que “a cadeira deve
permitir que os pés, assentem bem ao chdo e os joelhos fiquem ligeiramente acima da
coxa, a leitura deve ser efetuada com o livro em cima de uma rampa com cerca de 30
graus de inclinacao”.

A inclinacdo do papel em relacdo ao corpo na posicdo sentada deve estar a 30° e
na posi¢do em pé a 60°.

Segundo o mesmo autor, quando o individuo é submetido a agressfes posturais
sistematicas e essas agressdes atrapalham a sua capacidade de resisténcia, contrai a
Sindrome da Deficiéncia Postural (SDP). E neste quadro clinico que se identificam as
perturbacdes de aprendizagens aqui tratadas que descrevo a seguir.

E importante discutir agora, os fatores que contribuem para um déficit de
aprendizagem, que fazem parte do quadro clinico da SDP.

A convergéncia ocular faz-se com dificuldade e ao fim de algum tempo a crianca
sente fadiga ocular e interrompe a leitura. Esta fadiga nada tem a ver com a necessidade
de dculos. A crianga pode ver cem por cento e ndo precisar de 6culos para melhorar a
sua visdo e, no entanto, ndo conseguir estar muito tempo a fixar um objeto. Esta
explicacdo refere-se a déficit da convergéncia tonica.

Pode haver determinadas areas do campo visual que o cérebro ndo consegue
tratar, se uma letra ou uma palavra do texto cair nessa &rea & crianga pura e
simplesmente ndo da conta da sua existéncia e o texto deixa de fazer sentido. As vezes
0S meninos copiam apenas uma parte dos exercicios que estavam no quadro, sendo
acusados de “jogar ao Chico esperto” para se livrarem de trabalhos. H4 criangas que,
por exemplo, perante a palavra guarda—chuva léem apenas a palavra guarda ou a palavra
chuva, convencidas que leram a palavra toda. Esta explicacdo refere-se ao conceito de
escotomas.

Sobre a memoria, diz-se que a crianga nestas condi¢des funciona apenas com a
memoria de curta duracgéo, resulta daqui que a crianga pode num determinado dia saber
muito sobre a matéria e no dia seguinte ndo fazer um teste sobre essa matéria e o teste
resultar num desastre. Mais uma vez as criticas e a incompreensdes se abatem sobre esta

crianca.
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Sobre a concentracdo pode-se afirmar que a capacidade de concentragédo
encontra-se diminuida, a crianca apresenta-se constantemente distraida.

Durante a interpretacdo de um texto a parte que fica retida na memoria é a Gltima
parte do texto. Significa que se um enunciado de um problema é extenso, a crianca vai
responder apenas a Ultima parte apesar de saber a resposta correta.

Enquanto uma crianga com perturbacdo de aprendizagem induzidas por
perturbacOes do seu sistema proprioceptivo, ndo se encontrar completamente
restabelecida, a avaliagdo dos seus conhecimentos deve ser feita através de perguntas
diretas e concisas. Os enunciados deve-ser curtos, caso contrario ela ndo entende a
pergunta e vai responder uma parte do enunciado.

Sobre a hiperatividade as criangas apresentam dois tipos de estratégias opostas
na sala de aula: ou se apresentam muito sossegadas para que o professor ndo dé conta
das suas lacunas, (as vezes com uma letra muito pequenina para que o professor tenha
mais dificuldade de detectar os seus erros ortograficos) ou manifestam atividade
constante e acabam por ser rotuladas de insubordinadas com todas as consequiéncias que
isso implica no seu rendimento escolar.

Se optarem por uma estratégia de “menino sossegado” acaba por sair da sala de
aula cansado porque nessa posicao de sossego as fibras musculares que estdo a atuar séo
as fibras de contracdo lenta. Sdo essas as fibras que se encontram j& na sobrecarga
sempre que ha perturbacdes do sistema proprioceptivo.

Se optarem pela estratégia da atividade, ndo saem cansados fisicamente porque
exercitam as fibras musculares responsaveis pelos movimentos rapidos e permitiram
que as fibras responsaveis pelo movimento lentos repousassem. Contudo, também néo
aprendem porque ndo conseguiram prestar atencdo por tempo suficiente.

Quando sdo adolescentes, saem cansados da sala de aula ficando em boas
condicBes apds uma boa sessdo de danga. Isso acaba por ser motivo de “chacota” por
parte dagqueles que os observam e cria uma sensagéo de injustica por parte do visado. As
técnicas modernas de ensino devem incluir alguns minutos de movimentos durante 0s
momentos de aprendizagem.

Sobre os erros de localizagdo espacial pode-se afirmar que estas criangas tém
dificuldades de se organizarem no espaco que os rodeiam. Os seus cadernos estdo
desorganizados, a letra é irregular, saltam as linhas dos textos sem se darem conta e 0s
textos deixam de fazer sentido. Chegam a dar mais erros da copia que no ditado e sdo

alvos de fortes repreensdes. Os seus pertences pessoais sao constantemente derrubados
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inadvertidamente. No recreio sucedem-se as quedas, os encontrdes € 0s pontapés “saem
tortos”.

Sobre a perda de auto-estima as criangas possuem inteligéncia normal e muitas
vezes com um perfil de inteligéncia superior a média que procuram dar o seu melhor.
Porque sdo inteligentes apercebem-se da sua incapacidade e sentem-se injusticados e
por serem taxadas de preguigosos, desastrados e cabega no ar. Percebe-se assim o
“afundamento” psicologico de muitas destas criangas.

As perturbacdes de processamento de texto sdo identificadas naquelas criangas
com quadro de dislexia classica em que as letras sdo invertidas e a sua localizacdo na
palavra é percebida erradamente.

Na percepcao auditiva nota-se que algumas destas criancas tém dificuldade em
perceber em tempo real aquilo que lhes é transmitido. Necessitam de tempo para
perceberem o que estdo a ouvir. Isso significa que o professor passa a frase seguinte
antes que elas sejam capazes de decodificar a frase anterior O SEU FILHO NAO
APRENDE. O professor deve ter atencéo a este fato e falar pausadamente.

Outras vezes a situacdo € ainda mais grave e a crianca ouve, mas ndo consegue
decodificar o que ouve, chama-se a isto surdez de percepc¢do. Nestes casos o tratamento
é urgente, ndo estd ao alcance do professor qualquer tipo de ajuda, enquanto esta fase
n&o for ultrapassada.

A vida dessas criancas acaba por se tornar um inferno. Exige-se deles mais do
que aquilo que eles podem dar. Exige-se que eles triunfem e eles ndo conseguem porque
ja estdo dando 0 méaximo ou entdo ja desistiram de fazé-lo porque nédo valia & pena tanto

esforgo.
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CONCLUSAO

A contribuicdo psicopedagdgica na instituicdo escolar serd mais efetiva na
medida da capacidade de analise e diagnostico a partir da realidade do ambiente
educativo, dos instrumentos de averiguacdo, dos valores e costumes percebidos na
dindmica da escola que forma um todo e védo além dos problemas de sala de aula.

A avaliacdo e a intervengdo psicopedagdgica necessitam de procedimentos
especificos que promovam a eficacia do trabalho cujo propdsito é o desenvolver uma
acao conjunta com os demais profissionais objetivando a facilitagdo do processo
educativo do ensino/aprendizagem.

Em suma, as diversas formas de intervencdo deve se adequar a cada situacéo
analisada previamente, garantindo dessa forma a colaboracdo que o profissional da ao
professor, ao aluno e as familias. Para tanto, o psicopedagogo deve ter conhecimento
como funcionam as relacdes e a comunica¢do nos grupos, assim como também ter a
compreensdo e a capacidade de interpretagdo nos processos do desenvolvimento e na
aprendizagem nas diferentes idades nas quais fara sua intervencao.

As concepgdes e teorias diversas utilizadas nas propostas pedagdgicas sdo
indispensaveis e necessarias ao sistema escolar de forma que atenda a diversidade e a
dindmica de funcionamento dos grupos envolvidos no processo educativo cuja
finalidade € o ensino e aprendizagem de criancas, adolescentes, jovens e adultos.

A acdo preventiva decorre da articulacdo que a equipe multidisciplinar fara
diagnosticando possiveis obstaculos nas interagdes a partir de observacdes consistentes
no dia a dia acompanhando o professor, o aluno e a familia cuidadosamente.

A formacdo profissional do psicopedagogo deve ser solida e seriamente
compreendida para desenvolver experiéncias com seriedade, exigindo do mesmo,
constante reflexdo e busca incessante de conhecimentos condizentes com os principios e
valores para assegurar a seriedade e sucesso do trabalho.

E importante desenvolver estratégias de trabalho e possuir caracteristicas como
flexibilidade, capacidade de escuta, comprometimento e uma visao dialética diante das
concepcoes radicais do sistema escolar que por vezes adota a culpabiliza¢do vitimando
0 aluno como unico responsavel pelo insucesso escolar, ndo percebendo que o fracasso
do aluno ou 0 sucesso € o fracasso ou 0 sucesso escolar.

A escola deve respeitar o estilo de aprendizagem diferenciando dos problemas

que decorrem da mesma e responder as expectativas do aprendente trabalhando as
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singularidades, a modalidade de aprendizagem que sugere a histéria do que foi

construida desde o seu grupo familiar até a sua inclusdo em outro meio social.
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