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“Quando olhamos por alto as pessoas,
ressaltam suas diferencas: negros e
brancos, homens e mulheres, seres
agressivos e passivos, intelectuais e
emocionais, alegres e tristes, radicais e
reacionarios. Mas, a medida que
compreendemos os demais as diferencas
desaparecem e em lugar surge a unicidade
humana: as mesmas necessidades, 0s
mesmos temores, as mesmas lutas e
desejos. Todos somos um”.
Joyce em Finnegan s Wake
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RESUMO

O objetivo do presente trabalho € apresentar um recorte dentro de uma ampla
guestao da aprendizagem de adolescentes em conflito com a lei e os aspectos
que interferem no seu desenvolvimento escolar. Foi realizada uma pesquisa
bibliografica, por meio de escritos de diversos autores abordando a questdo da
aprendizagem, visualizando principalmente o individuo social, individual e com
suas peculiaridades do contexto do qual foi desenvolvido. Referimos a
adolescéncia como ser ativo que necessita conhecer a si mesmo e ao mundo,
com o0s conhecimentos que lhe interessam, ou seja, valores, forma de
relacionamento humano e costumes, que, na verdade o que busca é sua
identidade e seu papel social como adulto. Neste contexto fazem parte da vida
do adolescente a escola que desempenha um papel fundamental que
representa o ambiente onde o0 jovem exerce seu convivio social, adquire 0s
conhecimentos indispenséaveis para formacéo profissional e como cidaddo. Faz
parte também do processo de adolescer a mediacédo da familia, desenvolvendo
o papel nas relacBes afetivas, de limites e formacdo de principios éticos e
morais. Este adolescente faz parte de uma parcela que vivéncia significativas
desigualdades sociais que lhes foram negados seus direitos e sua cidadania. A
acao psicopedagogica contribui no resgate da aprendizagem quando visualiza

o aprendente, considerando aspectos cognitivos, sociais e afetivos.
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INTRODUCAO

O adolescente, as vezes parece usado para justificar a
negligéncia de uma sociedade que o deixou de lado. E como se os jovens
estivessem sendo usados para desculpar uma geragcdo que O0s esta
abandonando. O alavanque de informacdes negativas aglutinada o medo,

canaliza o temor e a raiva do publico sobre os adolescentes.

Na vida real, os jovens mudam muitos seus pensamentos,
desejos e acdes, falham nos compromissos. Mas sera que isto sG ocorre por
causa da natureza dos jovens, ou sera que o problema dos jovens ndo vai além
dos jovens, estara associado a toda uma sociedade que ndo o compreendem,

procuram solucionar isoladamente.

Reconhece-se que € fundamental oportuniza-lo para que
possa conhecer-se melhor, como sujeito de sua historia pessoal e social, ou
seja, ver-se ativo e responsavel por sua trajetoria, por prevenir-se de situacdes

gue pode prejudicar seu desenvolvimento.

Apresenta-se a trajetéria do adolescente em conflito com a
lei no seu percurso escolar e as possibilidades psicopedagdgicas no processo
de sua aprendizagem. Pretende-se conhecer as interferéncias que ocorrem no
desenvolvimento destes jovens que o levam a apresentarem dificuldades no
ambito escolar. O modo de vida de criancas e adolescentes, filhos de uma
populacao excluida, pauperizada e oprimida faz suas manifesta¢cées enquanto

individuo.

A adolescéncia constitui fase do desenvolvimento humano,
com as mais diversas apresentacdes, onde esta envolvido seu contexto sécio-

psicoemocional.



A atual situagdo socio-econbémica do Brasil, com suas
diferentes conjunturas especificas de um pais com significativas desigualdades
sociais, expressa em sua juventude, uma exclusdo de seus direitos e de sua
pratica de cidadania. Apresenta uma parcela exposta a pratica de ato
infracional, condutas estas, que deve ser vista como circunstancia de vida que

pode ser modificada.

Falar nesta pesquisa do resgate da aprendizagem de jovens,
que das mais diversas formas tiveram etapas de desenvolvimento
prejudicadas, procura-se entender baseado numa visdo em que o adolescente
em conflto com a lei deve ser acompanhado em sua totalidade,

compreendendo sua subjetividade, as oportunidades que Ihe foram oferecidas.

Para trabalhar com esta dinamica, observa-se 0s aspectos
sécio-psicoemocionais, elementos estes que fazem parte do processo de
aprendizagem nao referindo apenas a uma qualificacdo simplista, de

desinteresse, ou mesmo de um déficit cognitivo.

O presente estudo dividi-se em capitulos, nos quais aborda-
se inicialmente a adolescéncia e sua contextualizacdo, o papel da escola, como

instrumento de desenvolvimento.

No segundo capitulo relaciona-se o adolescente em situacao
especial, ou seja, em conflito com a lei, seu cotidiano subjetivo e as nuances
que o levaram para as suas proprias impropriedades, dilacerado pelas

multiplas violéncias.

A seguir, vé-se a relagdo de uma atuacdo psicopedagogica

no processo de desenvolvimento escolar do adolescente em conflito com a lei.



Desenvolver um trabalho com enfoque psicopedagogico, faz-
se necessario analisar o adolescente, sua familia e as relacfes afetivas e

sociais que o envolvem.

Compreendendo como integrante de um nudcleo familiar,
considera-se esta com espaco que podera ser propiciador, onde deve atender

as demandas do individuo.

A necessidade, concretamente presente no contexto soécio-
econdbmico que o individuo vive é, efetivamente o primeiro motor para uma
acdo do educador. E importante lembrar, que essa necessidade é histdrica,
situada, que ha possibilidade de se atender a ela de multiplas maneiras. O
desafio esta mesmo em esclarecer o que significa ensino de boa qualidade, ou
identificar qual a melhor pratica de um educador. E nessa medida que o
professor pode funcionar como intelecto organico (Gramsci,1978), contribuindo
assim, para um ensinamento comprometido para transformacéo da sociedade,
obedecendo uma funcdo social, politica historica e pedagoégica dentro de
principios filosoficos que norteiam sua agdo. A construcdo de sua praxis €

elemento valioso para compreensdo e a transformacéo do processo educativo.

N&o é possivel atribuir a educagdo apenas um conceito
categorico, Unico, pois ela existe de uma conformidade “com a categoria de
sujeitos de um povo, ela existe em cada povo, é uma fracdo do modo de vida e
de seus grupos sociais” (Brandao, 1981, p. 40 ). Existe entdo, a necessidade

de compreender a educagéo como processo.

N&o basta referir a escola como um instrumento de
transmissdo de conhecimentos sistematizados ao longo de sua historia, é
necessario que a escola tenha capacidade de organizar e aplicar seu programa
em torno de objetivos vitais para o seu tempo do viver, das experiéncias e do
contexto socio-familiar do aluno. Baseando-se que o homem ndo € um ser

sozinho, mas sim unico, que se relaciona com ele mesmo, com 0S outros.
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A Psicopedagogia com suas dimensdes mostra-se como
interlocutora nas dificuldades de insercéo social dos sujeitos que ndo cumprem
estes novos paradigmas da modernidade, ficando comprometida, sempre que o

aluno fica quase sendo excluido ou desvalorizado.

Cabe pensar no social enquanto lugar que deve possibilitar
espaco para as diferencas, e ndo s6 para as padronizacdes. Frente a isto, ha
que se redimensionar enfoques terapéuticos, posturas psicopedagodgicas, a
busca ndo € necessariamente enquadrar, mas ajudar o diferente a encontrar
um lugar social produtivo da forma como Ihe € possivel, ou ajuda-lo a encontrar
respostas por outras vias, outras formas de conhecer e reconstruir sua
trajetéria, escutando as diferencas, pensando em lugar que |lhe possibilite a
insergéo do adolescente em conflito com a lei, refletindo n&o apenas o fracasso

escolar.

A abordagem psicopedagogica em sua interventiva
possibilita o educador por meio de subsidios discernir, as dificuldades
escolares do aluno, 0 que é seu enquanto ensinante, o que é da escola,
enguanto instituicdo de promocéo de constru¢cdo do conhecimento o que € do

aluno aprendente, tudo dentro de um marco socio politico-cultural.
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1. ADOLESCENCIA

DEFINICAO DE ADOLESCENCIA

“Adolescer significa crescer, torna-se maior,
alcancar a maioridade” (Monesi, 1993)

A adolescéncia tem sido considerada como o periodo mais
dificil no desenvolvimento fisico, moral e sexual do ser humano, tanto para os
proprios adolescentes como para seus pais. E vista pela literatura como um
periodo caracterizado por intensa necessidade de explorar e experimentar o
contexto em que se vive. Evidéncias indicam que essa necessidade de
exploracdo e experiéncia tornam o adolescente mais vulneravel ao

engajamento em comportamento que envolve riscos pessoais.

N&o obstante, a adolescéncia é um estagio da vida
desafiador e algumas vezes dificil. Por que teria de ser assim? A primeira
resposta e a mais Obvia € que a adolescéncia, e particularmente o seu inicio, €
acima de tudo um periodo de mudanca fisica, sexual, psicolégica e cognitiva,
bem como de demandas sociais. Parece quase injusto que tantas exigéncias
de socializacao, de independéncia, de mudancas nos relacionamentos com os
companheiros adultos, ajustamento sexual, preparacdo educacional e
profissional sejam feitas ao mesmo tempo em que os individuos estdo
vivenciando um ritmo de maturacdo biologica e intelectual quase sem
precedentes. Além de enfrentar todas as mudancas do desenvolvimento, 0s
adolescentes estdo se esforgcando por alcancar uma identidade propria, uma

resposta pessoal, a antiga pergunta: “Quem sou”?

O processo de adolescer possui componentes genéticos e

bioldgicos, conhecimentos e valores construidos ao longo das experiéncias de
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vida, além de wuma estrutura psico-emocional e potencial para o

guestionamento e a criacao.

Aristoteles considerou adolescer como:

“Apaixonados, irasciveis, capazes de serem arrebatados por
seus impulsos, ... [ainda que tenham] altas aspiracdes ... Se
0 jovem comete uma falta € sempre no lado do excesso e do
exagero, uma vez que eles levam todas as coisas longe
demais” (Cadernos Juvenis, Saude e desenvolvimento,
1999; p.86)

De acordo com Pikuras (1998),

“O crescimento puberal ou inicio da adolescéncia consiste,
principalmente em rapida maturacdo somatica que
desencadeias a uma estrutura de corpo adulta,
desenvolvimentos sexuais que resultam no funcionamento
ativo das gbnadas e o aparecimento das caracteristicas
secundarias do sexo que distinguem as estruturas

masculinas e femininas” (p.256).

As marcas sociais desse processo fundam-se na historia
familiar e da socializacdo, nas relacdes sociais e étnicas, no partilhamento de
preceitos de moralidade, hierarquias, entre outros elementos que dao contorno
a subjetividade humana.

O contexto familiar €& fundamental na definicAo das
experiéncias de crescimento, desenvolvimento e construgdo da identidade do
adolescente e deve ser visualizado como processo dinamico em que historias

de vida e projetos individuais interagem e se conforma num complexo de
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relacbes plurais e ndo excludentes, de afetos, de poder e resisténcia, de

conflitos, de dominacé&o, cooperacédo e harmonia entre outros.

Este periodo pode ser breve, em algumas sociedades mais
simples, ou relativamente prolongado, como no caso de nossa propria
sociedade, tecnologicamente avancada. Seu inicio pode envolver mudancas
abruptas nas demandas e expectativas sociais, ou somente uma tradicdo
gradual dos papéis anterior. Apesar dessas variacbes, um aspecto da
adolescéncia € universal e a distingue dos estagios anteriores do
desenvolvimento: as alteracbes fisicas e fisiolégicas da puberdade, que

marcam 0 seu inicio.

Um fendmeno curioso de todas as mudancas é que a idade
em que ocorre a puberdade tem declinado significativamente. Talvez isso seja
mais facilmente percebido para as meninas, na medida em que a idade da
primeira menstruacdo é facilmente detectavel. Roche (1979), que comparou
todos os dados sobre mudancas no ritmo de desenvolvimento fisico, relatou
que, enquanto em 1900 a primeira menstruagdo entre as meninas americanas
acontecia aproximadamente aos 14 anos, em 1960 ocorria em torno dos 12
anos; podendo essa média ser ainda menor atualmente. A diminui¢do tem sido
significativa com a média se reduzindo quatro meses a cada dez anos. Os
meninos também tém iniciado as mudancas puberais cada vez mais cedo
(Mussen, 1999).

As meninas comegam e terminam a puberdade
aproximadamente dois anos antes que os meninos. Mas ha nitidas diferencas
entre 0s sexos na época em que ocorrem essas mudan¢as. Um menino que
nao comecgou a mostrar um estirdo de crescimento sendo aos 16 anos
comecou tarde, mas é totalmente normal, uma menina gque comecou a
desenvolver os seios aos 8 anos e menstruou aos 10 e 6 meses tem um
desenvolvimento precoce, mas também esta dentro de uma amplitude normal.

Vocé pode perceber estas diferengas de ritmo muito facilmente.
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Uma das consequiéncias importantes dessas mudancas no
momento em que ocorre a puberdade € que se tem assistido a um acentuado
aumento de gravidez entre adolescentes. Os adolescentes estdo sexualmente
maduros de seis a dez anos antes de terem adquirido todos os direitos,
assumindo as responsabilidades da idade adulta.

Nesta fase, deve se dar importancia em investigar as
mudancas pelas quais os adolescentes passam 0 que provavelmente ajudara
educadores e profissionais da salude no acompanhamento e promoc¢do da
educacdo em saude publica, principalmente no que concerne a gestacao.

Quanto ao desenvolvimento da capacidade cognitiva dos
jovens, Mussen (1980) comenta que nesta fase tendem a fazé-lo quantitativa e
qualitativamente durante a adolescéncia. Os ganhos sao quantitativos, no
sentido de que os adolescentes sdo capazes de realizar as tarefas intelectuais
com mais facilidade, mais rapida e eficientemente do que com menos idade.
Sao qualitativas no sentido de que também ocorrem mudancgas significativas

Nos processos mentais subjacentes usados para definir e resolver problemas.

As mudancas que ocorrem na adolescéncia sao
significativas, seria, portanto dificil de superestimar. Além do desenvolvimento
do pensamento operacional formal, os adolescentes se inclinam mais do que
as criancas mais novas a ter consciéncia da distingdo entre simplesmente
perceber alguma coisa e armazena-la na memorizacdo. Sua perspectiva do
tempo futuro é consideravelmente maior do que a das criangas mais novas e
eles tendem mais possuir o que John Flavell (1977) chama de “senso do jogo”:
uma consciéncia de que grande parte da vida consiste em prever, formular e
desenvolver estratégias para lidar com os problemas, quer estes sejam o
planejamento de um orcamento doméstico ou avaliacdo das motivacdes e

comportamento provavel das outras pessoas (Mussen, 1988).
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O desenvolvimento cognitivo desempenha um papel critico
em auxiliar os adolescentes a tratar das demandas educacionais e
profissionais cada vez mais complexas. Seria virtualmente impossivel dominar
assuntos académicos como célculo ou uso de metaforas em poesia sem um
alto nivel de pensamento abstrato ou capacidade de pensar a respeito de

declaracdes que ndo tem relacdo com os objetos reais do mundo.

A intelectualizacdo envolve tratar de uma forma abstrata,
impessoal e filoséfica, assuntos que na realidade sdo de interesse pessoal
imediato.

A construcdo do conceito de si mesmo é um dos
desenvolvimentos mais importantes do individuo, pois permite uma melhor

compreensao e percepc¢ao do mundo e das pessoas que o cercam.

O autoconceito € um conjunto de crencas que norteiam a
conduta dos individuos, permitindo que assumam novos papéis na vida. E um
sistema de atitudes que formam em relacdo a si mesmo. Sua perspectiva é o
presente e eventualmente o futuro. Implica num conjunto bastante amplo de
representacées e de processos cognitivos sobre si mesmo. Um adolescente
necessita ter sua identidade reconhecida e aceita pelas pessoas significativas
para ele. Sdo o reconhecimento e aceitagdo que o auxiliam a formar um

conceito positivo de si mesmao.

De acordo com Aberastury (1989) os jovens, de um modo
geral, desenvolvem as operacbes de um julgamento moral em funcdo de
principios. Os dois temas estao relacionados: o pensamento operacional formal
parece ser necessario, embora nado suficiente para uma moralidade de
principios. O jovem pode pensar dedutivamente e imaginar antecipadamente

possibilidades ocultas.
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A personalidade nessa fase passa por uma transformacgéo,
isto € esperado como parte do desenvolvimento. O individuo evolui da
organizacdo da infancia para a desorganizacdo do adolescente, para mais
tarde atingir a reorganizagdo como adulto. No decorrer da adolescéncia o
individuo sofre trés grandes perdas: a do corpo de crianca, da identidade
infantil e a dos pais idealizados. O adolescente busca o corpo adulto. Desliga-
se de muitos aspectos e interesses de criancas mais as vezes, surpreende-se
com atitudes infantis. Os lacos com os pais sdao modificados e séo
estabelecidas novas identidades com colegas e professores. Apresenta medo
de nao se tornar alguém, de ser uma imitacdo. Ele busca identidade pessoal, é

esta a maior tarefa da adolescéncia.

Percebe-se, entdo, que pela sua prépria natureza a
adolescéncia é uma época de incerteza, sofrimento, duvida e ambivaléncia.

Como coloca Anna Freud:

“E normal para o adolescente se comportar de maneira
inconsistente e ndo previsivel. Lutar contra seus impulsos e
aceita-los; amar seus pais e odia-los; ter vergonha de
reconhecé-los perante outros e querer conversar com eles:
identificar-se e imitar oS outros enquanto procura uma
identidade préopria. O adolescente é idealista, artistico,
generoso e pouco egoista como jamais 0 sera novamente,
mas também é o oposto: egoista, calculista, autocentrado”
(Suplicy, 1991, p.57).

Para Suplicy (1991) estas flutuacées seriam anormais em
qualquer época da vida, mas sdo normais na adolescéncia. E dificil tratar com
0 adolescente, porque ele se ressente de muita atencao e conselho, pois sente
sua independéncia ameacada. Ao mesmo tempo, ele também percebe que

ainda ndo é auto-suficiente e depende dos pais.
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No que se refere a socializa¢do, os grupos de companheiros
tornam-se mistos ao invés de grupos do mesmo sexo, aparecendo também o0s
casais. A maturacdo precoce contribui para aumentar a popularidade entre os
companheiros. O jovem deve enfrentar o dilema da identidade versus confuséo
de papéis, e encontrar sua identidade ocupacional e sexual. Durante esse
periodo, os papéis sexuais tornam-se mais claramente diferenciados e a
estereotipia sexual mais forte, principalmente entre os rapazes (Aberastury,
1989).

Um dos elementos ou ingredientes constitutivos do sentido
de identidade € a auto-imagem. Ela € um dos determinantes das polarizacdes
sexuais e do prisma pelo qual o individuo vé a realidade que o cerca. O
individuo reorganiza a auto-imagem de acordo com sua forma particular de
perceber a si préprio e o mundo, de acordo com o contexto social em que vive
e interage com o ambiente em que exerce suas ac¢des. E a histdria de vida
presente na memoria. Sao os fragmentos de vida feitos de todos os momentos
de alegrias, de tristeza, de esperiéncias ou mesmos de traumas, e que vao

sendo incorporados ao eu do individuo (Contini, 2002).

O adolescente, nessa fase, esta construindo uma identidade
propria, e nessa busca é importante ressaltar que ele pode experimentar uma
enorme multiplicidade de identificacdo, as quais se manifestam bastante
contraditorias. Essa instabilidade é esperada e até mesmo desejada, porém
cabe ao meio ambiente em especial a seus pais estabelecer limites e orientar.
N&o pode ser compreendida apenas como fase de transicdo, e sem uma etapa

evolutiva com caracteristicas proprias e especificas.

Entre os varios eventos que marcam o0 inicio da
adolescéncia, nenhum é mais dramatico do que as mudancas fisicas e
psicologicas associadas ao desenvolvimento da sexualidade. As mudancas

hormonais que acompanham a puberdade levam a sentimentos sexuais mais
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fortes. E sO na puberdade que os individuos se tornam capazes de reproducio
sexual (ejaculacdo masculina e ovulacdo feminina).

E dado um papel bastante importante a sexualidade, na
determinacdo mitolégica da tempestade atormentada da adolescéncia.
Acredita-se que as forcas liberadas pela puberdade eram capazes de invadir
totalmente o adolescente, tornando-se candidato a delinqiéncia e a

depravacao, comenta Monesi (1993).

O retrato que surge dos adolescentes, € muito mais o da
inibicdo e repressao do que de conflitos em relacdo a sexualidade. No inicio da
adolescéncia, tanto meninos quanto meninas parecem mais ansiosos em
relacdo a sexualidade. Eles sentem-se pelo menos um pouco nervosos sobre
0s seus impulsos sexuais. A sexualidade é uma area de consideravel
preocupacdo na fase da adolescéncia, quando os adolescentes aprendem a
lidar e a vivenciar o impulso sexual e incorpora-lo com sucesso e adequa-lo

nas suas relagdes sociais. (Contini, 2002).

A sexualidade vivida pelo adolescente ganha feicdo do
contexto cultural em que ele se insere. E plasmada pela linguagem e pelos
valores vigentes, nessa época. Os adolescentes vivem sua sexualidade em
meio as referéncias que invadem seu imaginario. E continuamente convocado

a consumir imagens mais que refletir a elaborar, ou a pensar.

Quando permanece em Si mesmo, nesse embotamento
reflexivo € dificil construir projeto pessoais que Ihe possibilitem reconhecer-se
como alguém de valor, nesta primicia, se faz necessaria no processo educativo
construir juntamente para que o possibilite uma valorizagdo do eu, sem a

vivéncia da banalizacdo de sua vida e do outro.

Para Bauman (1989),
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“Os mal-estares da modernidade provinham de uma espécie
de seguranca que tolerava uma liberdade pequena demais
na busca da felicidade individual. Os mal-estares da pos-
modernidade provém de uma espécie de liberdade de
procura do prazer que tolera uma seguranca individual

pequena demais” (p.120).

A educacdo € a orientacdo pautada em principios éticos,
contribui para a valorizagdo do homem, sua individualizagdo de desejos, prazer

e afeto.

RELACIONAMENTO PAIS E FILHOS

As relacdes entre o adolescente e a familia séo
freqlientemente consideradas conflituosas, e os adultos tendem a reclamar das
dificuldades no trato com o0s jovens e adolescentes. Os pais formulam
concepcdes sobre a adolescéncia o que interfiram no trato, face as ideologias
pré-concebidas e as dificuldades de vivenciar o outro, sem contar com conceito

individual.

Na maioria dos casos os “conflitos de geragdes” envolvem
problemas relativamente pequenos, nao configurando divergéncias em éareas
de relevancia. Os problemas sdo comumente relacionados a liberdade pessoal
do adolescente, as regras quanto a horarios, habitos de estudos, amizade, vida
social e tarefas caseiras. Em certos casos os pais podem ter dificuldades para
entender e aceitar que seus ‘“filhinhos” ndo sdo mais criangas, e ao
pretenderem adotar padrdes de interacdo considerados adequados quando os
filhos eram pequenos e que ndo mais funcionam, muitas vezes contribuem
para a geragdo de alguns conflitos. Os pais podem, ainda, enfrentar possiveis
dificuldades decorrentes na entrada da meia idade, época de reavaliagbes

pessoais, por ciumes dos filhos ou por superprotecao (Conger, 1979).
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Nossas familias contemporaneas guardam nuances do que
se pode caracterizar como modelo burgés de familia, patriarcal, autoritario
primando pela privacidade, a domesticidade e os conflitos entre sexo e idade.
Isso é fomentada por pais com autoridade que dao valor a autonomia e a
comportamento disciplinado, além de estabelecerem disciplinas, proporcionam
explicacbes para suas expectativas e proibicbes. Ha uma dificuldade para os
filhos de pais autocraticos ou autoritarios, que apenas dizem aos filhos o que
fazer, e de pais permissivos, igualitarios, ou negligentes, que podem parecer
irresponsaveis, ou sé-lo de fato. Imersos numa sociedade onde existem fortes
segmentos que pregam a liberdade de costumes, os pais desses adolescentes
em geral nessa fase ficam confusos e perdidos. De um modo geral, a cada era
existe padrdoes de educacdo, o que faz assim 0s pais reviverem suas proprias

fases.

Para a adolescéncia tornar-se independente da familia &

uma tarefa Unica desta fase.

Entende-se como consenso a idéia de que € impossivel
abolir conflito sob o pretexto da harmonia total, mesmo porque este estado
simplesmente paralisaria 0 movimento incessante da condicdo humana e suas

relacdes sociais.

Nesta perspectiva o conflito € analisado numa dimensao
construtiva, algumas se apresentam como necessarias no processo de

construcédo de um novo modelo familiar.

A familia se torna o centro de preparacdo do adolescente
para sua entrada no mundo adulto. Muitas vezes, o inicio da adolescéncia do
filho coincide com a entrada dos pais na meia-idade, ou com o0s avés na

velhice, ocorrendo mudancas em todos os sentidos.

21



Em sociedades mais avancgadas tecnologicamente, percebe-
se que ha uma transferéncia de tarefas. Os pais ndo mais preparam os filhos,
instituicdes e sistemas externos € que arcam com a responsabilidade de impor
limites e tratar da funcdo econbmica, do posicionamento no mercado de
trabalho. A familia passa a agir como ponto de apoio emocional para as

provaveis dificuldades daquele campo.

A educacdo que foi remetida aos pais pode reavivar e atuar
na educacéo destes com seus filhos, quando se tornam adolescente, mesmo

gue haja um esfor¢o para que isso ndo aconteca.

A busca por uma auto-imagem definida, separada pode
resultar em confusdo e imobilizacdo para os adolescentes e suas familias.
Nesta luta, eles desafiam, mostram-se, por meio de roupas e penteados, por
vezes, chocantes para a familia. Isso tende a provocar conflitos de geracdes,
uma vez que se questionam regras, papéis e relacionamentos, o que pode
fazer com que o jovem se prenda em seu siléncio para ndo acarretar brigas,
porém aumentando a probabilidade da desconfianca e da distancia (Suplicy,
1991).

Os relacionamentos entre pais e filhos do mesmo sexo séo
de fundamental importancia para a identificacdo de género, visto que este

sempre foi um aspecto integrado a auto-identidade.

Na realidade, ao desenvolver um pensamento légico e
critico, o adolescente descobre que o mundo ndo pode mais ser visto por meio
dos olhos dos pais na infancia, um mundo harmonioso, independente do que

ocorresse eles estavam protegidos.
E necesséario que o adolescente se aventure, arrisque-se

longe dos pais para que se tornem mais confiantes e seguros, porém 0s pais

devem incentivar as tomadas de decisdes. Os vinculos fora do lar tornam-se
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mais fortes, entretanto eles ainda precisam da aprovacao e orientacédo dos pais
para serem mais responsaveis, e a0 mesmo tempo, sentirem-se seguros com
esta atitude. Autonomia quer dizer, neste caso, que ha mais independéncia
emocional em relacdo aos pais e que 0 adolescente tem mais controle sobre

suas decisdes.

Para Conger (1980) criancas e adolescentes precisam
desenvolver autonomia, autoconfianga e iniciativa, para que possam enfrentar
o0 mundo atual e o de amanhé&. Tais qualidades sdo melhor desenvolvidas por
pais que estabelecem relacbes de mutuo respeito com seus filhos, respeito
enquanto seres humanos que envolvem criangas e adolescentes nos assuntos

e deliberacbes de familia e encorajam a independéncia e responsabilidade.

Nesse processo ndo pode descrever, vivenciar dificuldade
apenas do filho, o adolescente. Os pais tém uma sensacdo de impoténcia,
perdem o poder de decidir por eles, que escolhem o que acreditam ser melhor,
colocam-se diante de fatos de que o tempo passou, estdo mais velhos, na
perspectiva de que ficardo sos, porque os filhos trilham outros caminhos.

Apesar disto, ndo podem perder de vista que continuam
sendo familia, um suporte para momentos dificeis, que as vezes 0 meio
externo e o grupo ndo dao conta, devendo continuar exercendo apoio, cuidado,
aceitagao, dialogo, tendo como principio “protecdo”, contribuindo assim para
gue ndo haja entraves emocionais e que possibilite a estruturacdo de sua
identidade.

As familias se apresentam como um sistema dinamico, e em
constante transformacéo, vivenciando o mesmo processo de mudancgas socio-

culturais e econdbmicas.

O acompanhamento de adolescentes, quanto a seu

desenvolvimento deve ser levado em atencao a diversidade de modelos que se
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apresentam, ja que cada um esta caracterizado por situagdes e necessidades

bastantes peculiares.

Entende-se que a “familia” qualquer que seja seu
funcionamento e sua organizacdo tem com a sociedade, o dever de ser um
espaco de producdo de identidade social, ser respeitadas suas diferencas
éticas e culturais, sem ser um espaco para atitudes preconceituosas e

discriminatorias.

Segundo Bottura Jr. (1994), separado da placenta uterina, o
ser humano precisa ter como segunda seguranca o grupo familiar. Pais e mées
ndo deverdo ser apenas mantedores de seus filhos nem ser apenas
companheiros destes em seu desenvolvimento; pais e maes precisarao ser
modelos estimuladores do desenvolvimento, parametros do processo de

maturacdo dos seus filhos.

Criancas, adolescentes e jovens vao necessitar viver um
real sentimento de pertinéncia em relacdo ao grupo familiar, isso nao no
sentido de posse, mas no sentido de que esses seres em desenvolvimento

sintam que, em todo caso, podem contar com a familia.
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2. O ADOLESCENTE NO CONTEXTO ESCOLAR

2.1. O PAPEL DA ESCOLA COMO INSTRUMENTO NO
DESENVOLVIMENTO DO ADOLESCENTE

“A escola é uma instituicdo social que reflete a cultura da
gual faz parte e transmite aos jovens o génio de um povo e
uma visdo de mundo, assim com habilidades e
conhecimentos especificos” (Minuchin & Shapiro, 1983,
p.197).

O propésito principal da educacdo escolar € ensinar
habilidades cognitivas e informacdes, mas a escola faz muito mais do que isso.
E um pequeno sistema social onde criancas e adolescentes aprendem regras
de moralidade, convencfes sociais, atitudes e modalidades de se relacionar

com 0s outros.

A Escola € um espaco marcante para vida de criancas e
adolescentes independente de concepc¢des politicas educacionais. Nela ocorre
diversos tipos de aprendizagens e relacionamentos entre pessoas, 0 que nao
significa que essas ocorréncias sejam previstas ou promovidas pela instituicdo

em questao.

Partindo do pressuposto que a escola é importante para o
desenvolvimento de pessoas, também é verdade que o proclamado, escola
para todos, esta longe de ser realidade. Faltam politicas e mecanismos que
assegurem a todos 0s segmentos acesso a escola, com propostas viaveis a
populacéo atendida.

Entende-se a escola dentro de um contexto soOcio-

econdmico cultural, o que a confirma como espaco politico. Portanto, a Escola
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€ considerada um espaco privilegiado para promoc¢do dentro de um enfoque
ampliado, na perspectiva da construcado da cidadania e do envolvimento dos
diversos atores que compde este universo de adolescentes, estudantes,

profissionais, lideres comunitarios e outros.

O sentido e o papel da escola sdao permeados pela

compreensao de cidadania que qualifica a existéncia humana.

A ligagao cotidiana do educando na sua comunidade e a
organizagdo do curriculo tratado na escola redefinem o papel da escola.
Ressaltando as questdes -culturais, soOcio-antropoldgicas, os saberes, as
experiéncias comunitarias colocam-se em questdo 0 senso-comum criando
para producdo e o0 acesso novo saberes e ao conhecimento socialmente

produzido e sistematizado.

A escola coloca-se na vida do jovem como uma instituicao
de grande significado, embora se encontra bastante evasiva. E uma das
primeiras instituicbes a manter contato, € um local eminentemente coletivo que
proporciona ao adolescente a experimentacdo da formacdo de sua identidade
para além da familia. Escolhe suas amizades, desenvolve seus préprios
interesses, identificar-se com seu grupo e forma seus primeiros projetos de
vida. Adquire consciéncia da sociedade da qual participa, percebendo os
condicionamentos sociais as quais estd sujeito, as diferencas sociais

existentes.

Para Patto (1993), a educacéao escolar, para grande parte da
populacao brasileira, produz um conjunto de relagdes, marcadas pela tensao,
descontinuidade e desvalorizagcdo das criancas e adolescentes que nela
ingressam. O que ocorre € um desencontro entre as esperangas construidas
pelas familias em torno do valor da escola e as aspiragdes juvenis, ascensao
social, melhoria das condi¢cbes de vida. Para o jovem, o desencontro das

expectativas iniciais gestadas na familia e a experiéncia cotidiana vivida nas
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escolas, que nega essas aspiracdes, pode gerar desinteresse, indisciplina e
violéncia, na medida em que a trajetéria na escolarizacdo gera insucesso e
exclusdo. Dependendo do seu modo de funcionamento, a escola pode ou néo
vir a contribuir para a estruturacdo efetiva de referéncias e a questdo esta na
sua capacidade de propiciar arranjos que assegurem um conjunto de relacdes

sociais significativas para os adolescentes e suas familias.

Em sua forma de funcionamento tradicional, a escola nao
vem agenciando uma acéo socializadora sobre grande parte de seus alunos,
criancas ou adolescentes, que mantém, antes, uma relacdo hierarquica de
distanciamento construida na condicdo de aluno. Porém, € importante
evidenciar que tal perspectiva ndo incide somente sobre o aluno, pois 0 modo
de gestado e a organizacao do processo de trabalho escolar estdo atravessados
pela exclusédo do proprio oficio. Se esta na relacdo professor-aluno grande
parte das expectativas de insercdo do aluno e de mudancas no processo
ensino-aprendizagem, é de fundamental importancia que o professor possa

conquistar um outro lugar no interior da escola (Machado & Souza, 1997).

A questdo ndo se reduz, entdo, a sugerir um novo/velho
aparato técnico para o cotidiano educacional. O desafio € a gestao coletiva do
sentido da vida escolar, ou seja, da politica que orientara aquela comunidade e
0 processo de ensino-aprendizagem a partir do que serdo estabelecidos os

objetivos do trabalho.

Rocha (2001), comenta que a mudanga no sistema
educacional tem que partir da resignificacdo de conceitos e cooperacao,
autonomia e eficiéncia, que atualmente estdo baseados em concepcdes
imediatistas vinculadas a légica empresarial. Tais conceitos sdo utilizados para
acelerar processos de mudancas, mas trazem como correlato a segregacao, o
desprestigio e a precarizacdo da tarefa docente. O ato de cooperar, que
deveria estar ligado a uma pratica coletiva construida por meio da analise da

realidade, de seus conflitos da elaboragdo de alternativas, esta vinculado a
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execucgdo de tarefas. A autonomia dos individuos é uma construgdo que tem
inicio no processo de autonomizacdo dos grupos que, pelo exercicio ético-

politico de suas praticas criam sentidos comuns para seu fazer.

Deve ser encarada como meio de formacao e informacéao
em que a aprendizagem de conteudos deve necessariamente favorecer a
insercao do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes em um universo
maior. E preciso garantir 0 acesso aos saberes, pois esses saberes s&o
instrumentos para o desenvolvimento, para socializa¢do, para 0 exercicio da
cidadania. Esses exercicios fazem valer os principios da equidade,

universalidade, e integridade presentes nas nossas leis e estatutos.

Na busca de novos conceitos e superacdo de modelos
ultrapassados e sem negar sua historia, do modelo tradicional a escola resgata
0 conceito de autoridade baseada na competéncia do educador, sem o sentido
de autoritarismo. A escola busca um funcionamento humanistico, de
valorizacéo e respeito do aluno e, do modelo tecnicista, a preocupacdo em
preparar o aluno para vida e ndo simplesmente repassar habilidades

especificas, por meio de tecnologias avancadas.

2.2 . ARELACAO COM O EDUCADOR

“Eu diria que os educadores sdo como as velhas arvores.
Possuem uma face, um nome, uma “estéria’a ser contada.
Habitam um mundo em que o que vale é a relacdo que o0s
liga aos alunos, sendo que cada aluno € uma “entidade”sui
generis, portador de um nome, também de uma “estoria”,
sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educacgéo
€ algo pra acontecer neste espaco invisivel e denso, que se

estabelece a dois. Espaco artesanal” (Alves, 1933).
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Educar € sempre uma aposta no outro. Ao contrario do
ceticismo dos que querem “ver para crer’, costuma-se dizer que o educador é
aquele que buscara sempre “crer para ver’. De fato, quem n&o apostar que
existem nos adolescentes com quem se trabalha qualidades que, muitas
vezes, ndo se fazem evidentes nos seus atos, ndo se presta, verdadeiramente,

ao trabalho educativo.

Por isso, a trajetéria dos verdadeiros educadores, longe de
palmilhar as estradas pavimentadas do senso comum, frequentemente
envereda pelas trilhas mal abertas e, as vezes, até mesmo inexistente da

aventura e do risco.

Para Costa (1997), apostar no educando em situacdo de
dificuldade pessoal e social implica algumas atitudes e posturas basicas por

parte do educador:

a) Procurar ver, em primeiro lugar, em cada menino ou
menina a quem dirigir o trabalho, ndo aquilo que o separa ou o diferencia das
demais criancas e jovens de sua idade, mas, sim, tudo aquilo que ele tem de

comum com todos os demais.

b) N&o perguntar o que o educando ndo sabe, o que ele
nao tem, o que ele ndo traz de sua vida familiar ou comunitaria. Ao contrario,
cumpre procurar descobrir 0 que o educando €, o que ele sabe, o que ele traz
de bom consigo, 0 que ele se mostra capaz de fazer. S6 assim pode-se evitar
comparar meninos e meninas com um suposto padrdo de normalidade

existente em nossas cabecas, tracando deles um perfil inteiramente negativo.
c) Nao permitir nunca que a visado do ladrdo, do homicida,

do traficante, da prostituta ou do viciado, existente nos prontuarios e relatorios,

nos impeca de ver a crianga ou o0 jovem gue se tem diante de nos.
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d) O conhecimento do passado do educando deve ser
utilizado pelo educador apenas com uma finalidade: impedi-lo de colocar a

exigéncia antes da compreensao.

e) Ser exigente, pois a exigéncia €, antes de mais nada, um
sinal de respeito do educador pelo educando. Em cada momento, no entanto,

deve-se fazer a exigéncia cabivel, a exigéncia possivel de ser feita.

Observadas essas posturas béasicas, cabe ao educador
apostar no adolescente, abrindo espacos nos quais ele possa experimentar-se
como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso consigo mesmo e com 0S

outros.

O educador proporciona as condicdes para também o
educando se transformar: a construcdo da auto-estima, a elaboracdo do
pensamento critico e criativo, a promocédo do respeito e da solidariedade.
Sendo a adolescéncia uma fase de intensos questionamentos e estruturacéo
da personalidade, uma aprendizagem bem conduzida serd muito valiosa, pois

possibilitara a alunos e educadores constituirem juntos o conhecimento.

Para alguns adolescentes, os limites sdo muito amplos, sao
a rua, o mundo. E o mundo é grande demais. Estar no mundo pode torna-se
assustador. Criando um vinculo com o educador por meio da troca e do afeto,
os limites podem ser mais facilmente aceitos, e 0s espacos, internos e

externos, ganham contornos, tomam forma.

O caminho mais facil para o entendimento entre o educador
e o0 adolescente é a histéria de vida. E preciso saber um pouco da histéria de
vida do adolescente para conhecer suas potencialidades e dificuldades. Esse

conhecimento facilita o dialogo entre adolescente, educador e grupo.
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Por intermédio da compreensdo e do conhecimento da
realidade de vida do adolescente, o educador pode perceber o sentido e o
significado de suas acfes e atitudes, passando a funcionar como um espelho
no qual o jovem vai se mirar para reconhecer a sua propria imagem. Imagem
que reflete confianca, o respeito e o afeto do educador pelo adolescente, assim
como aquilo que acredita ser possivel a este alcancar. Tal espelhamento
propicia o vinculo e permite que o compromisso entre educador e adolescente
se estabeleca. Este compromisso €, antes de tudo, reciprocidade e empatia,
fazendo do dialogo um método de trabalho adequado para o desenvolvimento

pessoal e social.

O educador ocupa um lugar especial na trajetéria do
adolescente, € preciso desenvolver empatia para que o processo educativo
possa fluir e ocasionar trocas. Precisa ter e colocar limites, pois a demanda é
tdo grande, que corre o risco de se perder, sem saber a que atender primeiro.
E preciso estabelecer limites sem ser brusco, de uma forma delicada, fazendo
uso da palavra, perguntando ao adolescente o0 que quer expressat,
relembrando as regras de convivéncia e mostrando as conseqiéncias de sua

acao. E isso so é possivel se souber qual é o seu papel.

Conhecer e respeitar os jovens em seu modo de vida,
idéias, valores e anseios sdo a base do trabalho educativo em geral. Trabalhar
com os adolescentes € tarefa ardua. Implica lidar com os proprios conflitos,
mudar atitudes, rever o passado. Ao educador é necessario a disponibilidade
de repensar o seu papel profissional e de eliminar posturas eventualmente
inadequadas, autoritarias e paternalistas. Devem esta sensibilizados quanto a
responsabilidade e a consciéncia de seu importante papel social dos individuos

em formacgéo.

2.3. A PARTICIPACAO DA FAMILIA NA ESCOLA
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A partir do momento em que a crianga entra na escola cria-
se uma nova situacdo para as familias, como também para a propria crianca.
Amplia-se o leque de relacbes sociais, os individuos defrontam-se com uma
diversidade de valores e padrdes de comportamento, muitas vezes conflitante
e com opcoes e cobrangas de companheiros e da escola.

Os valores e padrdes da familia, tanto quanto o modo como
os pais lidam com o desenvolvimento da autonomia, as expectativas quanto a

escola, podem influenciar o desempenho e ajustamento da crianga na escola.

A familia deve participar de atividades escolares,
manifestando apoio as acfes educativas, apos a escolha criteriosa do modelo
pedagdgico que pretende para seus filhos. E fundamental que os pais
conhecam que tipo de orientacdo ou ideologia € praticada pela escola, para

gue possam caminhar juntos.

Nas classes sociais menos favorecidas a escola é vista pela
familia com possibilidade de ascensdao social e profissional, que protege e “até

alimenta”, enquanto os pais se dedicam a exaustiva jornada de trabalho.

Nas camadas da populacgdo mais favorecida
economicamente, a escola é vista pela familia como a Unica obrigacdo dos
filhos e a ela delegam tarefas inerentes a familia, como educacéo religiosa,

sexual e a constituicdo de uma escola de valores éticos e morais.

As relacbes entre os pais e a escola também podem
influenciar significativamente no desempenho escolar e no comportamento dos
filhos. Pode-se encontrar pais que mostram pouco interesse pela vida escolar
dos filhos, desconhecendo suas dificuldades e progressos, e demonstrando
desinteresse pela vida escolar dos mesmos, chegando até a delegar toda a

responsabilidade para a escola.
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Em outros casos, pode-se encontrar pais exigentes em
relacdo aos resultados escolares de seus filhos. A tendéncia da cultura
ocidental de enfatizar a competicdo e o0 sucesso influi fortemente na
experiéncia escolar da crian¢a e do adolescente. Enfatizar o esforco pessoal e
a capacidade de luta pode ter aspectos positivos, mas também pode ser
prejudicial para a estabilidade de individuos que aspiram objetivos muitos além

de suas responsabilidades (Fini, 1996).

Para Fini (1996), pais que ndo se consideram realizados, ou
até mesmo os fracassados, podem tentar a compensacao por meio de seus
filhos, almejando para eles o sucesso; em primeiro lugar na escola, e também
em determinadas areas de atuacdo que nem sempre serdo idénticas aquelas

que seriam escolhidas pelos proprios filhos.

Sao comuns as pressdes dos pais para que as criancas e 0s
adolescentes tenham sempre as melhores notas na escola, e isso pode ser

exercitado de uma maneira mais coerciva e autoritaria, ou sutil.

Os pais tendem a recompensar os filhos pelo sucesso e pela
superacdo das notas dos colegas, a expressar desapontamento e mesmo
infligir castigos, de diversos tipos, pelo eventual insucesso, e esperam que
criancas e jovens atinjam na escola um nivel compativel com os seus proprios

desejos.

As pressdes dos pais podem ocasionar um alto nivel de
ansiedade, capaz de afetar a realizacdo das tarefas escolares, e contribuir para
que criancas e adolescentes formulem objetivos muito elevados e mesmos
irreais para si proprios, provocando descontentamento, sentimento de
inutilidade e preocupacao e respeito do proprio valor como pessoa.

Atitudes de aceitacdo e compreensdo dos pais facilitam a
autocompreensao e aceitacao da crianca e do adolescente, preparando-o para

avaliar suas possibilidades e melhor aproveita-las, como também enfrentar as
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suas limitacbes e eventualmente supera-las, para melhor estabelecer seus

projetos de vida.

O sistema familiar ndo é unicamente um sistema de apoio
que proporciona ajuda, ele também pode ter a importante funcéo de colaborar
nos possiveis enfrentamentos de dificuldades escolares, por ser o grupo com

maiores possibilidades por conhecer o funcionamento de seu membro.

2.4. FORMACAO DE GRUPOS

Sabe-se quanto € normal e saudavel o homem viver em
sociedade. Essa condicdo social, exige frequentemente reavaliacbes e
resignificacbes dos nossos marcos referenciais a fim de integrar eticamente

nossas diferengas.

Na adolescéncia, é experimentado essa vivéncia grupal fora
do ambito social familiar, entretanto em contato com diferentes culturas,

habitos, valores, crencas,e necessidades.

O grupo para o de adolescentes, segundo Eisenstadt (1976),
embora seja um importante ponto de articulacao de sistemas de personalidade
e social de seus membros, nem sempre tém um carater integrativo, ou esta a
servico de promover a integracdo da personalidade, a solidariedade e a
continuidade do sistema social. Pode-se tornar foco potencial de
anormalidades ou de propostas de transformacéo social, 0 que traz a tona o
carater potencialmente problematico de grupos juvenis e da propria juventude
como condicdo chave para o processo de transmisséo de heranca social.

Cada grupo vai se constituindo através das histérias de vida
e visdes de futuro de cada um dos seus participantes, inclusive as do
educador. Mas o grupo vai além das pessoas que o compdem. E algo mais que

a soma de seus membros. Tem um rosto proprio e uma personalidade Unica, o
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que permite descrevé-lo como se fosse uma pessoa, um individuo. E
importante que o educador, no seu papel de facilitador, va compreendendo as
motivacfes individuais, porém, na sua acdo deve estar sintonizada com a
motivacdo grupal, que ele pode perceber a partir do vinculo que estabelece
com o grupo (Eisenstadt, 1976).

Para que um grupo possa se construir, € fundamental que
se estabeleca uma relacdo de respeito mutuo. Respeitar alguém significa
respeitar sua individualidade, suas formas de expressdo e imagem, suas
origens, suas escolhas, suas opinides, seus limites e seus sentimentos.
Respeitar ndo implica em concordar com o outro ou elogiar qualquer tipo de
conduta. Significa ndo ter o direito de desqualificar, menosprezar, ridicularizar,

oprimir ou impor.

Barremblit (1982) considera importante ter consciéncia de
gue os participantes do grupo tém ritmos diferenciados, e seguem processos
distintos. E preciso dar tempo ao grupo para construir seu proprio ritmo. E o
ritmo grupal ndo é o somatoério dos ritmos individuais, mas algo novo que se

constrdi conjuntamente.

O respeito no grupo se consolida quando vinculos sao
estabelecidos e limites definidos.

O vinculo tem papel essencial em toda e qualquer acédo que
objetiva mudancas e transformagdes, funcionando como o elo de uma corrente
que liga os individuos, favorecendo a ampliacdo do modo de sentir e perceber
a si mesmo e ao outro.

De acordo com Barremblit (1982), com adolescentes, é o
vinculo que se estabelece entre o facilitador e o grupo que da suporte para o
trabalho. Este vinculo tem caracteristicas préprias e se constroi a partir de

vivéncias que fazem emergir a afetividade do grupo, fortalecendo e
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aprofundando as rela¢gdes. Os afetos incluem uma gama de emog¢des que vao

do amor ao 6dio, da inveja a solidariedade.

O facilitador precisa acreditar na capacidade que o grupo
possui de transformacéo, criacdo, descoberta e crescimento. Cada integrante
do grupo traz uma riqueza de experiéncias, conhecimentos e possibilidades,
que vao se revelando ao longo do processo, na construcdo do seu proprio

saber. Do mesmo modo, cada grupo € unico e incomparavel.

Todas as pessoas tém um potencial que é seu, constituido e
desenvolvido nas suas relagcdes com o mundo. Todos tém sempre um relato,
um sentimento, uma recordacédo, que pode ser oferecer ao grupo, favorecendo
a troca de experiéncias e dando a elas novos significados, o que 0s enriquece

mutuamente.

E importante que o facilitador deixe aflorar os sentimentos e
as opinides dos participantes, utilizando diferentes linguagens e técnicas, como
musica, expressdo corporal, desenho, pintura, colagem, poesia,
dramatizacfes. Assim, possibilita a descoberta de que € possivel expressar

sentimentos e opinides de forma criativa e prazerosa.

O facilitador precisa estar atento para ndo rotular um grupo
como facil ou dificil, em funco do maior ou menor trabalho que este ofereca. E
preciso perceber as caracteristicas mais evidentes de um grupo, canaliza-las
produtivamente e criar condicdes para que outras caracteristicas possam

surgir.

Compreender isso vai motivar 0 grupo a buscar novas
saidas para as suas dificuldades, para as contradicbes inerentes a prépria
existéncia e para as frustagcbes que estdo presentes na vida de todas as

pessoas.

36



2.5. A VIOLENCIA NO COTIDIANO ESCOLAR

A violéncia é considerada um fendmeno multicausual que
vem atingindo indistintamente todos 0s grupos sociais, instituicdes, faixas
etarias nas quais individuos ora se apresentam como vitimas, ora como
agressores. Possui diversas formas de expressdes de violéncia determinadas

pela cultura, conceitos e valores utilizados pelo povo.

As acdes caracterizadas como manifestacées de violéncia
abarcam frequientemente uma gama grande de comportamentos. No entanto,
em geral, identifica-se violéncia com criminalidade ou agressdo fisica. E
também comum uma abordagem tdo abrangente da violéncia, que o espectro
de comportamentos percebidos como violentos se amplia significativamente.
Desta forma, diluem-se as fronteiras que permitiriam distinguir uma situacéo de
violéncia de outra, ndo incluida na mesma categorizacdo, apesar de se

reconhecer a existéncia de elementos comuns entre ambas (Candau, 2001).

Segundo Odalia (1991), a violéncia é sempre social, pois
esta inserida no contexto das relacées humanas. Sendo humana, muitas vezes
€ legitimada, e os individuos, alicercados em objetivos e ideais de carater
universal, cometem assassinatos em nome da transformacdo da sociedade.
Outras vezes, a violéncia é sempre usada como meio de combater a injustica

social e possibilitar a ascensao ao poder politico de novas classes sociais.

Considera-se violéncia escolar os atos violentos ocorridos
no ambito da escola. Na sociedade atual a escola é uma instituicdo que
participa de uma forma efetiva no processo de socializagdo da criangca e
adolescente. Trata-se de uma instituicdo reconhecida como espaco de defesa
dos direitos da crianca e adolescente. No Art. 56 do Estatuto da Crianca e
Adolescente, diz que os dirigentes dos estabelecimentos de Ensino
Fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de maus-tratos

envolvendo seus alunos.
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Neste sentido, a escola poderia ser de fato um local propicio
para reflexdes sobre relacdes entre pais e filhos, professores e sociedade em
geral em torno de questdes concretas como formas de violéncia. Assim com
discussao de assuntos relacionados a infancia e a adolescéncia, fundamentais

no desenvolvimento humano, e na integracdo social em direcao a fase adulta.

No entanto, em vez deste local ideal de defesa da crianca e
adolescéncia, a escola tem servido como palco de diferentes formas de
violéncia contra a populagéo. Entre as formas de violéncia detectada, verifica-
se, que a escola tem apenas auxiliado na repressédo e coisificacdo do ser
humano. Para Piaget (citado em Fichther, 1985), o objetivo principal da escola
€ a formacdo de sujeitos que sejam capazes de fazer coisas novas e nao

repetir simplesmente o que outras geracoes ja fizeram.

A escola tem se revelado como matriz operacional da
sociedade tecnoldgica, transmitindo sua ideologia e moldando o espirito dos
homens para que aceitem essa ideologia apesar da aparente igualdade. O
sistema escolar ndo tem feito mais do que acentuar as desigualdades.

Fichttner (1985), em trabalho realizado com professores e
supervisores de escola cujos alunos pertenciam as classes alta e média,
percebeu condutas tipicas de maus-tratos aos alunos, expressas pela
negligéncia, abandono, falta de limites, principalmente pela omissao por parte
dos professores e diretores em assumir seus papéis de autoridade.

A violéncia vivenciada por criancas e adolescentes em
escolas ndo se limita apenas as condi¢cdes do préprio sistema educacional
brasileiro, mas engloba também os atos violentos aprendidos nos lares e

reproduzidos na escola.
Quando se procura compreender a violéncia como processo,

em que o ato violento esta associado a uma situacdo de violéncia, pode se

perceber que as vitimas e agressores ndo possuem papéis estanques, ou seja,
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a vitima atual pode ser o agressor de amanhd e vice-versa, ambos devem ser

tratados para que ndo ocorra o ciclo da violéncia.
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3. ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI

3.1. ATRAJETORIA DO ADOLESCENTE E SUAS VIVENCIAS

O que leva um adolescente a cometer um ato infracional?
Os motivos sdo complexos e de varias ordens. Os autores, de diversas linhas,
entre eles Volpi (1997), Assis (1999), concordam em um ponto: esse
adolescente, em um determinado periodo de sua vida buscou no delito alguma

forma de reconhecimento, de pertencimento, de obtencéo de algo.

A grande maioria desses jovens, ao contrario do que pensa
0 senso comum, possui uma familia. Esta porém, enfrenta grande problemas
para assumir seus papeéis. Alcoolismo, maus-tratos, abandonos, graves faltas
materiais, fragilidade ou inexisténcia da figura de autoridade ou de uma

substituta.

Assis (1999), ap6s pesquisa realizada com adolescentes
privados de liberdade em trés unidades do estado do Rio de Janeiro, concluiu:
o ato infracional de maior incidéncia é contra o patrimbnio (62,6%). Dos
autores, 9% n&o possuia registro de nascimento e 72% nao estava estudando
no momento da internacdo. A situacdo familiar mostrou que somente 29,2%
provinham de lar composto pelo pai e pela mae. A maioria dos adolescentes
revelou que seus pais eram separados (71%). Winnicott (1994) relaciona o fato

da privacéo familiar e negligéncia com futuros cometimentos de delitos.
E sabido que a adolescéncia, pelo menos na cultura

ocidental, representa um periodo de transformacdes. O modelo

socioeconémico e cultural dominante, onde o grande valor, insistentemente
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anunciado pela midia, é possuir bens que a ampla maioria das pessoas jamais
tera, agravada ainda mais a situacao dos adolescentes brasileiros.

Atualmente, no Brasil, a ampla maioria dos adolescentes
privados de liberdade é composta por excluidos sociais. Sera impreciso afirmar
a miséria, a penuria de bens materiais, a falta de perspectivas causa o
cometimento de atos infracionais. Porém pode-se concluir existir ai uma
condicdo de vunerabilidade. Assis (1999) aponta como principais fatores de
risco o consumo de drogas, o circulo de amigos, os tipos de lazer, a auto-
estima, a posicao entre irmaos, os principios éticos, a presenca de vinculos
afetivos relacionados a escola e os sofrimentos de violéncias infringidas pelos

pais.

Quando um jovem comete um ato infracional grave, houve
inUmeras falhas: as politicas sociais basicas, o lazer, a escola, o estado, a

sociedade. Todos estao implicados.

Segundo Queiroz (1987) a trajetéria onde um “infrator” é
gestado tem momentos mais significativos, nos quais na sua qualidade de
“‘infrator” é acrescida de novos atributos que reforcam e aprofundam o
reconhecimento dessa sua condi¢éo, tanto aos olhos dos outros, da sociedade
‘legal” e dos personagens do mundo do crime, quanto internamente, na

formacéo de sua auto-imagem.

O primeiro desses momentos € sua integracdo mais realista
nas estratégias de superacdo de caréncias de sua condicdo de vida, isto €, sua
participacdo ou autoria de atos que ferem a legislacdo para fazer face as suas
necessidades de sobrevivéncia: ai passa a ser reconhecido como um “pivete”,
um aprendiz de malandro, alguém que deve se subordinar as normas de
convivéncia do mundo do crime, pelos que dele participam. Mas, essa sua
participacéo inicial pode ser esporadica, eventual, sem importancia, ele nao é
um “infrator”: ele apenas partilha do comportamento social dos menores de

familias pauperizadas. E o cotidiano dos garotos que vivem no mesmo espaco
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sécio-cultural, participam da batalha pela vida de uma forma semelhante,
partilhando formas de atuacdo do mesmo tipo.

O segundo momento, de acordo com Queiroz (1987), um
dos mais importantes, é quando seu modo de vida se choca com o padrdo de
“‘normalidade” da sociedade legalizada, sendo preso e encaminhado para a
instituicio de recuperacdo. E quando se reconhece oficialmente que sua
maneira de ser é anti-social, levando a impossibilidade de integracdo normal na
familia e na sociedade. Esse contato e a posterior volta as ruas ou a familia,
nas mesmas ou piores condicbes em que ele vivia, repetido num aspiral que se
agrava, é que provoca a guinada quase que definitiva para um comportamento
reiteradamente delinqiiente. A partir dai ele passa a ser reconhecido,
catalogado, estigmatizado, vigiado e explorado, tornando-se cada vez mais

dificil reverter sua trajetoria.

H& quase doze anos, apdés uma grande discussdo com 0s
operadores do direito e com a sociedade civil organizada, foi promulgado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Véarios documentos nacionais e
internacionais questionavam a falta de respeito aos direitos humanos de
criancas e jovens brasileiros, a visdo criminalizante da pobreza e, portanto, a

inadequacao do codigo de Menores.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, como passou a ser
chamado, foi um grande avanco por varios motivos, entre eles: considerou
criancas e adolescentes “seres humanos em desenvolvimento” e “sujeitos” de
direitos e deveres. Por esse motivo, dado as mudancas requisitarem sua

contrapartida cultural, a nomenclatura “menores” ndo mais € aceitavel.

Rompeu com a doutrina da situacéo irregular e reafirmou a
nocéo da protecdo integral, pela qual todas as criancas e adolescentes, sem
distingdo, séao prioridade absoluta e dever da familia, da sociedade e do Estado

a sua protecao.
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Saraiva (1999) situa a ideologia do estatuto no principio
segundo o qual todas criancas e o0s adolescentes desfrutam dos mesmos
direitos e deveres compativeis com sua situacao peculiar de desenvolvimento,
rompendo com a idéia, vigente nos antigos juizados de menores, da existéncia
de uma justica repressora para 0os pobres e, para 0s bem nascidos, uma

legislacdo absolutamente diferente.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente considera “ato
infracional” a conduta descrita como crime ou contravencdo penal. Os
inimputéveis sdo os adolescentes entre 12 e 18 anos, considerando a idade na
data do fato. As criancas até doze anos incompletos receberdo uma das

medidas de protec&o que no seu Capitulo | diz:

Art.98 — As medidas de protecao a crianca e ao adolescente
sdo aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem

ameacados ou violados:

| — por acdo ou omissao da sociedade ou do Estado;
Il — por falta, omissédo ou abuso dos pais ou responsaveis;

Il — em razéo de sua conduta.

No Capitulo Il — Dos Direitos Individuais, Artigos 106
determinam que nenhum adolescente sera privado de liberdade sendo em
flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade
judiciaria. Prossegue o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no Artigo 11, que
nenhum adolescente sera privado de sua liberdade sem o processo legal. Sdo
assegurados ao adolescente: pleno e formal conhecimento da atribuigcdo de ato
infracional, igualdade na relacdo processual, defesa técnica por advogado,
assisténcia judiciaria gratuita e integral aos necessitados, direito de ser ouvido
pessoalmente pela autoridade competente e direito de solicitar a presenca de

Seus pais ou responsaveis.
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Comprovada a pratica do ato infracional pelo adolescente,
poderdo ser aplicadas medidas socioeducativas.
Para Volpi (1997)

“‘As medidas socioeducativas comportam aspectos de
natureza coercitiva, uma vez que S&a0 punitivas aos
infratores, e aspectos educativos no sentido de protecdo
integral e oportunizacdo, e do acesso formacdo e
informagéo. Sendo que em cada medida esses elementos
apresentam graduacgao de acordo com a gravidade do delito

cometido ou sua reiteracao” ( p.20).

Poderao ser aplicadas as seguintes medidas:

a) Adverténcia, que consiste na admoestacao verbal pela

autoridade judiciaria.

b) Obrigacao de reparar o dano, indicada para atos infracdes
com reflexos patrimoniais. A autoridade determinard que o adolescente restitua

a coisa, promova o ressarcimento do dano ou compense o prejuizo da vitima.

c) Prestacdo de servico a comunidade, que consiste na
realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a
seis meses, junto a entidade assistenciais, hospitais, programas comunitarios
ou governamentais. As tarefas sdo atribuidas conforme as aptiddes do
adolescente, devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas
semanais, ndo prejudicando a frequéncia a escola ou a jornada normal de

trabalho.
d) Liberdade assistida, que consiste no acompanhamento,

auxilio e orientacdo ao adolescente. A autoridade judiciaria designara pessoa

capacitada para acompanhar o caso, a qual podera ser recomendada por
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entidade ou programa de atendimento. Sao incumbéncias do orientador entre
outras: promover socialmente o adolescente e sua familia inserindo-os, quando
for o caso, em programa oficial ou comunitario, supervisionar a freqiéncia e o
aproveitamento escolar, realizar diligéncias no sentido da profissionalizagao do
adolescente e de sua insercdo no mercado de trabalho e apresentar relatorio

do caso.

e) Semiliberdade, que consiste na permanéncia do
adolescente em estabelecimento socioeducativo, onde as atividades externas
séo realizadas independentemente de autorizacao judicial. S&o obrigatorias a
escolarizacdo e a profissionalizacdo, sempre que possivel por meio dos
recursos existentes na comunidade. O regime de semiliberdade pode ser

determinado desde o inicio ou como forma de transicdo para o meio aberto;

f) Internacdo, que consiste em medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. A ndo ser que haja
expressa determinagdo em contrario, ndo sera permitida a realizacdo de
atividades externas. A medida ndo possui prazo determinado. A manutencao
deverd ser reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada
seis meses. O periodo maximo de internacdo em nenhuma hipétese excedera

a trés anos.

Dentro do percurso de uma fase rica em possibilidades
desestabilizadora a droga apresenta-se como um grande problema, pois
envolve mudangas no desenvolvimento dos aspectos afetivos, emocionais do
adolescente, extensivo a mudancas na dindmica familiar. Expondo o
adolescente a um contexto marginal, revelando que as dificuldades se

expandem por eles descobrirem que a droga também manifesta prazer.

Como aponta Zaguri (1996), o uso de drogas nao €

nenhuma novidade da sociedade contemporanea. Trata-se de uma pratica que
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vem sendo utilizada ao longo da histéria da humanidade por varios grupos com

finalidade religiosas, culturais e medicinais.

Entretanto, ndo h4 como negar que se vive numa sociedade
em que as pessoas cada vez mais buscam alivio para suas tensdes através do
alcool e das drogas. E bastante comum entre os adultos o beber socialmente e
0 uso de calmantes e de cigarros. Produtos como soniferos, barbitiricos e
tranquilizantes sdo também extremamente atraentes para as pessoas (Almeida
et alii, 1983).

Para muitos jovens, como comenta Masur & Carlini (1989), o
contato com psicotropicos pode ficar restrito a episédios esporadicos de
consumo. No entanto, para outros, a situacdo pode ser diferente. Além da
possibilidade de acidentes e das violéncias decorrentes da intoxicacdo aguda,
0 consumo persistente pode ao longo do tempo, desenvolver problemas graves
de saude mental, fisica e social. Essas consequéncias variam de intensidade
de acordo com a droga em questdo e, em geral, apresentam uma evolugéo

mais rapida entre adolescentes quando comparados aos adultos.

A busca de identidade pode levar o adolescente a incertezas
sobre si mesmo, abrindo espaco para a ocorréncia de situacdes de
transgressdo, busca de prazer imediato e necessidade de liberdade, que
muitas vezes podem favorecer o uso indevido de drogas. A curiosidade, a
influéncia do grupo social, a disponibilidade de drogas, o contexto familiar e
situacbes como episodios de emocbes desagradaveis tém apontados como
alguns fatores de risco para o uso de drogas entre 0s jovens como comenta
Paulino (1997).

A adolescéncia é, sem duvida, uma fase de transicdo onde o
jovem esta entrando em dominio pouco desconhecido. Os conflitos sé&o
frequentes e inevitaveis, e o adolescente precisa aprender a lidar com eles de

forma construtiva. Lidar com conflitos, segundo Bucher (1986), implica em

46



empreender esforgos no sentido de resolver o estresse e criar solugdes para 0s

desafios e demandas que emergem em cada etapa da vida.

Conforme Cazenave (2001), o uso de drogas ha

adolescéncia pode ser classificado em cinco padrdes motivacionais:

1) Uso experimental: € caracterizado pela busca das drogas
psicoativas por curiosidade, aventura e rebelido. E marcado pela baixa

frequiéncia e curta duragao do uso.

2) Uso recreacional-social: o principal motivo é compartilhar
experiéncias prazerosas com 0s amigos e pertencer a um grupo. O papel do
grupo na adolescéncia é fundamental. A maioria dos jovens inicia-se nas

drogas atraves de seus amigos.

3) Uso circunstancial-situacional: €& motivado pela

necessidade de se atingir algum estado ou efeito mental numa dada situagéo.

4) Uso intensificado: envolve a utilizacdo de drogas a longo
prazo com um meio de escapar das tensdes e dos problemas do dia-a-dia. A

droga passa a fazer parte constante da vida do adolescente.

5) Uso compulsivo : as drogas aqui sdo utilizadas com alta
intensidade e alta frequéncia, além de ja serem uma pratica de longa duracéo
na vida do adolescente. Ha ruptura dos vinculos sociais. Sua vida gira em torno
das drogas e seu objetivo principal € continuar a experimentar os efeitos das

mesmas.

As drogas mais utilizadas pelos adolescentes, segundo
Cazanave (2001), séo: o alcool, a maconha, os calmantes e barbituricos, a
cafeina, a cocaina, o &cido lisérgico (LSD), a heroina e os inalantes. Essas

drogas podem ser elencadas em trés grupos em funcdo das semelhancas de
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seus efeitos: Drogas depressoras, que atuam como depressoras do sistema
nervoso central; Drogas estimulantes, que aceleram 0 sistema nervoso
central produzindo varios graus de ativacdo e euforia, além de gerarem
sensacOes de dinamismo e for¢ca; Drogas que alteram a percepcao e a
imagem, que geram alteracdes de percepgdo do mundo externo e alucinagdes.

N&o ha davida de que o abuso de drogas na adolescéncia &
cada vez mais visto como proveniente de uma combinacao de véarios fatores. O
grande perigo do uso de drogas na adolescéncia é que estas acabam se
constituindo num substituto para a importante aprendizagem na lida com as

demandas e frustracdes inevitaveis da vida.

3.2. O COTIDIANO SUBJETIVO DO ADOLESCENTE

Falar do cotidiano do adolescente entende-se por momentos
de fases que oscilam seu humor, atitudes e comportamentos. E um processo
de crescimento e desenvolvimento humano, em que observam rapidas e
vulneraveis mudancas.

Seu processo € permeado de novas construcbes nas
relacbes inter subjetivas, apresentando manifestacdes peculiares de novos
sentimentos, modos de pensar e se comportar, refletindo novas identidades e

insercbes no mundo interno e externo a familia.
As transformacOes que se realizam no periodo de vida

convencionado a adolescéncia abarcam destinos e integrados processo de

desenvolvimento social, familiar e comportamental.
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Os grupos de adolescentes sdo ajuntamentos de individuos
isolados, introspectivos nas suas emocodes, que procuram agregados por meio

da identidade de gostos.

O funcionamento psico-emocional na busca de um tipo de
identificacdo que ndo os abandona sozinhos em sua luta, a luta para sentir-se
real, a luta para estabelecer uma identidade pessoal, a luta para viver o que

deve ser vivido sem ter de conformar-se a um papel prestabelecido.

Ha nos seus sentimentos duas manifestacdes emocionais

de rebeldia e dependéncia.

E no mundo subjetivo do adolescente que se constréi planos
e desejos de vida, constitue um espacgo extremamente vulneravel e assimilacéo
de condutas anti-sociais, sentem emocdes, sentimentos, agrados e desagrados
gue se manifestam de acordo com sua estrutura socio-psicolégica (Assis,
1999).

E preciso enfatizar que existe neste periodo
uma tendéncia significativa de dificuldades emocionais, que
muitas vezes sao socorridas com fugas das mais diversas
maneiras.

Tudo se resume a questdo como ser adolescente durante a
adolescéncia. O fator essencial € que, responsaveis, pais, instituicbes, possam
encarar essas manifestacbes com responsabilidade e participagcdo na sua

construcéo interior.

3.3. O RELACIONAMENTO FAMILIAR DO ADOLESCENTE

49



As estruturas familiares desses adolescentes serdo as mais
diversas. Muitos terdo grupos familiares com peculiaridades: com muita
frequéncia, esta sera caracterizada pelo abandono parental, principalmente do

pai, € um namero significativo sera constituido por filhos naturais.

Nos adolescentes para 0s quais nao existe nenhuma
estrutura familiar, os grupos de adolescentes, como gangues ou as turmas,

buscaréo prover esta falta.

Segundo Donzelot (1984) a falta da entrada da lei paterna
no lar é um fator crucial que impulsiona o adolescente a cometer uma infracao.
Esses jovens, talvez inconscientemente, arrumaram uma forma de o terceiro
entrar, de maneira inadequada, por meio de infracbes, ou seja, a partir do
momento em que nao foi estabelecida a lei interna; em contrapartida, fazem

surgir a lei externa (Juiz) para interditar essa relacdo dual.

Uma crianca usa de todos os meios possiveis para se impor
guando pode contar com a confiangca dos pais. Se o lar consegue suportar as
agressfes da crianca, ela se acalma e vai brincar. Os estagios iniciais do
desenvolvimento emocional estdo repletos de conflitos. A relacdo com a
realidade externa ainda ndo esta integrada. A crianca precisa de alguém para
ajuda-la a enfrentar seus impulsos destrutivos. Ela ainda ndo tem capacidade
de tolera-los. Se nao tiver esse referencial seguro, a crianca podera sentir

medo dos seus préprios pensamentos (Goldenberg, 1990).

Winnicott afirma que,

“A crianga, cujo lar ndo lhe ofereceu um sentimento de
seguranca, busca fora de casa as quatro paredes; ainda tem
esperanca e recorre aos avos, tios e tias, amigos da familia,
escola. Procura uma estabilidade externa sem a qual podera

enlouquecer(...)"
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“(...) A crianga anti-social esta simplesmente olhando um
pouco mais longe, recorrendo a sociedade em vez de
recorrer a familia ou a escola para lhe fornecer a
estabilidade de que necessita para transpor os primeiros e

essenciais estagios de seu crescimento emocional’.

Quando se fala de pai ausente segundo Levisky (1998),
entende-se ndo no sentido fisico, mas, principalmente, ausente na vida
psiquica da crianca. Ele ressalta que a presenca e auséncia do objeto amoroso
nos primordios do desenvolvimento da crianga é importante para ele ser capaz

de simbolizar.

O papel principal do pai ndo é o da relacéo vivida nem o da
procriagdo, mas o da palavra que significa a lei. Para que a funcdo do seja
reconhecida como representante da lei € preciso que sua palavra seja

reconhecida pela mae, conforme disse Lacan (1971).

Para Donzelot (1984), a situacdo das familias € também
caracterizada por problemas sociais de natureza diversa, tais como atentados
frequentes aos direitos humanos, exploracédo e abuso, barreiras econémicas,
sociais e culturais ao desenvolvimento integral de seus membros. Faz-se
necessario um continuo acompanhamento do processo de mudancas que
afetam, bem como o desenvolvimento de perspectivas e abordagens teoricas
gue possibilitem o seu entendimento, cobrindo ndo somente os aspectos
relacionados ao mundo infra-familiar, como também os relacionamentos a

dindmica das politicas sociais no pais.

Por detrds da crianca excluida da escola, nas favelas, no
trabalho precoce urbano e rural e em situacdo de risco, esta a familia
desassistida ou inatingida pela politica publica. Quando esta existe, é
inadequada, pois ndo corresponde as suas necessidades e demandas para

oferecer o suporte basico para que a familia cumpra, de forma integral, suas
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fungbes enquanto agente de socializagdo dos seus membros, criangas e
adolescentes, principalmente. Objetivamente, o nivel de bem-estar infantil se
manifesta de forma precisa, podendo ser medido e percebido por meio das
condi¢cbes gerais de sobrevivéncia, consumo de alimentos e grau de nutricdo,
nivel de educacdo e respeito dos seus direitos humanos bésicos, entre o0s

quais o de manter um vinculo estavel com a familia (Donzelot, 1984).

O ambiente familiar, ou seja, o lar constitui um contexto
onde se forma as primeiras relacfes afetivas, é a partida da vinculagédo
humana e onde ¢ construido a cada um sua histéria individual. E o espago que
se da o desenvolvimento da crianca surgindo as necessidades fisicas e

afetivas.

Ha muitos se reconhece a importancia do lar, revelando que
na dindmica do lar estavel ndo apenas capacita as criancas a encontrarem a si
mesma e aos outros, mas também faz com que comecem a qualificar como
membros da sociedade. Considera-se ainda um lugar onde o individuo
descobre sentimentos de amor e 6dio, onde pode esperar simpatia e

tolerancia.

O individuo quando adquire uma estabilidade ambiental,
apresenta maior disposicédo e seguranca, o que facilita em todo seu processo
de aprendizagem e experiéncia pessoal. O ambiente facilitador pode ser

qualificado como ter uma qualidade humana, e ndo uma perfeicdo mecanica.

Os vinculos diferem de uma espécie para outra, sendo mais

comuns aquelas que existem entre pais e filhos, entre adultos e sexo oposto.
A vinculacgédo afetiva é resultado de comportamento social de

cada individuo, sendo a escola outro local, onde se desenvolve o vinculo

afetivo.
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Pichon Riviere (1995) através de sua Teoria do Vinculo da
uma relevante contribuicdo para o processo educativo do aluno. Possibilita
estudar a relacdo professor versus alunos aspectos mente, corpo e mundo
exterior, entendendo sua totalidade. Através de analise da Teoria do Vinculo
percebe-se a complexidade das acdes e reagdes que se desenvolvem em sala

de aula.

O educador deve desenvolver uma relagdo construtiva de
vinculos positivos, pois por meio da sinalizacdo dos alunos expressa-se a
comunicacdo em sala de aula. Os vinculos possibilitam desenvolver uma acgéo

psicopedagdgica.
A prética psicopedagdgica se da, quando é possivel na

relacdo, olhar, ver, ouvir, procurando sentir para agir na constru¢cao de uma

pratica psicopedagodgica preventiva e curativa.
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4. O PROCESSO DE INTERVENCAO
PSICOPEDAGOGICA COM OS ADOLESCENTES NA
RECONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM JUNTO A
ESCOLA

Para ensinar ndo basta ter conhecimento duma série de
metodologias de ensino, optando por esta ou aquela. E preciso compreender o
préprio aluno: as caracteristicas de sua personalidade, a etapa de
desenvolvimento motor, emocional, cognitivo e social na qual ele se encontra,

bem como a maneira como aprende.

Klausmeier (1977), diz que sdo inUmeros os motivos que
levam os alunos a variarem em intensidade o seu desejo de aprender, bem

como em suas relacdes as tentativas do professor para motiva-los.

Por isso, as teorias que procuram explicar o processo de
motivacdo partem do pressuposto de que deve existir alguma coisa, algum
motivo, “ desencadeia uma acao, que lhe da direcdo, mantém seu curso em

diregcdo a um objetivo e a finaliza” (Winterstein, 1992, p.53).

Um motivo € um constructo, explica Winterstein (1992), ele
nao é observavel, ndo existe efetivamente, mas é criado pela pessoa para
explicar a razdo ou a necessidade que ela tem de fazer algo, de agir de uma
determinada maneira. A fungdo dos motivos é explicar aqueles
comportamentos que deixam reconhecer a perseguicdo de um objetivo,
existindo tantos motivos diferentes quanto categorias de relagdes entre o0s

individuos e o0 meio ambiente.
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A facilidade com que o aluno aprende pode ser atribuida a
motivacdo, e sua falta € um fator que leva estudantes a lentiddo ou, em casos

extremos, a auséncia de aprendizagem.

Witter (1984) diz que,

“Para aprender é preciso estar motivado, para realizar é
preciso ter um motivo, para se manter trabalhando é necessario que se

mantenha a motivacdo para o trabalho” (p.37).

Segundo Maslow (s/d), o comportamento humano &
direcionado, de inicio, por motivos basicos que envolvem a satisfacdo das
necessidades mais primarias do ser humano; aquela que garante a sua
sobrevivéncia. Somente apds € que se manifesta a metamotivagéo, que seria a
busca pela satisfacdo de necessidades de ordem superior, com é caso da
auto-realizacdo. Tanto num como noutro caso, a acdo humana € explicada

conforme essa hierarquia.

Quando os estudantes nao tém vontade de aprender, ndo se
esforcam e parecem ndo mostrar interesse pelo que a escola Ihes oferece,

surge a pergunta: o que fazer para motiva-los?

Se é realmente o professor quem tem a tarefa de propiciar
situacdes favoraveis para que o aluno aprenda, entdo parece claro que sua

prépria motivacao influencia no interesse dos estudantes.
De acordo com Witter (1984), a falta de motivacdo do
professor geralmente se reflete em sua resisténcia para aceitar inovacdes

tecnoldgicas e em assumir novos papéis. Para a autora,

‘(...) a formagéo, ou a falta de formacédo adequada, os

baixos salarios, a desvalorizacdo social do professor, as
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condicdes materiais em que vé compelido a trabalhar, a falta
de um sistema adequado de refor¢cos (ou recompensas) pelo
empenho em concretizar um bom trabalho, a diversidade
dos alunos, a falta de uma boa administragdo do tempo,
planejamentos deficientes, a sobrecarga de trabalhos (em
nameros de alunos, de turmas e até escolas em que atua), a
falta de envolvimento com os alunos, entre outras variaveis
a que estdo sujeitos, conduzem a apresentacdo de
propostas de manutencdo da situacdo atual, de falta de
iniciativa, de desinteresse pela mudanca e ndo engajamento

efetivo em qualquer inovacao” (1984, p.41).

A despeito de todas as situacdes negativas pelas quais
passa o professor, ele deve tentar, tanto quanto possivel, se desprender de
sua postura atual, que torna suas aulas macgantes para o aluno como para ele
mesmo. Assumir que a mudanca € necessaria, arriscando-se a novas
experiéncias de ensino, podera levar o professor a cometer novos erros, mas

também, novos acertos.

Vivéncias em sala de aula como jogos educativos,
dindmicas de sensibilizacdo e integracdo, técnicas psicodraméaticas e outras,
quando utilizadas em momentos adequados, conciliam o desejo de acado e
exploracdo dos alunos com a reflexdo sobre os papéis estudantis,

profissionais, familiares e sociais (Rosamilha, 1979).

Quando dirigidas sem criticas ou preconceitos, estas
vivéncias podem motivar a livre discussdo, a troca de idéias e geralmente

permitem que professor e alunos interajam de forma construtiva.
Aléem disso, facilitam a participagdo dos alunos na

elaboracdo dos objetivos que pretendem alcancar, no planejamento e na

execucgéao das atividades que irdo desenvolver e na avaliagdo do que atingiram.
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Portanto, trazem a vida do aluno para dentro de sala de aula, mesclando os

mundos real e simbdlico de maneira responsavel e ludica.

Segundo Kelly (1953), o estudo da motivacdo humana
representa, para o educador, uma necessidade amplamente reconhecida,
principalmente em uma sociedade democratica, onde o contetdo e os métodos
da educacédo devem, sempre que possivel, respeitar os motivos individuais e
os da comunidade em que vive o educando. O professor, como orientador das
atividades dos alunos, é o mediador entre motivos individuais e os legitimos
alvos a serem alcancados. Mais do que isto, compete ao mestre, como agente
socializador, incutir os padrdes da cultura, isto €, novos motivos, a fim de que
certas necessidades sejam desenvolvidas, determinando a aquisicao, por parte
dos educandos, daqueles tipos de comportamentos que garantem um

ajustamento social eficiente.

Grande parte das dificuldades da escola tém sua origem nos
problemas da motivagdo, ou seja, na tarefa de diagnosticar os interesses e
necessidades dos alunos; na consideragdo das diferengas individuais; na
organizacdo das atividades extracurriculares; no atendimento dos casos de
desajustados, pela descoberta dos motivos determinantes, e, afinal, nos

problemas de aprendizagem, propriamente ditos (Kelly, 1953).

O professor tem que tomar cuidado sobre suas observacfes
em sala de aula. Nao supervalorizar os alunos que julga mais inteligentes, mais
simpaticos em detrimento de outros. Deve evitar categorizagdo como
preguigosos, “burros”, incompetentes, displicentes. O professor deve
constantemente revisar sua postura, policiar sua linguagem em sala de aula

para nao estigmatizar seus alunos que tenham qualquer dificuldade.
O aluno pode ter algumas experiéncias de fracasso e estas,

as vezes, podem contribuir para um numero maior de fracassos. Quando o

professor, junto com o aluno, analisa com cuidado esses dados, pode aprender

57



a lidar com eles de forma positiva. Isso significa que o professor pode ajudar o
aluno a aceitar suas falhas, suas limitacdes e fazé-lo enxergar que todo ser
humano as possui e que ndo impede que seja respeitado como pessoa, mas

que é necessario aceitar-se e esforca-se para supera-las.

Uma escola pontilhada de momentos aversivos como
situacdes de provocacao, redutoras de auto-estima, podem inconscientemente
contribuir para uma diminuicdo lenta e inexoravel da pessoa dos sujeitos
envolvidos em tal processo, além de ndo se poder constituir numa forma de

realizag&o profissional para os condutores dessas atividades.

Um professor também auxilia o aluno a se perceber positiva

e realisticamente.

Por outro lado, na escola pode-se também criar em classe

um clima agradavel de amizade, cooperacdo e promocao do ser humano.

No cotidiano escolar, ou seja no processo institucional, onde
o aluno é o principal sujeito, onde é considerado com uma pessoa, cidadao, ser

social e com experiéncias as mais diversas.

Em uma perspectiva psicanitica, a énfase € dada ao estudo
da relacéo entre professor e aluno, ndo no valor dos contetdos cognitivos que
transmitem entre duas pessoas, dizendo entdo que, as relacdes afetivas sao
mais valorizadas, nesta relacdo estabelecida entre professor e aluno, que
estabelece a condi¢éo de aprender (Negrine, 1994).

No processo de intervengdo psicopedagodgica observa-se o
homem enquanto ser em processo de constru¢do do conhecimento, ou seja um
ser cognocente. E considerado um ser como uma unidade de complexidades,
pluridemensional, com dimensao relacional, onde estao implicados os aspectos

contextual e interpessoal. Assim sendo, o aluno seria um ser na construgao do
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conhecimento e de sua prépria autonomia, e a0 mesmo tempo, implicado em
areas racional, desiderativa relacional que o constituem.

A construcdo de um nucleo onde o objetivo € reconstruir,
organizar o processo de aprendizagem deve ser entendida principalmente a
dindmica cognitiva psicossocial do aluno, pois quando se vé obstaculos na
construcdo do saber, as vezes surgem sintomas, que emergem das mais

diversas formas.

O trabalho psicopedagégico vem a ser realizado na
reconstrucdo da aprendizagem do aluno, quando apresentam sintomas de
dificuldades de aprendizagem, desatencdo, desinteresse, lentiddo, astenia,
entre outros. O desempenho escolar passa a ser visto pela Psicologia e

Psicopedagogia abordando mdultiplos conhecimentos.

Segundo Teixeira e Genesca (1987),
“ O sintoma como sinal, produto, emergéncia de uma
desarticulacdo dos diferentes aspectos da aprendizagem, a saber: 0 aspecto

afetivo, e cognitivo e social” (p.30).

A Psicopedagogia atua com seus proprios instrumentos
corretivos e profilaticos, ndo se restringindo apenas na concepcdo de
assimilacdo e sim enfatizando a aprendizagem de uma maneira interativa,

estrutural e constante.

A atuacdo psicopedagogica na processo de aprendizagem,
revela as possibilidades desenvolvidas na construgdo do conhecimento,
considera-se gue a aprendizagem em sua totalidade ndo é acabada, e sim um
processo de sempre vir a ser. Quando se refere a modificacbes e novas
construgdes, revela-se a inclusdo do ser numa dinamica de agdo manifestada

com o desejo de um ser desejante e contextualizado.
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O ato de aprender ou reconstituir um processo de
aprendizagem, é pressuposto numa relacio com outra pessoa, a que ensina. E
neste sentido que deve-se concentrar esforcos para que 0 processo
psicopedagdgico seja desenvolvido em espaco, onde contemplem contetdos
adaptados numa relacdo harmoniosa e afetiva.

A atuacdo do psicopedagogo na instituicdo visa fortalecer-
Ihe a identidade, bem como buscar o resgate das raizes dessa instituicdo, ao
mesmo tempo em que procura sintonizd-la com a realidade que estd4 sendo
vivenciada no momento histérico atual, buscando adequar essa escola as reais

demandas da sociedade.

De acordo com Fagali (2000) durante o processo educativo,

0 psicopedagogo pode investir numa concepc¢ao de ensino-aprendizagem que:

e Fomente interacdes interpessoais;

e Incentive 0s sujeitos da acdo educativa a atuarem

considerando integradamente a bagagem intelectual e moral;

e Estimule a postura transformadora de toda a comunidade

educativa para, de fato, inovar a pratica escolar, contextualizando-a;

e Enfatiza o essencial: conceitos e conteldos estruturantes,

com significado relevante, de acordo com a demanda em questao;

e Oriente e interaja com o corpo docente no sentido de
desenvolver mais o raciocino do aluno, ajudando-o a aprender a pensar e a
estabelecer relagfes diversas de vida, com clareza de raciocino e equilibrio;

e Reforce a parceria entre escola e familia;
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eLance as bases para a orientacdo do aluno na construcao

do seu projeto de vida, com clareza de raciocinio e equilibrio;

e Incentive a implementacdo de projetos que estimulem a

autonomia de professores e alunos;

e Atue junto ao corpo docente para que se conscientize de
sua posicao de “eterno aprendiz’, de sua importancia e envolvimento no
processo de aprendizagem, com énfase na avaliacdo do aluno, evitando
mecanismos menores de selecdo, que dirigem apenas ao vestibular e ndo a

vida.

Portanto, juntamente com toda a equipe escolar o
Psicopedagogo estara mobilizado na construcdo de um espaco concreto de
ensino-aprendizagem, espaco este orientado pela visdo de processo, por meio
do qual todos os participantes se articulam e mobilizam na identificacdo dos
pontos principais a serem intensificados e hierarquizados, para que nao haja
rupturas da acao, e sim continuidade critica que impulsione a todos em direcao

ao saber que definem e lutam por alcancar.

Considerando a escola responsavel por parcela significativa
da formacao do ser humano, o trabalho psicopedagoégico na instituicao escolar,
gue se pode chamar de Psicopedagogia preventiva, cumpre a importante
funcdo de socializar os conhecimentos disponiveis, promover o0
desenvolvimento cognitivo e a construcdo de normas de conduta inseridas num
amplo projeto social, procurando afastar, contrabalancar a necessidade de
repressdo. Assim, a escola, como mediadora no processo de socializagdo, vem
a ser produto da sociedade em que o individuo vive e participa. Nela, o
professor ndo apenas ensina, mas também aprende. Aprende conteudos,
aprende a ensinar, a dialogar e liderar; aprende a ser cada vez mais um

cidaddo do mundo, coerente com sua época e seu papel de ensinante, que é
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também aprendente. Agindo assim, a maioria das questbes poderdo ser

tratadas de forma preventiva, antes que se tornem verdadeiros problemas.

Bossa (2000), registra o termo prevenc¢do como referente a
atitude do profissional no sentido de adequar as condi¢cdes de aprendizagem
de forma a evitar comprometimentos nesse processo, partindo de criteriosa
analise dos fatores que podem promover, como dos que tém possibilidade de
comprometer o processo de aprendizagem. A Psicopedagogia Institucional
elege a metodologia ou a forma de intervencdo com o objetivo de facilitar ou
desobstruir tal processo, o que vem a ser sua funcéo precipua, colaborando,
assim, na preparacao das geracOes para viver plenamente a complexidade
caracteristica da época. Sabe-se que nos dias atuais 0 aluno deseja que sua

escola reflita a sua realidade e o prepare para enfrentar os desafios.
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CONCLUSAO

Compreendendo que a adolescéncia em sua condicdo
peculiar de desenvolvimento deve participar de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, participando de todas as oportunidades que
colaborem no seu desenvolvimento fisico, mental e moral. A adolescéncia por
sua vez se constitui uma guerra interna e externa, cuja batalha central é a
formacdo da identidade, e essa evolugdo assume nos diferentes individuos,
diferentes formas manifestadas de acordo com o contexto socio-

psicoemocional.

O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao
contexto socio-cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma
dindmica, por meio de rupturas, de desequilibrios provocadores de continuas

reorganizacdes por parte do individuo.

O adolescente vitima preferencial de uma violéncia social
sofre diante de condi¢des basicas de sobrevivéncia, incluindo fome, miséria,
falta de oportunidade e a coisificacdo do ser humano, visto como objeto de uso
e abuso , desumanizado. Ainda, se defronta com a violéncia mais concreta,
que envolve maus-tratos, acidentes, torturas incluidas as condutas

autodestrutivas.

Vivendo o adolescente numa espécie de estado confusional,
em que nao sabe mais o que deve ou néo fazer: exposto as situa¢des curiosas,
ou seja ao uso de drogas, que acaba fazendo parte de sua vida, com também
a pratica de atos infracionais como furtos, assaltos e outras condutas

irregulares.
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Ressalta as injusticas sociais, a ma distribuicdo de renda, o
elevado indice de analfabetismo, as manipulacdes politicas distantes dos reais
interesses educacionais agravados pela banalizacdo dos valores éticos e
negacdo da igualdade de direitos em que ndo raros as vitimas sdo
culpabilizadas. Vivenciam ainda, a uma violéncia intra-escolar revelada como
forma mais sutil de violéncia, a preconceitos de classe, contra pobre, excluidos

e destituidos.

Como parte do cenario de desenvolvimento da
adolescéncia, a familia contribui de forma efetiva na maturidade emocional do
individuo, oportunizando-lhe a viver as mais diversas experiéncias, e esta
apresenta competéncia de construir parcerias por meio de sua comunicacao
com o filho e pelos vinculos afetivos. Essa aprendizagem se faz
fundamentalmente no espaco familiar. E importante fazer um cerco, criar uma
rede de apoio, de forma a conscientizar a familia, para participar e assumir com
responsabilidade junto com a escola o processo de reconstrucdo da

aprendizagem do adolescente.

A escola como espaco construtor de aprendizagem deve ser
capaz de desenvolver nos alunos capacidades intelectuais que Ihe permitam
assimilar plenamente os conhecimentos acumulados, ou seja, nao restringir
somente a transmissao de conteldos, mas propiciar o aluno a pensar, ensinar
de forma de apropriacdo de conhecimentos elaborados, que possa pratica-lo
com autonomia, além de sua permanéncia na escola. Com esta discusséo é
que se considera indispensavel o conhecimento individual do aluno para que

possa tracar paradigmas na sua trajetoria escolar.

Vale ressaltar que a escola ndo €& uma instituicdo
independente, esta inserida em uma trama de tecido social, suas interagdes
estabelecidas revelam mudltiplas facetas do contexto mais amplo em que o
ensino se insere. Dentro do cotidiano escolar o educador € um mobilizador do

processo ensino-aprendizagem, visualizando os alunos como parceiros nesse
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processo, ativos e capazes de terem envolvimento e responsabilidades pelo
que aprendem. Esta evolugcdo s6 se formaliza quando se reconhece o
adolescente , um ser singular em desenvolvimento, parte integrante de uma

historia Unica, construida com envolventes socio-econdémico e afetivo.

Analisando, portanto que no processo de reconstrucdo da
aprendizagem, a Psicopedagogia exerce uma funcdo mobilizadora na
intervencdo de um trabalho que pode atuar nas éareas de prevencao e
terapéutica. Partindo do pressuposto de que estuda o ato de aprender e
ensinar, considerando a realidade do aprendente dentro do ambito do aprender

e suas dificuldades.

A acdo desse profissional ndo é isolada, mas integrada a
uma equipe, buscando em conjunto vivenciar a escola, o adolescente, ndo sé
como espaco de conteudos educacionais, mais de convivio, de cultura, de
valores, de pesquisa e experimentacdo, possibilitando a flexibilidade de

atividades.

Entende-se que o0 seu estudo se fundamenta em suas
origens tedricas, aliadas ao trabalho interdisciplinar junto a Psicologia e
Pedagogia. Nesse sentido a acao psicopedagdgica assume um carater
reparador, com o0 adolescente em conflto com a lei no resgate da
aprendizagem, enfocando o jovem rico em possibilidade de reorganizar o
processo de ensina-aprendizagem, e por sua vez também incorporar outras

demandas do ensino.
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