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RESUMO:

Esta monografia analisa as dificuldades na aprendizagem da leitura e da
escrita. Objetiva-se fazer uma revisdo da literatura sobre aspectos referentes a
construcdo da leitura e da escrita a partir de diferentes concepc¢des. Aborda-se em
especial Emilia Ferreiro, a grande defensora do construtivismo. Tenta-se mostrar
uma visdo integrada de aprendizagem focalizando dificuldades, transtornos e
distarbios numa linguagem interdisciplinar. As dificuldades na area da leitura e da
escrita sao discutidas como apresentacfes de problemas que apontam sempre para
um diagnostico: dislexia. E feita uma andlise partindo do contexto mundial para a
realidade brasileira. Apresenta-se o professor como elemento chave para o
desenvolvimento de aprendizagem, de leitura e escrita considerando que este deve
ser capacitado do processo de observacdo para intervir nas dificuldades

encontradas pela crianga.
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INTRODUCAO

Frequentemente percebe-se nos ambientes escolares murmdarios
preocupados sobre as dificuldades de aprendizagem apresentadas por alunos. As
gueixas e preocupacdes provenientes de pais e professores tém se intensificado

cada vez mais, exigindo de estudiosos uma atengcao maior em relacdo ao problema.

Nas trés ultimas décadas, registrou-se um grande numero de pesquisas e
investigacdes nesta area, sempre na busca de uma maior compreensao, respostas e
manejo destas dificuldades, por acreditar que as implicacdes delas decorrentes,

podem gerar conseqiiéncias para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

As dificuldades de aprendizagem tem sido um assunto vivenciado por
educadores na sala de aula. Dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita é

um tema que desperta a atengéo para a existéncia em criangca em idade escolar.

Por muitos anos, tais criancas tém sido ignoradas, mal diagnosticadas e mal
tratadas. A dificuldade de aprendizagem € uma das maiores preocupacdes dos
educadores, pois na maioria das vezes ndo encontram solugdes para tais

problemas.

As criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem ndo sao
necessariamente menos inteligentes, e sim, podem estar respondendo a um

ambiente familiar ou uma instituicdo uducacional que nao lhes da muita opcéo.

Segundo Monteiro (2004), miutos dos problemas sao gerados dentro da
propria escola, sdo os problemas reativos, gerados por fatores escolares, tais como
as dificuldades na relacdo professor-aluno, nas relacbes entre os alunos e
dificuldades de adaptacdo ao ambiente escolar.Saber ler & uma
capacidadeindispensavel para que o individuo se integre a sociedade. O fato da

escola em geral ndo fazer seus alunos bons leitores



traz consequéncias graves para o futuro destes, que teréo dificuldades enormes de
continuar na escola, onde a leitura se faz necessaria a todo instante, contribuindo
para aumentar os dados estatisticos de evaséo escolar. As criancas com problemas
de aprendizagem constituem em desafio em matéria de diagndstico e educacdo. No
entanto ndo é raro encontrar educadores, que consideram alguns alunos
preguicosos e desinteressados, essa atitude ndo s rotula o aluno, como também
esconde a pratica docente do professor, que atribui ao aluno certos adjetivos por

falta de conhecimento sobre 0 assunto em questéao.

Muitos desse professores desconhecem, por completo, que essas mesmas
criancas podem apresentar algum problema de aprendizagem, de ordem organica,

social, psicilégica ou outra.

Ferreiro (1987, p. 178) quanto a motivagdo afirma que: “Ninguém esta
motivado todo tempo para qualquer tipo de aprendizagem. Se melhorarmos o
conteudo da instrucdo e a interacdo humana nas classes, teremos feito um

progresso importante para melhorar a motivagéo para aprender a ler.”

Por meio da leitura e da escrita 0 ser humano se comunica, interage com 0s
outros seus semelhantes, transmite, recebe informacdes e experiéncias que sao
indiscutivelmente enriguecedoras. Assim, esses dois processos hdo podem ser

considerados atividades isoladas na evolucao do desenvolvimento do individuo.

Segundo Alliende e Condemarim (1987), a leitura tem caracteristicas e
vantagens préprias e distintas que a distinguem dos outros meios de informacéo, por
sua capacidade de transmissao de grande quantidade de informacgé&o, por seu poder
de estimular a imaginacdo, por sua flexibilidade, especialmente, pelo poder de ser

controlada pela pessoa.

Ao analisar este tema dificuldades na leitura e na escrita sob os mais
diferentes aspectos, ndo podemos deixar de associa-lo a um contexto geral da
sociedade, articulando fatores internos e externos que interagem entre si, agravando
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ou atenuando esta realidade. Diante dos diversos problemas de aprendizagem
relacionados a leitura e escrita., procurou-se, neste trabalho, abordar o problema da
dislexia.

Estudar sobre este tema significa conhecer uma das dificuldades na aquisi¢ao
da leitura, e consequentemente da escrita, ja que sdo processos interdependentes.
Estas dificuldades, muitas vezes representam os chamados disturbios da linguagem,
que se verificam quando as habilidades linglisticas (fala, leitura, escrita, escuta),

especialmente na fase da formacéo escolar, ndo se desenvolvem normalmente.

Para Ellis (1995), a dislexia ndo € uma doenca como sarampo, que possa ser
diagnosticada ou ndo. Existe um gradiente, indo desde boa até ma leitura, e o ponto
onde podemos tracar uma linha e dizer que as criancas abaixo desta sdo candidatas
porque outras causas de fraca leitura ainda devem ser consideradas €

demasiadamente arbitrario.

Aspectos no que se referem a construcdo da leitura e da escrita serdo
abordados pois, segundo Borges (2001), a leitura tornou-se hoje uma ferramenta
indispensavel a vida em sociedade. O sucesso escolar, 0 sucesso profissional, a
liberdade e a ascenséo social, bem como a autonomia do cidaddo, dependem em

grande parte da capacidade de leitura.

A concepcao de aprendizagem n&o poderia deixar de ser abordada. Segundo
Fernandez (2001), a inteligéncia ndo se constréi no vazio: ela se nutre da
experiéncia de prazer pela autoria de pensamento e o reconhecimento a realidade e
a si mesmo. E sobre a dramatica do sujeito, com o suporte das significacdes, que a

inteligéncia trabalha.

Os transtornos, disturbios e dificuldades especificos de linguagem como a
dislexia, afetam a relagcéo social e a adaptacéo escolar das criangas assim como a
vida na comunidade dos adultos. Por isso dizemos que as criangas com transtorno

ou disturbio de letras necessitam de ajuda especifica, a fim de minimiza-los.



Nesse contexto, as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita do
contexto mundial a realidade brasileira serdo abordadas com o intuito de oferecer
esclarecimentos sobre este problema que afeta grande parte das criancas em idade
escolar, compreendendo que este ndo € considerado uma doenca, e sim uma
dificuldade especifica no aprendizado da leitura que independe de causas

intelectuais, emocionais ou culturais, pois é congénita ou hereditéria.

Um outro aspecto importante estd sendo abordado € a atitude do professor
diante das imperfeicdes nas leituras e escritas da crianga. Essas imperfeicbes n&o
devem ser encaradas como erro, mas como etapas construtivas da aprendizagem,
pois sdo indicadores do nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno, permitindo ao

professor replanejar novas intervencgoes.

Talvez a maior dificuldade no relacionamento entre educadores e criangas
com problema de aprendizagem seja justamente a falta desta visdo global de ser
humano, pois a tendéncia atual é analisa-la parte por parte, como se ela fosse s6 um

cérebro, um ouvido, um nariz ou um par de olhos.

Para Polity (2001), o ponto mais importante a ser ressaltado € que a crianca
com dificuldade de aprendizagem nao € uma “deficiente”. A crianga com dificuldade
de aprendizagem é normal, e apenas aprende de forma diferente; apresenta uma

discrepancia entre o potencial atual e o esperado.

Finalmente, o resultado desta pesquisa é 0 reconhecimento sobre a
construcdo da leitura, sob aspectos de bastante relevancia no que se refere as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, a analise dessas dificuldades
num enfoque dentro da realidade brasileira, a dislexia em questédo; seu historico,
causas, tipos. E uma analise da postura do professor diante destas dificuldades,
definindo seu papel como participante desse processo de construgdao do

conhecimento.
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1. AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM LEITURA E
ESCRITA: DO CONTEXTO MUNDIAL A REALIDADE BRASILEIRA

As dificuldades de aprendizagem na area de leitura e escrita apontam
geralmente para um diagnostico de Dislexia, que antes era confundida com

Disfungéo Cerebral Minima ou com Disturbios na Motricidade.

Existem duas grandes associacdes que estudam dislexia. A Associacao
Britanica de Dislexia (British Dyslexia Association - BDA), que a define: como uma
complexa condi¢cdo neuroldgica que possui origem constitucional. Os sintomas
poderdo afetar muitas areas e funcdes da aprendizagem. Pode ser descrita como
uma dificuldade especifica para a leitura, soletracdo e escrita. Uma ou mais dessas
areas poderdo ser afetadas: matemética, além de habilidades para musicas e
funcbes motoras sdo aspectos que podem estar envolvidos. No entanto; sao
relatadas em particular, dificuldades para a leitura e escrita. A BDA distingue a

dislexia do desenvolvimento da dislexia adquirida.

A Associacdo Internacional de Dislexia (Internacional Dyslexia Association -
IDA) define a dislexia como: uma inadaptacdo para a aprendizagem, caracterizada
por problemas na linguagem expressiva ou receptiva, ou linguagem escrita. Os
problemas podem emergir durante a tentativa de leitura, soletracdo, escrita, fala ou
escuta. Para a IDA, a dislexia ndo é uma doenca e ndo tem nenhuma cura. A
sindrome descreve um tipo diferente de mente, freqlientemente talentosa e
produtiva, mas que aprende de forma diferenciada. Dislexia ndo é o resultado de
baixa inteligéncia, na medida em que
existe uma inesperada discrepancia entre aprender e realizar na escola. O problema
nao reside no comportamento, no ambito psicolégico, motivacional ou social. Nao é
um problema de viséo ( pessoas com dislexia ndo vém para tras). Em sintese, para
a IDA, os problemas dos disléxicos, normalmente, residem na esfera de
processamento da linguagem: do idioma para o pensamento ou do pensamento para
o idioma.
11



A dificuldade de escrever, a inversao de letras, a leitura lenta e silabada, a
troca de fonemas semelhantes tais como b por p, f por v ou letras visualmente
parecidas tais como g por p, d por b, m por n, e a omissao ou repeticao de letras séo
algumas das caracteristicas apresentadas na literatura mundial para identificar um

quadro de dislexia.

Muitos teoricos compactuam de uma mesma opinido quando se trata de
dislexia do desenvolvimento ou de evolucdo. Ellis, (1995); Pinheiro, (1996); Nunes,
(1992); Condemarin e Blomquist, (1989) estdo entre os estudiosos que apresentam
a dislexia como uma desordem na aquisicao da leitura e/ou escrita em criangas com
padrées de inteligéncia normais, assim como aspectos sensoriais e
emocionais,também dentro dos padrbes normais, ainda com oportunidades

educacionais adequadas.

As criancas com dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita
apresentam grandes limitacGes. Fazem confusdes entre letras, palavras, palavras e
periodos; seqiiéncias logicas; cometem erros de repeticdo, adicdo ou substituicdo de
termos ou palavras; apresentam dificuldades na compreensao do que Iéem e até no

que escrevem, dada a inconstancia da escrita.

E comum pais e professores pensarem que estas criangas apresentam Varios
problemas. Algumas vezes, parece que eles tém problemas de visdo, pois ao
relatarem suas experiéncias dizem que as letras se movimentam quando estao
lendo ou escrevendo; em outro momento, dado a disperséo e inquietacdo de manter
a atencdo em um determinado evento, parecem ter algo sugestivo de Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ou até uma Disfun¢édo Cerebral Minima-
DCM, pois s6 um déficit neurolégico justificaria tais comportamentos. Para muitos, é
dificil lidar com o fato de que criancas téo inteligentes e criativas possam apresentar

tantas dificuldades na area de leitura — escrita.
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Dentro da temética abordada, tentaremos apresenta-la, principalmente, sob a
Otica da concepcgdo psicogenética de Ferreiro, que através dos estudos da
psicogénese da lingua escrita, apresenta o processo de aquisicdo como parte do
desenvolvimento do individuo falando pouco das dificuldades nesta area. Para ela, a
crianca passaré inevitavelmente pelas fases pré-silabica, silabica, silabica alfabética,
culminando este processo de evolu¢do psicogenética com a aquisi¢cao da leitura.

Segundo estudos, o ambiente social funciona como fator determinante no
desenvolvimento deste processo. Quando o contexto social onde este individuo esta
inserido funciona como estimulador e favorecedor da aprendizagem, este tera todas
as facilidades para crescer, caso contrario, a aprendizagem da crianca estara fadada
a limitar-se e até mesmo a bloquear-se. Quanto mais rico de estimulos for o
ambiente social dessa crianga, mais amplitude, possibilidade e significacao terdo os
estimulos recebidos e as respostas provenientes destes. Entra em foco o conceito
de Ambiente Alfabetizador, isto €, aquele que propicia a crianca vivenciar a funcao
social da leitura e da escrita no cotidiano e o papel de intérprete, que é aquele adulto
(pode ser o professor), que far4 a intermediacdo entre a crianca e o objeto a ser
decifrado.

Apresentaremos também em breve exposicdo a Abordagem do
Processamento de Informacdes que € um enfoque bastante utilizado em muitos
paises e que posiciona-se frente ao processo de aquisicdo da leitura e escrita de
forma diferente da Psicogénese.O objetivo aqui é de ampliar a discussdo dada a

amplitude do tema.

Para a Abordagem do Processamento de Informagdes, descrita aqui por
Pestun (2001), traduzindo as opinides de varios teoricos, a leitura é tradicionalmente
explicada pela teoria do duplo processo ou dupla rota Hulme e Snowling (1992);
Pinheiro, (1994); Ellis, (1995).
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Pinheiro (1994), baseou-se no modelo proposto por Ellis (1984) e mostra que
este processo acontece da seguinte forma: no processamento visual, a primeira
tarefa do leitor é identificar as letras que compdem a palavra, o que parece ocorrer
no Sistema de Analise Visual, onde a informacédo recebida é transformada em um
codigo de letra. Esse codigo é enviado ao Sistema de Reconhecimento Visual, no
qual a unidade de reconhecimento visual correspondente € ativada do significado,
arquivado no sistema semantico. Forma-se, entdo um codigo semantico que ativa a
unidade da producdo da fala, arquivada no sistema producdo fonémica. Esse
sistema produz um cédigo fonolégico para a pronuncia da palavra que sera enviada

a memoria fonémica.

No processo fonolégico, o cédigo de letra realizado pelo sistema de analise
visual é traduzido pelo processo de conversdo de letra em som, em cadeia de
fonemas, que ficam mantidas na memoria fonémica e sdo convertidas em um codigo
acustico que é identificado pelo Sistema de Reconhecimento Auditivo de palavras.
Em seguida, o significado e a pronuncia da palavra ouvida torna-se disponivel.
Neste tipo de leitura visual é processado como se estivesse sendo ouvida. No
processo fonoldgico, por basear-se em regras a leitura visual € processada como um
todo e, assim tanto as palavras regulares quanto as palavras regulares quanto as

irregulares podem ser lidas corretamente através dessa via.

E imperioso, para uma maior compreensdo, que rememoremos as fases
descritas por Frith apud Pinheiro (1996), que sdo: a logogréfica, na qual as palavras
sdo apreendidas como um todo, ndo sendo analisadas em suas partes constituintes;
a alfabética,que requer consciéncia de letra-som; e a ortogréfica, uma analitica que
demanda uma maior elaboracédo e que n&o envolve acesso visual nem conversao
fonolégica pelas quais passam as criancas para a aquisicao da leitura.Tudo isto foi
descrito pelos autores , tem o objetivo de demonstrar a complexidade deste
processo,e que um dano ocorrido, seja na rota direta (visual) ou indireta (fonologica),

podera provocar um prejuizo na habilidade para leitura.
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A pretensdo deste estudo ndo contempla o aprofundamento da questdo da
linguagem, mas ndo poderiamos deixar de ilustrar, de forma muito sucinta, duas
teorias antagbnicas que fundamentam os estudos sobre a aquisicdo da linguagem.
Piaget, representante do Estruturalismo Europeu, e Chomsky, representante do

Inatismo.

Goldfeld (1998) apresenta as idéias dos dois tedricos sobre o tema abordado.
Para Piaget, os individuos nascem apenas com uma potencialidade inata que é a
capacidade de aprender. Assim, todo o conhecimento e todo o desenvolvimento da
crianca depende de exposicdo ao meio e dos estimulos advindos deste. A base do
conhecimento é a transferéncia e “assimilacdo” de estruturas. Assim, um
conhecimento, um estimulo do meio, € encarado como uma estrutura que sera
assimilada pelo individuo através da sua capacidade de aprender. Contudo, este
processo depende da interacdo crianca-ambiente. Piaget ndo se deteve ao estudo

das dificuldades de aprendizagem.

Para Chomsky, o individuo nasce com capacidades inatas. Isto quer dizer que
existem universais cognitivos e linguisticos inerentes a todos os individuos e cabe ao
meio apenas estimular este potencial ja existente. Assim como apresenta este

estudioso.

“Todo individuo nasce com um conhecimento subjacente de uma gramatica
geral e universal e cabe ao meio ativar este conhecimento, isto é, propiciar ao
individuo reconhecer, pelos estimulos apresentados, as regras gerais que ja possuli
e formular através de uma selecdo dessas regras subjacentes, uma gramatica da
lingua a que estd exposto. Isto explica porque as criangcas conseguem adquirir um
mecanismo tdo complexo como a lingua, em tdo pouco tempo”. Chomsky apud
Goldfeld (1998, p.5).

Todos esses pontos foram levantados na intencédo de refletir sobre os
conceitos que devem fazer parte dos saberes do professor. E determinante que o

educador tenha
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o conhecimento das correntes epistemologicas, e especificamente das correntes
tedricas que investigam a aquisicdo da leitura-escrita e das possiveis dificuldades de
aprendizagem decorrentes dela, para que assim ,possa fundamentar cientificamente

a sua pratica e favorecer a sua intervencao.

Este tema demanda uma importancia singular, devido sua estreita ligacao
com a producéo do fracasso escolar, como mostra a literatura que sera apresentada

a sequir.

E importante lembrar que existem problemas que tem origem em causas
primarias (organicas) e problemas que tém a sua origem em causas secundarias
(conflito emocional). E fundamental que seja realizada corretamente a diferenciacéo
entre o disturbio de aprendizagem e suas possiveis causas (primarias ou
secundéarias), visto que, a intervencdo segue em linhas diferentes. No entanto, &
preciso que se tenha muito cuidado em atribuir a uma dificuldade de aprendizagem
logo de imediato, causas emocionais sob pena de estar cometendo também um
grande equivoco. Outro aspecto a ser frisado € a consideracdo de que qualquer que
seja a origem da dificuldade, a forma como o ambiente lida com as criancas

influenciard imensamente no agravamento ou ndo da problematica.

Para Drouet (1997), dentre os problemas de ordem primaria que propiciam as
dificuldades de leitura-escrita estdo: o retardo mental (maturacdo cerebral), a lesdo
cerebral (atingindo os centros nervosos da fala, memoéria e movimento), as
auséncias, disritmias ou epilepsias, a disfuncdo cerebral minima proveniente de
fatores pré-natais, perinatais e pds—natais além dos problemas que envolvem de
forma direta ou indireta os analisadores que fazem parte dos processos cognitivos

envolvidos na aprendizagem da leitura-escrita.
Ja os defeitos secundarios advindos dessas, dificuldades caracterizam-se
pela: submissdo, dependéncia, tristeza, distracdo, indisciplina, agressividade,

exibicionismo,
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negativismo e auséncia como consequéncia da fuga ao controle do adulto. Em
determinados casos, as causas secundarias sdo tédo significativas que podem ter

forca de uma primaria.

Zorzi (1996) descreveu as seguintes causas para os disturbios da leitura-
escrita: déficits visuais e auditivos, um dominio pouco desenvolvido da fala e
linguagem, problemas gerais de saude, imaturidade, fatores emocionais, familiares e
sociais, inadequacdo dos métodos escolares e da postura pouco estimulante dos

professores. Na opinido deste autor:

“Os termos dislexia e dislexia do desenvolvimento tém sido tradicionalmente
empregados para procurar descrever o caso daquelas criancas que, mesmo sem
motivos mais evidentes, ndo conseguem se desenvolver no que diz respeito ao
aprendizado da leitura-escrita”. (...).Dislexia refere-se,portanto,a inabilidade ou
dificuldade para o aprendizado da leitura-escrita,em razdo de alguma causa
desconhecida ( Zorzi, 1996, p182).

Devido as grandes controvérsias na utilizacdo do termo dislexia, as muitas
generalizagcbes na sua utilizacdo e a ma utilizacdo dirigida a qualquer alteracao
observada na crianca no campo da leitura-escrita, € que Zorzi (1996) prefere a

utilizacao do termo distlrbio de leitura e escrita ou dificuldades de leitura e escrita.

A forma como o referido autor se reporta ao tema leitura-escrita guarda uma
grande similaridade com as concepcoes de Ferreiro (1996). Ele apresenta a leitura
como um ato de compreensao. Para que a leitura seja possivel, ha necessidade de
se compreender os simbolos ou letras e a significagdo por eles apresentadas, ou
seja a relacdo entre simbolo (significantes) e aquilo que eles simbolizam

(significado).

O processo que envolve apenas a decodificacdo de palavras sem apreender

0 seu significado néo pode ser considerado leitura.
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Como foi referido no tdpico sobre as concepcdes de leitura e escrita. Zorzi
(1996, p184-185), descreve o0 ato de ler como algo que envolve muito mais que a
simples e correta pronancia das palavras, e apresenta a crianca com problemas
qguanto ao dominio de leitura-escrita com uma série de dificuldades, dentre elas

estao:

o “‘Néo reconhecimento ou pouca familiaridade com os simbolos graficos, o
gue provoca dificuldade de reconhecimento e diferenciagéo entre os mesmos, assim
como sua correlagdo com o som correspondente: falta de fluéncia ou fluxo
continuado’;

o A velocidade da leitura é lentificada em razdo da dificuldade em lidar com os
simbolos graficos ou é muito rapida, dificultando a compreensdo do que esta escrito
e, em geral, acompanhada de uma série de alteragbes como omissao;

o Substituicdo ou distorcdo pontuacdo das palavras ou trechos do texto;

o N&o compreensdo ou desconhecimento do sistema de pontuacdo e de seu
papel na estrutura do texto;

o Falha de compreensao; estratégias inadequadas de interacdo com o texto;
o Leitura estritamente limitada no sentido liberal da palavra;
o Leitura acentuadamente dedutiva, com o leitor pouco se prendendo ao texto e

praticamente procurando "adivinhar” o que estar escrito.

Zorzi (1996, p,187), chama ainda a atencéo para a pouca referéncia feita por
parte dos tedricos que tratam do tema dislexia, dos problemas de compreenséo do
texto e das estratégias utilizadas pelas criangas. Completa “em geral, limitam-se a
apontar, principalmente, as alteracdes que dizem respeito ao significante, ou seja,

inversdo de ordem das letras, omissao, espelhamento de letras”.

Poppovic, (1975, p, 29) afirma: "a fala, a leitura e a escrita ndo podem ser
consideradas como fungfes autdnomas e isoladas, mas sim como manifestacées de
um mesmo sistema, que € o funcional de linguagem. A fala, a leitura e a escrita
resultam do harménico desenvolvimento e da integracdo das varias funcdes que
servem de base ao sistema funcional da linguagem desde o inicio da sua

organizagao.” 18



A crianga com um distarbio de linguagem interna tera dificuldade para adquirir
o significado das palavras e para transformar a experiéncia em simbolos verbais,

como é o caso da crianca com afasia global.

Quando se fala das dificuldades de leitura e escrita, e especificamente do
processo da alfabetizacdo,é muito importante que sejam questionadas as condi¢des
da crianca que o inicia,verificando se ela ja adquiriu suficiente desenvolvimento
fisico, intelectual e emocional, bem como todas as habilidades e funcdes

necessarias para aprender.

Os disturbios de aprendizagem na area da leitura e da escrita podem ser

atribuidos as mais variadas causas.

Assuncdo e Coelho (2001, p, 83-84), afirmam que as causas dos disturbios de

aprendizagem da leitura e da escrita podem ser:

Organicas: cardiopatias, encefalopatias, deficiéncias sensoriais (visuais e
auditivas),deficiéncias motoras (paralisia infantil, paralisia cerebral etc),disfuncao
cerebral e outras enfermidades de longa duragao.

Psicoldgicas: desajustes emocionais provocados pela dificuldade que a
crianca tem de aprender, o que gera ansiedade, inseguranca e auto-conceito
negativo.

Pedagodgicas: métodos inadequados de ensino; falta de estimulacdo pela
pré-escola dos pré-requisitos necessarios a leitura e a escrita; falta de percepcao,
por parte da escola, do nivel de maturidade da crianca, iniciando uma alfabetizacéo
precoce; relacionamento professor-aluno deficiente, ndo dominio do contetudo e do
método por parte do professor; atendimento precario das criancas devido a

superlotacéo das classes.
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Socio-culturais: falta de estimulacdo (crianca que ndo faz a pré-escola e também
ndo é estimulada no lar; desnutricdo; privacao cultural do meio; marginalizagéo das
criancas com dificuldades de aprendizagem pelo sistema de ensino comum).

Dislexia € um tipo de disturbio de leitura que colocamos como causa porque
provoca uma dificuldade na aprendizagem da identificacdo dos simbolos gréficos,
embora a crianga apresente inteligéncia normal, integridade sensorial e receba

estimulacao e ensino adequados.

Assuncédo e Coelho (2001, p, 90-91), afirmam ainda que as principais
dificuldades apresentadas pela crianca disléxica, de acordo com a Associacdo
Brasileira de Dislexia (ABD), séo:

o Demora a aprender a falar, a fazer lago nos sapatos, a reconhecer as letras, a
pegar e chutar bola, a pular corda.

o Tem dificuldade para: escrever niumeros e letras corretamente; ordenar as
letras do alfabeto, meses do ano e silabas de palavras compridas; distinguir

esquerda e direita.

o Necessita usar blocos, dedo ou anotacdes para fazer calculos.

o Apresenta dificuldade incomum para lembrar a tabuada.

o Sua compreensao da leitura € mais lenta do que o esperado para a idade.

o O tempo que leva para fazer as quatro operacdes aritméticas parece ser mais

lento do que se espera para a idade.

o Demonstra inseguranca e baixa apreciacao sobre si mesma.

o Confundem-se as vezes com instrucées, numeros de telefones, lugares,
horarios e datas.

o Atrapalha-se ao pronunciar palavras longas.

o Tem dificuldade em planejar e fazer redacgdes.

Dentre os primeiros disturbios de linguagem, temos a dislexia, que se constitui

numa dificuldade para o aprendizado e da leitura e da escrita.
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A origem etimologica da palavra vem da composicdo de mais de duas

derivacdes gregas:’Dys”,que quer dizer mal e “Lexia”,que quer dizer palavra,frase.

Segundo Barbosa e Santos (1975, p, 51) "Dislexia € em sentido amplo,
qualquer dificuldade que se verifique no aprendizado da leitura (e da escrita), n&o
importante quanto a sua causa. Em sentido estrito o termo designa somente
dificuldades a leitura e a escrita em individuo sem problemas outros de

aprendizagem e sem déficit sensorial.”

No sentido estrito, os franceses também utilizam outra designacdo para a
dificuldade-dislexia especifica de evolugcdo. Especifica, para circunscrever bem a
guestao: referente somente a leitura e a escrita; empregada no sentido de ndo ser
decorrente de uma causa geral. De evolucdo porque h& uma tendéncia ao
desaparecimento espontaneo, com o0 passar dos tempos, dos sintomas da
dificuldade.

A dislexia € frequentemente acompanhada de transtornos da aprendizagem
escrita, graméatica e redacao.

Ana Maria Poppovic e Isabel Adrados(1975)assim a definem :"Dislexia € uma
sindrome psiconeuroldgica de desorganizacdo da aprendizagem, de provavel causa

hereditaria”

A maioria destas dificuldades na aprendizagem se constitui em incapacidade
para ler, imaturidade na iniciacdo da leitura, alterac6es no estado sensorial e fisico,
problemas emocionais, caréncia cultural, métodos de aprendizagem de leitura, e

outras caracteristicas mais.
A seguir, citaremos as caracteristicas principais da dislexia uma perturbagéo

de origem neuroldgica, psiquica ou educativa, que perturba o processo da
alfabetizacao.
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Sao chamados disléxicos, individuos de nivel mental. normal,ou até de
inteligéncia superior sem déficit sensorial manifesto,que sem alguma causa aparente
apresentam dificuldades para a distincdo e memorizacdo de letras ou grupos de
letras,incapacidade para ligar o nome a formas representadas por letras ou
palavras,falta de ordem e ritmo na colocagdo,ma estruturacdo de frases,enfim,que

possuem dificuldades para ler e escrever.

O individuo ndo consegue relacionar a capacidade visual com a capacidade

auditiva, assim sendo nao captam o sentido do que Ié.

Estas dificuldades ndo possuem caracteristicas especificas, ja que ocorre uma
certa desorientacdo em toda criangca normal,no inicio de sua escolarizagdo.Por
exemplo,com a idade de cinco anos,é normal a crianga ndo perceber as formas
diferentes das letras “p” e “b” ou “n” e “u”.Contudo,a persisténcia desses enganos,
além do periodo normal de adaptacdo ao aprendizado escolar (que dura mais ou

menos cerca de um ano)ou,até a idade adulta,podera evidenciar a dislexia.

Segundo Santos (1975), o primeiro caso de dislexia foi descrito por Pringlé
Morgan, em 1896.

Citaremos a seguir alguns pesquisadores da dislexia que se destacaram em

seus respectivos paises.
A Inglaterra foi o ber¢co do estudo da dislexia, e um dos pesquisadores que
mais se destacaram foi Hinshelwood (1896).As pesquisas neste pais evoluiram

bastante até a Primeira Guerra.

Na Franca, destacaram-se Variot e Lecomte, em 1926 e Ombredane, em
1937.
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Na Alemanha, houve publicacdes importantes como as de Bachmann em
1927.

Em Portugal, J. S. Ataide apresentou um estudo sistematizado sobre a

dislexia, em 1960.

Na América do Sul, destaca-se a Argentina e o Uruguai com importantes

pesquisas.

No Brasil, podemos citar dentre alguns pesquisadores e estudiosos do assunto,

Galdo Rocha, Cacilda Cunha dos Santos e outros mais.

Adrados (1985, p, 102), afirma: "Assim, quando a criangca nao consegue
aprender a ler, e, mesmo conhecendo as letras, tem dificuldade ou incapacidade
para soletrar a palavra, troca as letras ou as inverte, age da mesma forma com as

silabas ou tenta ler de tras para diante, podemos suspeitar de dislexia.

A crian¢a que chega a fase de escolarizacédo e, ainda ndo possui definida a
sua dominancia lateral se encontrara em grande confuséo, e passara a inverter as

letras e a ter muitas dificuldades na leitura.

Também a crianca que apresenta um nivel de maturidade e desenvolvimento
neurolégico inferior ao da idade, apresentara problemas de dislexia. Portanto, a
maturacdo € um dos fatores importantes no processo de aprendizagem da leitura e

da escrita.
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2. CONSTRUCAO DA LEITURA E DA ESCRITA

A aprendizagem da leitura e da escrita tem sido preocupacédo de muitos

pesquisadores.

As questdes sobre o meétodo mais eficaz tem sido uma constante nas
reflexdes de estudiosos e pesquisas ao longo dos anos. Como discute Borges
(2001, p, 19):

“‘Assim entre o0s séculos XVI e XIX foram experimentados os mais diferentes
métodos de alfabetizacdo, ora centralizados em procedimentos sintéticos, isto
€,tendo como ponto de partida as unidades da lingua (letra, som ou silaba)ora em
procedimentos analiticos, iniciando com palavras,frases ou texto.ldentificar o
“‘método milagroso” que pudesse assegurar aos alfabetizadores, com garantia de
sucesso,0s passos formais da lingua escrita era (e continua sendo , muitas vezes)o

sonho dos educadores.”

Existem pelo menos trés grupos de estudiosos e educadores com concepgdes
diferentes quanto a forma de alfabetizar. Dentre eles, encontramos Ferreiro (1984), a

grande defensora do construtivismo.

Ha um outro grupo que defende o emprego do método fénico, Capovilla
(2000) com o mais eficaz no processo de alfabetizacéo.

E um terceiro grupo, que defende um meio termo, por acreditar que em certos
momentos, faz necessario trabalhar com um ou outro método. As vezes, o método
fonico as vezes,0 método silabico e ainda continuar em um referencial construtivista

representado pelas escolas espanholas.
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O método fonico defende a importdncia da consciéncia fonolégica no
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita. Consciéncia fonoldgica é
a consciéncia que se tem dos sons na medida em que as palavras séo faladas e

escutadas.

Cada letra do alfabeto tem uma representacdo sonora. Para que o individuo
se aproprie da leitura, faz-se necessario, segundo o Modelo de Processamento de
Informacdes da Psicologia Cognitiva, que este desenvolva a consciéncia fonolégica
.Esta consciéncia é traduzida pela compreenséo de que existe uma correspondéncia
dos pequenos seguimentos de sons representados pelas letras do alfabeto e seu

resultado,que é a leitura .Ou seja, através da decodificacdo das letras (sinais

graficos)em seus sons correspondentes,a crianca desenvolve a habilidade da leitura.

Segundo Cardoso e Martins (1995), tomando por base o modelo acima
citado,apresenta trés estagios interdependentes que possibilitam a aquisicdo da
leitura .O primeiro é o estagio logogréfico, no qual a crianca trata as palavras como

se fossem desenhos.

Nesta fase inicial da leitura o aprendiz pode dominar apenas um repertorio
limitado de palavras, ndo sendo capaz de ler palavras novas, pois, utilizava-se de
uma estratégia que seria eficiente apenas na leitura de ideogramas.

Para ler ideogramas, o leitor necessita apenas aprender a associar uma forma visual
a determinado significado, como acontece, por exemplo, quando aprendemos 0s

sinais de transito. (Rego, apud Cardoso e Martins 1995).

No segundo estagio, o alfabético, as criancas percebem que as palavras
escritas mapeiam a linguagem falada e Iéem por decodificagdo grafema — fonema.

Segundo Frith apud Cardoso e Martins (1995) essa segunda fase acontece

inicialmente em relacéo a escrita.O modelo, portanto, prevé um divorcio inicial entre
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a leitura e a escrita e diz que a crianga usa uma estratégia visual para ler e uma

estratégia fonoldgica para escrever.

No terceiro estagio, o ortogréafico, a crianca recupera a prondncia como um
todo, a partir da sua forma ortografica. Na leitura competente, os trés processos

cooperam.

Um outro fato, observado em estudos realizados, que contribui para uma
futura aprendizagem da leitura, é a detec¢cdo da rima por parte das criancgas.
Identificar palavras que compartihavam a mesma sequéncia final de letras

potencializava o desenvolvimento da leitura.

Segundo Goswami apud Cardoso e Martins (1995) as criangas que
conseguem detectar rima, sao também capazes de analisar a ortografia de uma
palavra. A sensibilidade de perceber a semelhanca entre palavras que tém o mesmo
final poderia funcionar como valvula propulsora da habilidade analitica de

decodificacéo letra-som.

Por sua vez, Morais apud Cardoso e Martins (1995) tém ponto de vista
diferente e diz que a habilidade de detectar rima n&do envolve qualquer habilidade
analitica. A habilidade de detectar rima baseia-se em julgamento de semelhanca

fonoldgica global.

O que se observa, na realidade, é que em relacédo a qualquer tema, e este ndo
fugird a regra, se encontra quem defenda veementemente uma idéia demonstrando
argumentos convincentes e estudos comprobatérios em uma determinada época da
histéria da humanidade, em outro momento, outros resultados serdo apresentados,
NAo Menos Seérios que 0s anteriores e que demonstram outros resultados. No caso
das concepcdes sobre a aprendizagem da leitura e escrita, poderemos encontrar
muitas opinides, até mesmo divergentes. Isto se deve ao fato de tratar-se de um
assunto que envolve a aprendizagem humana sendo sujeita, a interferéncias

sistémicas, tanto culturais quanto individuais.
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Esta também € sujeita as variacdes de correntes do processo cultural que permeia
a historia da sociedade no momento em que o estudo estiver sendo desenvolvido.

Segundo um estudo realizado pelo Instituto de Saude da Crianca e
Desenvolvimento Humano (National Institute Of Child Herlth and Human-ICHHD)
(2001) realizado sobre método de alfabetizacao para verificar se a abordagem fénica
era realmente eficaz, conclui-se o0 seguinte: as criancas alfabetizadas pelo método
fénico desenvolvem melhor a compreensdo e interpretacdo de textos além de
melhorar a expressao oral. As descobertas mostraram que ensinar as criangas a
manipular fonemas foi altamente efetivo sob uma variedade de condigdes de ensino
e uma variedade de alfabetizando de diferentes séries e idades, atesta o estudo e
completa: o treinamento da consciéncia fonolégica da a crianca conhecimento

essencial sobre o sistema alfabético.

A Associacado Internacional de Leitura (Internacional Reading Association-
2001) dos Estados Unidos defende também a utilizacdo do método fénico. J& o
Centro de Informacdes em Recursos Educacionais (Educational Rusources
Information Center-2001) admite que nenhuma técnica isolada tenha bons
resultados, mas considera o método fonico integrante de um bom sistema de

alfabetizacao.

Poderemos aqui, neste sentido, incluir o terceiro grupo citado acima e amplia-
lo, incluindo-nos nele por acreditar que nenhum método ou concepcéo por si s6 da
conta da grande diversidade que € o ser humano. Para tanto, se faz necessério,
para atender as demandas do ser humano, especificando agora para o aspecto da
leitura-escrita que se leve em conta uma multiplicidade de fatores envolvidos nesta
aprendizagem, abrindo méo da rigidez e ampliando os espacos da flexibilidade,

fazendo as devidas adaptactes a diferentes necessidades do individuo.
Ninguém melhor do que Vigotsky (1998) para falar sobre a importancia desse
olhar individualizado ao ser humano e, particularmente ao aluno em fase de

alfabetizacéo, construgéo da leitura e da escrita.
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Este tedrico que valoriza a cultura como valvula propulsora do desenvolvimento, e
apresenta a atividade mental humana como historica e socialmente construida, ao
mesmo tempo em que, dialeticamente, Ihe apresenta como em continua construcao.
Visto a partir deste referencial, ndo poderemos fechar um ciclo e determinar que o
melhor é isto ou aquilo,mas que,quando se trata de gente,muito deve ser levado em

conta,de forma cuidadosa,atenta e flexivel.

A leitura € um processo de compreensao abrangente que envolve aspectos
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiol6gicos, neuroldégicos bem como culturais,
econdmicos e politicos. E a correspondéncia entre 0os sons e o0s sinais gréaficos,

através da decifracdo do codigo e a compreensao do conceito ou da idéia.

Assuncdo (2001) afirma que tanto quanto a fala a leitura ndo € um processo
adquirido em longo prazo é em certas circunstancias de vida que determinam o

sucesso ou o fracasso na aprendizagem.

O processo de leitura envolve a identificagdo dos simbolos impressos, o
relacionamento dos simbolos gréficos com o0s sons que eles representam; a

compreensao e a andlise critica.

No processo inicial da leitura ocorre o que chamamos de decodificacdo, a
discriminacdo do visual dos simbolos impressos e a associacao entre a palavra e 0

som.

Os sentidos como a visdo, o0 tato, a audicdo, o olfato e o gosto séo
importantes na aquisicdo dos simbolos graficos, o que chamamos de leitura
sensorial por comegar muito cedo em nossa vida. Inicialmente fazemos a leitura do

universo quando ainda bebés, e continuamos por toda nossa vida.
Vale ressaltar a leitura emocional, aquela que conta com o sentimento, as
emocdes, aquela que o leitor se vé envolvido, inconscientemente. Neste processo o

leitor as vezes tende a justificar ou negar seu envolvimento com o que leu.
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Portanto, segundo Assuncédo (2001) a crianca é capaz de se envolver muito

mais emocionalmente com um livro do que um adulto.

Na escola o tipo de leitura mais comum € a intelectual, aquela que teoriza os

fatos, isola o leitor do contexto social.

Para que a crianca adquira os simbolos graficos €, necessario ter uma
perfeita integridade sensorial e a capacidade de integrar experiéncias nao-verbais,

ou seja diferenciar um simbolo de outro.

Refletir sobre a escrita significa também refletir, sobre determinadas praticas
pedagogicas, hoje amplamente questionadas. Como se sabe a escola tradicional e,
até mesmo, a escola que se pretende moderna tém tratado a leitura como
decifracdo. Coerentemente com essa postura, tem concebido e ensinado a escrita

como copai.Escreve bem quem sabe grafar corretamente as palavras.

Escrever ndo é necessariamente transcrever a fala que se escreve, € preciso
ter plena consciéncia de que a lingua que se Ié e escreve por ser diferente daquela
gue se ouve e se fala. Expressdes que se usa na fala nem sempre sao aceitas na

escrita. Na escrita o interlocutor esta ausente e pode até ser imaginario.

Considerando a escrita alfabética, escrever e transcrever sons, traduzir
fonemas e grafemas para se comunicar com o leitor. E e relacionamento entre
unidades sonoras e simbolos escritos € também um processo de expressao de
idéias e de organizacdo do pensamento sob forma escrita, expressas
adequadamente, levando em conta a ortografia, a graméatica, destacando-se a
pontuacéo e a selecéo de informacdes para montar o texto.

A escrita deve permitir que a crianga transporte suas habilidades de falante

para textos escritos. Nesta fase, a crianca sente a necessidade de produzir textos

espontaneos e a maneira como a escola trata o escrever, pode levar facilmente os
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alunos a gostarem de ler e escrever, ou pode leva-los a detestar a escrita e
consequentemente a leitura produzindo assim ,donos irreparaveis na trajetoria
educacional desses educandos,por isso a escola deve trabalhar suas propostas de
alfabetizacdo nao espalhadas em paradigmas de uma cultura ideal,mas de acordo

com as reais necessidades e anseio de cada um.

Maruny (2000) acredita que estamos sempre aprendendo a ler e a escrever.
Este processo de aprendizagem € uma construcao progressiva, mas nao € linear.

N&o se trata de que hoje saibamos uma letra e outra amanha.

Ferreiro e Teberosky (1984, p, 280, 294, 295) quando comparam a evolucao

da escrita na histéria da humanidade e na historia individual, afirmam o seguinte:

‘Para alcancar uma escrita (...) ndo bastaria possuir uma linguagem; seria
preciso, além disso, certo grau de reflexdo sobre a linguagem, o qual permita tomar
consciéncia de algumas de suas propriedades fundamentais. Os fonemas existiram
desde que existe a linguagem humana” (...). “Entretanto, o descobrimento da

unidade linguistica fonema é um fato recente”.

Ler e escrever sao atividades cognitivas, isto €, atividades de
processamento de informacao, que partiiham com falar e compreender a fala o fato
de a informacgédo processada ser de natureza linglistica. Porém, enquanto falar e
compreender a fala sd@o caracteristicas biol6gicas da espécie humana e séo
adquiridas na infancia por mera exposicdo a linguagem oral, ler e escrever so
apareceram nos Ultimos milénios,podem adquirir-se em qualquer idade e requerem
instrucdo.Alguns tipos de patologia podem impedir a aquisicdo normal linguagem
oral, mas nenhum governo tem enfrentado,em relacdo a falta de linguagem oral,os
problemas que todos enfrentam relativamente a falta ou insuficiéncia de
aprendizagem da linguagem escrita.Em relacdo a maneira de adquirir a linguagem
oral, nunca se discutiu - quer em tempo, quer em paixdo-como se discute a

propésito dos métodos de ensino da leitura e da escrita.Bastam seguramente essas
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observacbes para se concluir que, ao invés do que certos educadores tém
defendido, ndo se aprende a ler e a escrever como se aprende a falar e a

compreender a fala.
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3. PROCESSO DE APRENDIZAGEM: DIFICULDADES,
TRANSTORNOS E DISTURBIOS

Uma visdo integrada da aprendizagem humana, orientada no sentido de
comparar 0s processos de aprendizagem entre a crianga com dificuldades,
transtornos e /ou disturbio de aprendizagem exige uma linguagem interdisciplinar,

além de uma relacéo de conceitos.

Para melhor analisarmos a dimenséo desse problema, vamos colocar a priori

0s seguintes pontos de reflexao:

Aprendizagem é uma mudanca de comportamento resultante da experiéncia.
Trata-se de uma mudanca de comportamento ou de conduta que assume Varias
caracteristicas. E uma resposta modificada, estavel e duravel, interiorizada e

consolidada no proprio cérebro do individuo.

Varias teorias tém sido advogadas para nos esclarecer sobre a problematica
da aprendizagem. Uma primeira posicdo das teorias conexionistas, estimulo-
resposta, defendeu que a aprendizagem é regulada por trés leis: a do exercicio, a da
aptidao e a do efeito. Outra posicao tedrica equacionou a aprendizagem em modelos
matematicos, levando em conta o0 nimero de tentativas, a quantidade de reforco a
intensidade do estimulo, a inibicdo reativa e a inibicdo condicionada, como funcdes

preditivas do potencial de aprendizagem.
A aprendizagem da leitura € um processo cognitivo que envolve aptiddes

auditivas, por isso a aquisicdo da mesma jamais pode ser concebida apenas por um

processo excluido da percepcao visual ou cognitivo — visual.
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A aprendizagem da leitura comeca com a aquisicéo da linguagem, auditiva. A
dificuldade na aprendizagem da leitura, coloco, assim, um problema de

desenvolvimento cognitivo.

Os termos disturbios, transtornos, dificuldades, problemas de aprendizagem
vém sendo usados aleatoriamente na literatura e na pratica clinica e escolar para

designar quadros diagnosticos distintos. Rubinstein (1999).

Tendo em vista que, na é&rea da aprendizagem escolar existe uma
sintomatologia muito ampla, decorrente de uma diversidade de fatores etiologicos,
ha a necessidade de uma adequacdo de terminologia para permitir uma
comunicacdo mais precisa entre o0s profissionais da, particularmente

psicopedagogos, neurologistas, psicélogos, professores e ortopedistas.

Os transtornos de aprendizagem sao diagnosticados quando os resultados do
individuo em testes padronizados de leitura, matematica ou expressao escrita estao
substancialmente abaixo do esperado para sua idade, escolarizacdo ou nivel de

inteligéncia.

Os problemas de aprendizagem interferem significativamente no rendimento
escolar ou atividades da vida diaria que exigem habilidades de leitura matematica ou

escrita.

Ha criancas que apresentam transtornos de aprendizagem decorrentes de
imaturidade ou disfuncdo psiconeuroldgica, outras, com baixo rendimento escolar
em consequéncia de diversos fatores isolados ou em interacdo. Segundo Rubinstein
(1999) para as alteracbes evidenciadas por esses alunos a designacdo genérica

mais adequada, dificuldade de aprendizagem.
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Em quase todos os alunos, durante o periodo escolar, ao menos
transitoriamente, o rendimento da aprendizagem cai abaixo do nivel que se poderia
esperar em vista de suas capacidades. Tais disturbios da aprendizagem podem ser
limitados quanto ao tempo e ao rendimento; mas podem também atingir toda a

aprendizagem escolar.

Independentemente de ter vindo a ser estudada ha mais de um século, a
dislexia continua a ndo merecer aceitacdo, dada a falta de investigacdo que tardam
em clarificar a confus@o conceitual caracteristica deste campo Uma das causas mais
frequentes de dificuldades para a aprendizagem da leitura e da escrita é a dislexia.
No entanto se examinarmos as caracteristicas das criancas com problemas na
leitura numa populacdo escolar verificara que certo nimero delas ndo pode ser

considerado disléxico.

Para Mabel e Marlys (1986), a maioria das dificuldades na leitura, excluindo a
dislexia especifica, proviria de:
a) incapacidade geral para aprender; b) imaturidade na iniciacdo da aprendizagem
da leitura; c) alteracdes no estado sensorial e fisico; d) problemas emocionais; €)
caréncia cultural; f) métodos de aprendizagem defeituosos. Essas causas podem

produzir na crianca um retardamento secundario na leitura.

A aprendizagem depende basicamente da motivacdo. Muitas vezes o que se
chama de dificuldade de aprendizagem é basicamente “dificuldade de ensino”. E
sabido que cada individuo aprende de uma forma diferente, conforme seu canal
perceptivo preferencial. Quando o que lhe é ensinado ndo o motiva suficientemente,
ou lhe chega de forma diferente de seu canal preferencial de quem lhe ensina entéo
a compreensdo ou o aprendizado ndo se completa. A massificagdo do ensino tem

contribuido muito para o aparecimento e aumento dos “disturbios de aprendizagem”.
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Os disturbios da linguagem escrita sdo as grafias e alexias (disgrafias e
dislexias quando n&do muito severas). Os pacientes com agrafia ndo conseguem
escrever (mas conseguem escrever, mesmo sem poder conferir o que escreveram).

Em muitos casos esses sintomas vém associados, as vezes, também com afasias.

De acordo com Fernadndez (2001), o problema de aprendizagem, fracasso
escolar, afeta o aprender do sujeito em suas manifestacbes sem chegar a aprisionar
a inteligéncia, muitas vezes surge do choque entre o aprendente e a instituicdo
educativa que funciona de forma segregadora. Para entendé-lo e aborda-lo,
devemos apelar para a situacdo promotora do bloqueio. Acriangca que estd nessa
situacdo ndo precisa na maioria das vezes, de tratamento psicopedagdgico. A
intervencao do psicopedagogo é necessaria, mas sera dirigida, fundamentalmente, a

instituicdo educativa.

E necessario conhecer as varias causas do problema de aprendizagem para
se fazer um diagnostico com maior seguranca. O sujeito sofre a todo os instantes
interferéncias em seu organismo, em seu emocional, em seu meio, o que influéncia

diretamente em sua maneira de ver o mundo, de senti-lo e deseja-lo.

Segundo Monteiro (2004), muitos dos problemas de aprendizagem para
dentro da propria escola, sdo os problemas reativos, gerados por fatores escolares,
tais como as dificuldades na relacdo professor-aluno, nas relacdes entre os alunos,
inadequacdo dos métodos didaticos, ndo aceitacdo da troca de professor,
dificuldades de adaptacdo ao ambiente escolar, nUmero excessivo de alunos por

sala de aula, entre outros.
E muito importante o papel do professor, juntamente com a familia no que diz

respeito ao diagndstico e acompanhamento de crian¢cas que apresentam problemas

de aprendizagem especificos de leitura, escrita ou aritmética.
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Para Assuncgéo e Coelho (2001), para poder identificar o problema e ajudar na
reeducagdo da crianca o professor, antes de qualquer coisa deve conhecer as
dificuldades que ela enfrenta, evitando rétulos e distinguindo seus comportamentos

como oriundos de varios aspectos, entre eles o emocional, o afetivo e o cognitivo.
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4. PROFESSOR COMO AGENTE DE INTERVENCAO NA AQUISICAO
DA LEITURA E DA ESCRITA

“Toda formacgao encerra um projeto de acdo e de transformacdo. E ndo ha
projetos sem opc¢des. As minhas passam pela valorizagdo das pessoas e dos grupos
gue tem lutado pela inovagéo no interior das escolas e do sistema educativo. Outras
passardo pela tentativa de impor novos dispositivos de controle e enquadramento.
Os desafios da formacéo de professores (e da formacédo docente) jogam-se neste
confronto”. (Névoa, 1995; p, 30).

O professor é um elemento chave no processo de ensino — aprendizagem.
Portanto, foi e continua sendo o foco de muitos estudos. De acordo com Teberosky
e Cardoso (1991-1993), até a década de 60 as pesquisas dedicavam-se as
qualidades pessoais dos professores como elementos determinantes da qualidade

do ensino.

Por volta dos anos 70, as pesquisas priorizavam o paradigma processo-
produto. Havia uma associacado das qualidades pessoais dos professores com 0s
resultados académicos dos alunos. Nos Estados Unidos, a Psicologia Cognitiva
ocupa o0s espacos permitindo que novas reformulacdes sejam feitas. Muda-se o foco
das investigacGes anteriormente voltadas para a conduta do professor passando
para a compreensdo dos processos psicolégicos internos que sustentam e
condicionam a atuacdo do mesmo. Neste momento, o professor é considerado um
sujeito ativo, portador de um curriculo oculto, que subsidiara sua pratica no momento

do planejamento e da avaliacéo das atividades de aula.

Noévoa, citado por Mamede (2000), diz que os anos 70 e 80 foram marcados
respectivamente pelo signo da formacédo inicial dos professores e o signo da
profissionalizacdo em servico dos docentes. Ele refere-se ao caso de Portugal, e
completa: os anos 90 foram marcados pela formacao continua destes profissionais.
Este processo aconteceu também no Brasil.
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A educagdo vem passando, nas Uultimas décadas, por mudancas
inquestionaveis. Estas envolvem, dentre outras coisas, a sofisticagdo dos meios de
comunicacdo que veicula um volume enorme de informacédo de toda natureza; as
mudancas na ordem dos valores e comportamento, que precisam estar a todo o
momento ajustando-se as demandas da época; e o processo de globalizacdo que
favorece as leituras propostas pelo multiculturalismo, haja vista que as relagdes
entre paises foram estreitadas permitindo o acompanhamento instantaneo de tudo o

que passa no mundo.

Assuntos como velocidade da luz, fibra ética, chips, clonagem computacao
gréfica, internet, gravidez precoce, passaram a fazer parte do vocabulario das
pessoas sem que ainda fizesse parte de forma mais efetiva dos curriculos que séo

utilizados nas escolas.

E é inserido neste contexto de mudancas multifacetados e complexos que o
professor estd inserido, aumentando as exigéncias de novos conhecimentos,
habilidades e posturas pedagdgicas por parte do docente. "As mais diversas fontes
concordam em assinar que se projetam sobre os educadores, coincidindo com um
processo historico de uma rapida transformag¢ao do contexto social”’. Esteves apud
Mamede (2000, p, 87).

E também neste contexto que o professor enfrenta problemas de ordem
conjuntural, pessoal e profissional, como é o caso do desprestigio profissional, dos
baixos salarios e da falta de recursos materiais adequados para o trabalho. Esta
relacdo conflituosa entre as demandas pessoais e as ofertas sociais influencia

diretamente a atuacdo do professor e estdo intimamente ligadas a sua formacao.

A educacéo teria o desafio de favorecer o crescimento ou o desenvolvimento
das potencialidades criativas dos individuos de forma integrada com os valores
sociais comuns. Sabemos 0 quanto isto, as vezes se torna teorico e dificil de
acontecer, no entanto, faz-se necessario e com certa urgéncia, mudangas nas

concepgOes de ensino-aprendizagem.
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Precisamos de professores e alunos resilientes, capazes de dar conta de

forma consciente das demandas que se apresentam.

O dominio dos conteudos formais nao basta para que o individuo desenvolva
um comportamento autbnomo. D’Ambrdésio (1993, p, 30) diz que poucos discordam
do fato que alfabetizagcdo e contagem s&o insuficientes para o cidaddo de uma

sociedade moderna.

Precisamos de novas concepcbes em educacdo. Precisamos nos
desvencilhar de modelos que mais limitam a capacidade criativa do individuo do que
contribuem para o seu desenvolvimento, e isto passa pela atuacdo deste professor

gue esta tao inserido neste contexto social quanto os alunos.

N&o é facil, nem imediato, conseguir uma mudanca de atitude do professor. E
evidente que o professor ensina como foi ensinado, e ndo basta apresentar novas
teorias, novas técnicas ou novas metodologias para que o fato se concretize na
pratica. O professor ndo se formou somente na escola normal, na universidade ou
nos cursos de “capacitacao”. Na verdade, todos foram incorporados de modelos ao
de nossa vida escolar e familiar. O professor ndo se forma em um Unico curso.
Quando ele chega a sala de aula, ele aplica os modelos assimilados e sedimentados

ao longo da sua histéria de vida.

Stenhouse (1982, p, 51), usando explicacdes de Teberosky e Cardoso diz
qgue: "um bom professor € “produto” da construgcao ou reconstrugdo do conhecimento
gue adquire individualmente, ainda que o professor possa receber ajuda através de
determinadas leituras ou por meio de curso de capacitacdo, trata-se de uma
construcdo pessoal, elaborada através dos recursos socialmente disponivel, e ndo

pode ser transmitida por outros e para outros facilmente.”

Sabe-se, hoje, que ndo é através do repasse de conteldos que vamos
favorecer o desenvolvimento da cidadania e da autonomia. O conteudo,
incontestavelmente é importante, no entanto, ndo € determinante para esse
crescimento.
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As mudangas que ocorrem na sociedade demandam novos comportamentos
e posturas, exigindo do individuo algo mais que conteudos. Exige dele criatividade,
alta capacidade de adaptacao e resolucdo de problemas. Neste, os fatos tendem a
se apresentarem de forma desinteressante, obsoleta e completamente
descontextualizada da realidade em que se vive. Os fatos da vida real apresentam
cor, movimento, acdo, e uma historia envolvente com a realidade concreta. Na
leitura e na escrita também acontece desta forma, embora a escola tradicionalmente

tenda a engressa-los.

Weisz (1999) apresenta o professor como alguém que desenvolve uma
pratica complexa para qual contribuem conhecimentos de diferentes naturezas. O
papel do professor € ultrapassar a simples transmissdo de conhecimentos ou de
mediacdo (no sentido restrito da palavra). Seu papel tende a ser mais exigente:
precisa se tornar capaz de criar ou adaptar boas situacdes de aprendizagem,
adequadas aos seus alunos cujo percurso de aprendizagem ele precisa saber

reconhecer.

Os professores precisam ter cuidado para ndo repetirem a mesma trajetoria
tracada por seus professores na licenciatura, cursos repetitivos, conhecimentos
obsoletos, auséncia de pesquisa e conhecimento da realidade. A consequéncia disto
pode ser licenciados repetidores, ensinando teoria e pratica ultrapassada e incapaz

de aventurar pelo novo.

Apesar de tantos estudos e pesquisas sobre a atuacao do professor, ainda &
uma incognita como o professor aprende a pratica, como modifica seus esquemas
de pensamento e atuacdo, quais as variaveis que geram mudancas, como se passa
do pensamento, a acado e como estes sao inter-relacionados. ( Contreras; Domingo e
Berlines apud Teberosky e Cardoso 1991).

Sabe-se que o professor vai construindo suas proprias concepcdes sobre o

ensino e consolidando-as ao longo do tempo.
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Sabemos também que o professor “decide” qual vai ser a sua forma de
atuacdo em classe, quais mudancas introduzira e quais 0s conhecimentos que
baseara sua atividade, qual a sua programacao, quais mudancas introduzira e quais

as outras variaveis determinantes de sua forma de ensinar.

Garcia (1996, p, 46), entende que o conhecimento € como um processo que
se constroi no dialogo, na troca, na parceria, mas também no confronto de “antigas”
e “novas” concepgoes tedricas.Temos clareza que o nosso papel, como mediadoras
no processo de conhecer — crescer vivido pelos professores, se traduz na
capacidade de interferir positivamente, contribuindo para que aquele grupo,
coletivamente, mediante um processo de constru¢cdo compartilhada, elabore novas
significacdes a sua pratica cotidiana, construindo um sentido novo para o seu fazer

pedagdgico.

Como em qualquer categoria, encontraremos praticas reprodutoras e praticas
transformadoras, conteudos tradicionais e conteludos inovadores, momentos de
avancos, momentos de parada e momentos de regressao. No entanto, ndo estando
com as respostas nas maos e, aproveitando para parafrasear Vigotsky, sugiro que
partamos do cotidiano das professoras, para que aflorem os “brotos”, que, se bem

trabalhados, poderéo produzir.

Os professores em geral sentem-se meio perdidos quando se deparem com
casos de sintomas de dislexia em suas salas de aula, sem saber como podem
ajuda-los, porém ndo podemos esquecer que o que pode ser feito tem que depender

das circunstancias e na capacidade do professor em lidar com o novo desafio.

Pequenos lembretes podem fazer uma grande diferenga para uma crianga
disléxica, tais como lembrar que:
o Pode ler uma passagem corretamente, sem, no entanto, ter a real

compreensao do que leu;
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o Pode ter grande facilidade com figuras, lendo musicas, qualquer coisa que
tenha vinculo, que interpretem simbolos;
o Pode omitir uma palavra ou palavras, ou escrever uma palavra duas vezes;

o E tém um desempenho abaixo do desejado.

Em decorréncia deste quadro apresentado, o professor de uma crianca
disléxica deve sempre encoraja-lo; achar algo que ele faca bem; ajuda-lo a
pronunciar palavras corretamente; ter certeza de que ele entendeu bem a matéria e
se ele lembra das instrucdes dadas; por palavras importantes; claramente, no
quadro-negro; dar bastante tempo para que ele copie o conteudo do quadro-negro;
conferir se ele sabe o alfabeto e se ele pode dizer os dias da semana e meses do

ano na sucessao certa e finalmente ter sempre, expectativa de sucesso.

Como sugestdes de técnicas facilitadoras para o processo de construcao da

leitura e da escrita de alunos disléxicos, podem citar:

o Usar um alfabeto de madeira para ensinar os nomes;

o Usar quadros de jogos da memoria;

o Usar as letras de etiquetas e rétulos, fazendo a diferenca entre consoante e
vogal;

o Desenvolver uma estrutura para introducdo de producdo de textos para a

classe toda, mas com especial atencdo aos que trazem dificuldades de
aprendizagem,;
o Deixar que a s criancas desenvolvam um banco proprio de palavras do seu

dia-a-dia, onde elas possam praticar a leitura;

o Contar histérias, para criar um interesse por palavras e livros;
o Utilizar jogos que facilitem a aprendizagem;
o Ter uma atencgdo toda especial pelas criangas com sintomas de dislexia, ja

que elas precisam de mais préatica que a maioria das criancas.
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E importante, no entanto, que o professor tenha consciéncia de que a crianca

traz consigo a bagagem natural cultural e também traz todas as referéncias afetivas.

No aspecto social, destaca-se o ambiente, a quantidade e a qualidade de
estimulos recebidos e o valor dado a aprendizagem pela familia e/ou meio social

comunitario.
Ter um olhar psicipedagdgico de um processo de aprendizagem € buscar
compreender como eles utilizam os elementos do seu sistema cognitivo e emocional

para aprender.

E também buscar compreender a relacdo do aluno com o conhecimento, a

qual é permeada pela figura do professor e pela escola.
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CONCLUSAO

Ao final conclui-se que compreender o processo de aquisicao da leitura que a
crianga constréi requer embasamento teodrico e préatica por parte do professor. Este
Ihe possibilitara um novo olhar sobre as dificuldades e avancos, proprios de cada
estagio do desenvolvimento, de novas atitudes capazes de mediar a construcdo do
conhecimento considerando as fases hipotéticas do aprendente inerentes a esse

processo.

A partir de pesquisas realizadas sobre concepcdes de linguagem, de leitura e
escrita torna-se explicita a necessidade de repensar o papel do educador na
producdo do sucesso ou reproducdo do fracasso escolar permeando pelos
condicionantes sociais que interferem direta ou indiretamente na acdo pedagdgica e

consequentemente, na aprendizagem do aluno.

Assim € imprescindivel que o professor tenha a clareza e conhecimento
tedrico do que é trabalhar numa linha reflexiva, construtivista e processual lancando
um olhar investigador para identificar os elementos que interferem no processo de

letramento de seus alunos.

E importante ressaltar que o contato com a palavra escrita, através de
atividades diversificadas e técnicas bem utilizadas, sdo fundamentais para o

desenvolvimento, pois agem como facilitadores da aprendizagem.

Assim esta revisdo de assunto se converte numa oportunidade para elucidar,
embora de forma simplificada questfes relacionadas as dificuldades da aquisi¢édo
da leitura e da escrita que acabam por reproduzir o fracasso escolar,aliados a
formacao do professor,evidenciando a necessidade de se questionar qual o método
adequado para se alfabetizar e apresentar a existéncia de um percurso comum feito

por todas as criangas para a compreenséo da leitura e da escrita.
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Entdo acredita - se que as contribuicbes tedricas dos especialistas em
educacdo e em linguagem possam abrir caminhos de esperancas. Esperancas de
gue se possa acreditar em desenvolver mais, o0 saber dos alunos principalmente as
das classes menos favorecidas que sdo as mais rotuladas. Almeja-se que o0s
educadores, apossando-se de novas contribuicdes tedricas, possam tornar-se mais

competentes profissionalmente.
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