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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma apreciagdo sobre a
Intervencdo Psicopedagogica no Processo de Leitura sob uma otica atual,
partindo de estudos de uma representacdo de autores especializados neste
tema. Neste aspecto a fundamentacéo tedrica do estudo proposto se firma em
comentarios de autores como Feil, Ferreiro e Teberotzky, Condemarin, Freire,
entre outros. Estruturado em trés capitulos o trabalho mostra concepcdes
concernentes ao conceito de leitura, a importancia do ato de ler e, como néao
poderia deixar de ressaltar, expBe consideracbes sobre as dificuldades
pertinentes ao processo de aprendizagem da leitura, vindo ainda a estabelecer
relacdo entre o fator dificuldade em desenvolvimento da leitura e o fracasso
escolar, visto que, diante da ndo aprendizagem da leitura o aluno se vé frente a
possibilidade de ingressar num amplo processo de ndo capitacdo dos
conhecimentos necessarios para o melhor desenvolvimento do seu nivel de
conhecimento que levara ao desestimulo com a leitura e dai o distanciamento
com o aprendizado. Nesta esfera é que se faz hoje por demais precisa e
significativa a intervencdo da psicopedagogia no processo de leitura, pois
mediante esta € possivel, a partir da pratica de métodos e estratégias poder vir
a superar as dificuldades apresentadas pelo aprendiz. Tomando como suporte
0s comentérios e concepcbes dos autores listados ao longo dos capitulos que
dao estrutura ao presente trabalho é possivel observar que a intervencéo
psicopedagdgica mediante o uso de técnicas e uma metodologia adequada
podera superar as dificuldades apresentada pelo aprendiz no que diz respeito a
aguisicao e desenvolvimento da leitura.



INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de um estudo em relagdo a tematica do processo de
leitura, tendo como objetivo fazer uma apreciagdo sobre o tema numa perspectiva atual.
Prop6s-se como titulo do mesmo “Intervengdo Psicopedagdgica no Processo da
Leitura”, visto ter como objetivo fazer uma apreciacdo sobre o assunto ora especificado
sob uma ética atual, partindo de estudos de uma representacdo de autores especializados

neste tema.

Ha& uma certa permanéncia entre os pais de criancas em processo de leitura a
queixa de que seus filhos apresentam dificuldades em desenvolver a leitura mostrando-se
assim propensos a enveredar pelos caminhos do fracasso escolar. Diante de tal fato a
escola se mostra em meio a um grande problema, ou seja, prevenir o fracasso escolar
pressupde em certo sentido superar as dificuldades de aprendizagem da leitura que se faz

expressa entre muitas criancas em fase escolar.

A relagdo dificuldade de leitura com o fracasso escolar se da em virtude do
fato de que, a leitura é um instrumento fundamental na aprendizagem de qualquer pessoa,
pois a mesma dispbe de informacdes importantes na construcdo do conhecimento de
qualquer individuo. Neste sentido pode-se dizer que, a0 se mostrar possuidor de
dificuldade em desenvolver a leitura e assim se fazer consciente do mundo que Ihe cerca,
o0 individuo se mostra em meio a um processo de enveredar pelo desconhecimento de

grande parte de fatores cognitivos que lhe sdo expostos em sua vida.

A problematica destacada no paragrafo anterior justifica o interesse pelo
desenvolvimento do presente estudo que se firma a partir de uma pesquisa de cunho
bibliografica, propondo o levantamento de concepcdes e comentarios de estudiosos do
assunto, entre os quais pode-se citar os nomes de Feil (1987), Ferreiro e Teberotzky
(1991), Condemarin (1987), entre outros. Partindo das concepcdes dos autores citados se
torna possivel estruturar a proposta de estudo ora especificada em trés capitulos dispostos

conforme salienta o paragrafo que segue.



No primeiro capitulo, faz-se uma apreciacdo sobre o processo de leitura,
enfatizando-o como uma construcdo, especificando neste aspecto o conceito de leitura,
assim como ressaltando a importéncia do ato de ler, estabelecendo ainda a relagéo entre
leitura e aprendizagem. Traga no capitulo ora citado um comentério sobre as dificuldades
na aquisicdo da leitura e 0 objetivo que este ato possui no contexto do processo de

aprendizagem.

O segundo capitulo exp8e consideracBes sobre os niveis de leitura e a relacdo
com a escrita, enfatizando neste contexto a construcdo dos processos de leitura. Faz-se
uma abordagem tedrica acerca dos niveis de leitura, ressaltando a leitura como uma

atividade de prazer.

O terceiro capitulo tem como proposito fazer uma apreciacdo geral sobre a
temaética trabalhada no contexto do presente trabalho, fazendo uma apreciacao da divisao

tradicional e moderna sobre o processo da leitura.

Por meio dos capitulos ora especificados, reforca-se a idéia central do presente
estudo, ou seja, que o processo de leitura remete a uma importancia destacavel, visto que
é a partir do desenvolvimento desta habilidade que o individuo social podera atingir seus

objetivos e metas no plano de construcdo do conhecimento formal.

1. CONSTRUCAO DA LEITURA

1.1 CONCEITO DE LEITURA



A leitura constitui a base de toda aprendizagem escolar e por isso é
objeto de estudo e de revisdes constantes, tanto do ponto de vista conceptual
como da andlise das variaveis implicadas, processos subjacentes, entre outros.
A Psicologia Cognitiva, dentro da qual se situa a Psicolinguistica tem sido uma
das abordagens que mais tem contribuido para a compreensao da natureza do

ato de ler.

Um dos temas que mais tem sido debatido nos ultimos anos insere-se
na area do processamento fonoldgico, o qual se refere ao “uso da informacéao
fonologica (isto é, sons de uma dada lingua) no processamento da linguagem

oral e escrita” (Wagner e Torgesen, 1991, p.3).

Com efeito, nas Ultimas duas décadas a investigacdo realizada no
dominio da leitura tem acentuado a importancia das competéncias de

processamento fonologico na aquisicdo das competéncias de leitura.

Segundo Feil (1987), os diversos conceitos de leitura existentes
atualmente podem ser agrupados em duas grandes concepcdes, geralmente
vistas como antag6nicas: leitura como decodificacdo e leitura como construcao

de significado.

A preferéncia por uma ou outra concepc¢ao depende do que se deseja
incluir ou excluir quando se procura limitar o que € especifico da leitura,
separando-o do que deve pertencer ao dominio da Linguistica, da Pedagogia,
da Psicologia ou de Ciéncias afins. De acordo com Feil (1987), a definicdo de
leitura como decodificacao restringe seu conceito a uma simples transposi¢cao

do cédigo oral para o codigo escrito.

A aprendizagem da leitura encerra-se com a alfabetizacdo, uma vez
gue o sujeito, partindo do codigo escrito da lingua seja capaz de chegar ao

sistema fonolégico, vencendo uma etapa essencial e Gnica que o torna capaz de



ir adiante e chegar ao significado, percorrendo ai um caminho que néo pertence

mais ao dominio da leitura.

O que distingue, portanto, o sujeito letrado do analfabeto é a
capacidade do primeiro em transformar o codigo escrito em cédigo oral. Feita
essa decodificacdo os dois percorrem 0 mesmo caminho. A leitura
consequentemente envolve apenas a fase inicial da decodificacdo. O que
acontece depois pode e deve ser estudado, mas j4 pertence a outra area de
conhecimento que n&o o da leitura, no sentido rigoroso da palavra.

Feil (1987) acredita que, a concepcdo anteriormente evidenciada, na
medida em que pressupde a passagem pelo sistema da lingua como condicao
essencial para a obtencdo do significado, apresenta sérios problemas de
sustentacdo. Um exemplo esta na questdo da velocidade de leitura. Se a
passagem pelo sistema sonoro da lingua fosse realmente condicdo necessaria
para a compreensao, ninguém conseguiria ler um texto mais rapido do que
consegue pronuncia-lo, quando a préatica mostra que é justamente isso o que faz

o leitor fluente.

Leitura ndo parece ser apenas decodificacdo. E até possivel que a
decodificacdo seja um componente marginal, dispensavel e talvez até
comunicado do processo. Muitos pesquisadores modernos, entre 0s quais
podem ser citados os nomes de Ferreiro e Teberosky (1991), mesmos os que se
concentram na fase inicial da apropriacdo da escrita, tendem a descrever a

alfabetizacdo como um processo de construcdo de sentido da leitura e escrita.

A principal consequéncia de se incluir a construgdo do significado na
concepcao de leitura é de que essa inclusdo amplia a abrangéncia do termo,
gue ndo se encerra mais com a alfabetizacdo. O processo de desenvolvimento
da leitura tem, nessa perspectiva, um longo caminho a percorrer depois da

alfabetizacado, até chegar ao nivel de proficiéncia do leitor fluente.

No entanto, apesar do consenso geral da necessidade de estudos
sobre a aprendizagem da leitura apds a alfabetizacdo, conforme Condemarin



(1987), poucas sao as investigacOes realizadas nos estagios mais avancados.
Ainda assim, 0s poucos trabalhos existentes parecem concentrar-se nos
aspectos metacognitivos, com énfase no monitoramento da compreenséo. Os
estudos sobre as concepcdes que os sujeitos vao desenvolvendo sobre a leitura
apos a alfabetizacdo sdo, segundo esclarece Smith (1991), praticamente

inexistentes.

Na concepgao de Condemarin (1987), o tempo despendido na
alfabetizacao do leitor, ainda que essencial para sua formacgéo é bem menor que
o periodo investigado no seu aperfeicoamento até chegar a leitura proficiente. E
de se esperar que, no periodo que segue a alfabetizacdo, a percepcao que o

leitor tem do processo da leitura sofra uma série de alteracoes.

Condemarin (1987) chama atencdo para o fato de que, em termos
discretos, independentes um do outro, 0 conceito basico de leitura deve evoluir
de alguma maneira, 0os objetivos do leitor devem ser ampliados e as estratégias
de compreensdo devem ndo sé aumentar quantitativamente, mas também
passar por um processo de refinamento. Em termos de conjunto, é provavel que
haja uma interacdo crescente entre um elemento e outro, de modo que, por
exemplo, um determinado objetivo num dado momento possa determinar o uso

da estratégia que seja considerada a mais adequada.

A hipétese principal é de que os elementos que compdem a leitura
aumentam seu nivel de interacdo a medida em que o leitor avanca para a
proficiéncia, tornando-se mais dependentes um do outro. A hipétese secundaria
€ de que cada um desses elementos 0 conceito, as estratégias e os objetivos
podem perder e ganhar componentes no processo de evolucdo, alterando

substancialmente a propria percepcao de leitura.

1.2 A IMPORTANCIA DO ATO DE LER



O ato de ler traz na sua conjuntura pratica e tedrica uma expressiva
importancia. Como ressalta William Rogan apud Grosso e Bellotti (1990, p. 25),

enfatizando que:

“E por meio da linguagem que os educandos podem adquirir, por si
mesma, a heranca da cultura e preparar-se para a cooperacdo intelectual e

social envolvidas no viver democratico”.

A linguagem € de importancia fundamental para toda e qualquer
aprendizagem (regras de seguranca de cortesia, Matematica, Ciéncias, entre
outros), e seu desenvolvimento envolve todas as formas de aprendizagens entre
as quais podem ser citados o condicionamento, ensaio e erro, repeticdo, entre
outros, assim como todos o0s principios da percep¢cdo como atencao,

conhecimentos anteriores, interesses, entre outros.

Pode-se dizer, portanto, que a linguagem e a aprendizagem estao
intimamente relacionadas e séo interdependentes. A linguagem condiciona nao
s6 o desenvolvimento do individuo como também sua integracao social, ja que

esta é, no seu mais amplo sentido, qualguer meio de comunicacao.

Sendo a linguagem verbal indiscutivelmente a forma mais utilizada
para a comunicacdo e, por consequéncia, veiculo de socializacdo, ela precisa
ser bem explorada e desenvolvida nas primeiras fases de aprendizagem. Ela é
constituida de linguagem oral, leitura e escrita (linguagem escrita) que séo

manifestagdes de um mesmo sistema — sistema funcional de linguagem.

O desenvolvimento da linguagem oral vai interferir diretamente na
futura aprendizagem da leitura e da escrita. Os trés tipos de linguagem verbal —
linguagem oral, leitura e escrita — sdo interdependentes e se desenvolvem de

modo continuo e progressivo.

Vale enfatizar que a linguagem oral compreende dois aspectos — ouvir

e falar. As atividades que envolvem audicdo devem ter como objetivo



transformar a funcdo mais complexa de escutar, que resulta de uma reacdo nao

s6 fisioldégica como também emocional.

Na concepcao de Grosso e Bellotti (1990), cabe ao professor ajudar o
aprendiz a atingir a capacidade de selecionar os sons que devem ser escutados,
tais como explicacdes, ordens, pedidos, entre outros, daqueles que, no
momento, devem ser ignorados, ou seja, sons de buzinas e ruidos, entre outros.
Para isso, € necessario conhecer o educando a fim de promover atividades que
atendam a seus interesses e necessidades, o que facilita o aparecimento da

expectativa interior, que se traduz na atitude de atencéo dirigida ou concentrada.

A leitura é a atividade fundamental desenvolvida pela escola que visa a
formacao do aluno. O grau de importancia que o autor atribui a esta funcdo, que
se diz ser de competéncia da escola, permite o entusiasmo como um fator mais

importante que a escrita. Como ressalta, Cagliari (1994, p.148) afirma:

“E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor
gue a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um
aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso
gue a escola cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver
notas excelentes em tudo, mas nao se tornar um bom leitor, sua formacéo sera
profundamente defeituosa e ele tera menos chances no futuro do que aquele

que, apesar das reprovagdes se tornou um bom leitor”.

Freire (1996) ressalta a importancia que a leitura possui na efetivacao
do homem como ser comunicativo, no entanto, chama atencéo para o fato de
gue o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita. A leitura para o citado autor se estende além do simples ato
de observar palavras e decodifica-las, pois esta traz no seu contexto um
conjunto de significados e significantes que precisam ser compreendidos pelo

leitor.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.



Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a
ser alcancado por sua leitura critica implica a percepcdo das relacées entre o

texto e o contexto” (Freire, 1996, p.11).

Observa-se, portanto, que Freire (1996) evidencia, em sua concepg¢ao
sobre a importancia da leitura, o significado que possui a pratica do dialogo
entre 0s seres sociais. A linguagem constitui o elemento chave para que o
processo de comunicagcdo possa vir a se desenvolver de modo a integrar os

individuos em um processo de construcao efetiva do seu todo social.

Conforme Freire (1998), para que haja o desenvolvimento do diadlogo
entre os individuos € necessario que as palavras ndo sejam ocas, que nao
esconda com o verbalismo o vazio do pensamento, com o formalismo, a mentira
da incompeténcia, e com o ensino da descrenca tao caracteristico das elites do

poder. A autenticidade na fala implica a critica.

A palavra em vez de ser veiculo das ideologias alienantes e/ou de uma
cultura ociosa, torna-se geradora, instrumento de uma transformacéo global do

homem e da sociedade.

A segunda condicdo que Freire (1998) propde para o dialogo é que
ninguém, numa democracia seja excluido ou posto a margem da vida nacional.
O duplo processo de revalorizagdo das palavras e da criacdo das condicdes
para uma real participacdo de todos os membros da comunidade nacional
obriga o educador auténtico a refletir sobre as condicbes que a sociedade lhe

oferece de realizar plenamente o seu projeto.

Uma educacdo como pratica da liberdade s6 podera se realizar
plenamente numa sociedade onde existam as condi¢gdes econdmicas, sociais e
politicas de uma existéncia em liberdade. Por conseqiiéncia e porque néo pode
haver renovacdo pedagogica sem uma renovacdo da sociedade global, as
exigéncias politicas de Freire (1998) o levaram a assumir uma posicao politica a
partir do momento em que ele estimula o desenvolvimento da consciéncia critica

do alfabetizador ao buscar compreender o sentido que as palavras possuem.



Na opinido de Cagliari (1994) ndo basta que 0 povo imerso no seu
siléncio secular flua dando voz as suas reivindicagdes. Ainda deve tornar-se
capaz de elaborar de maneira critica e prospectiva a sua conscientizacao de
maneira a ultrapassar um comportamento de rebelido para uma integracéo
responsavel e ativa huma democracia a fazer, num projeto coletivo e nacional
de desenvolvimento. Se Freire (1998) condena as elites no poder por soO
pensarem em defender os seus interesses, também se expde as pretensdes das
novas elites que manipulam as massas recém-alfabetizadas ou que despertam

ilusdes por um ativismo sectario.

Por meio do seu método de alfabetizacdo, segundo Freire (1998),
apresenta como proposta basica o desenvolvimento de uma estratégia
pedagdgica que se firme num ideal de conscientizacdo, favorecendo assim a
valorizacdo do individuo como ser historico, politico e social. Assim, o ato de
alfabetizar toma uma nova conotacéo a partir do mencionado educador, que na
sua concepcgéo de educacao vislumbra a leitura do mundo e a conscientizacéo

do homem.

Trabalhando a tematica da leitura, discutindo sua importancia,
explicitando a compreensdo critica da alfabetizacdo e do papel de uma
biblioteca popular, relatando e documentando suas experiéncias de
alfabetizacao e de educacao politica produz sua obra, pensando e repensando
sua prépria pratica, sua vivéncia pessoal. Isto porque “a leitura da palavra é

sempre precedida da leitura do mundo” (Freire, 1996, p.23).

Portanto, as idéias de Paulo Freire ajudam a compreender que
aprender a ler, escrever, alfabetizar €, antes de qualquer coisa, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de
palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura e a alfabetizagdo s&o atos de educagéo e

educagéo é um ato fundamentalmente politico.

Severiano apud Freire (1996) reafirma a necessidade de que

educadores e educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a



educacao, superando as posturas ingénuas ou “astutas”, negando vé a pretensa
neutralidade da educacédo. Projeto comum e tarefa solidaria de educandos e
educadores, a educacdo deve ser vivenciada como uma pratica concreta de

libertacdo e de construcdo da historia. Enfim:

“... devemos ser todos sujeitos solidarios nesta tarefa conjunta, unico
caminho para a construgcdo de uma sociedade na qual ndo existirdo mais
explorados e exploradores, dominantes, doando sua palavra opressora a
dominados” ( Freire, 1996, p.25).

A importancia do ato de ler, no contexto do que fora evidenciado ao
longo das pesquisas de estudiosos da linguagem, destacam a leitura da palavra
escrita como um ato que retne a tomada de consciéncia do leitor em relacao a

significagdo que os termos possuem e sua relagdo com o homem em sociedade.

Através das concepcOes de Freire (1996) sobre o processo de
alfabetizacdo, pode-se dizer que, estar alfabetizado ultrapassa o dominio do
codigo da escrita, do conhecimento do alfabeto, da combinacdo das letras e
silabas. Estar alfabetizado pressupfe reconhecer e relacionar informacdes
variadas e organizadas nos diferentes tipos de textos presentes nas diversas

praticas sociais ligadas a escrita.

A aquisicdo da linguagem oral € um processo complexo que depende
de fatores fisicos, emocionais, intelectuais e sociais, intimamente relacionados
dos quais, apenas para fins deste estudo, alguns aspectos serdo focalizados

separadamente.

Os aspectos anteriormente enfatizados sédo formacédo de esquema
corporal e desenvolvimento da orientacdo tempo-espacial, desenvolvimento da
percepcdo auditiva, desenvolvimento da atencdo e da memoria auditiva,
desenvolvimento da percepc¢ao visual, desenvolvimento de outras percepcgoes,
enriguecimento da base de experiéncias, enriquecimento do vocabulario,
desenvolvimento da habilidade de formular frases, correcdo da prolacéo,

desenvolvimento da coordenacdo motora e ajustamento socio-emocional.



No que diz respeito a formacdo do esquema corporal e
desenvolvimento da orientacdo tempo-espacial Grosso e Bellotti (1990) relatam
que a importancia da boa formacdo de esquema corporal, da expansédo das
percepcdes e da adequada orientacdo € indiscutivel para o perfeito ajustamento
da crianca ao meio que a cerca. Tudo isto promove, consequentemente, maior
desenvolvimento da linguagem. Vale salientar, portanto, que a formacdo de
esquema corporal envolve, de inicio, o conhecimento das partes do corpo e das
suas func¢des. Pode-se ressaltar que:

‘O professor deve ajudar a crianca a observar-se, aprendendo a
nomear e dizer para que servem as maos, os dedos, as unhas, os pulsos, os
cotovelos, os ombros, os pés, os joelhos, os tornozelos, os olhos, as palpebras,
as pernas, a boca, os dentes, a lingua, os labios, o nariz, as orelhas, o ouvido, o
coracao (sentir-lhe as pulsacbes quando em repouso e depois de uma corrida),
os pulmd@es (sentir, com as maos no térax, os movimentos de encher e esvaziar
os pulmbes de ar), alguns ossos do corpo (do cranio, dos dedos, as costelas)”
(Grosso e Bellotti, 1990, p.30).

Pode-se dizer que a boa formacdo de esquema corporal assegura,
entre outras coisas, possibilidades de orientagdo no espaco e no tempo.
Considerando seu préprio corpo, em relacdo ao mundo que o cerca, 0 aprendiz
€ capaz de dar significado e uso adequado as expressdes como em cima, em

baixo, para cima, para baixo, de um lado, do outro, entre outras.

Para que haja o desenvolvimento da percepcao auditiva € mister que o
professor trabalhe os sons com o aprendiz, tais como 0S sons nao vocais, 0S

timbres e suas respectivas qualidades, assim como tonalidades e altura destes.

O desenvolvimento da atencdo e da memoria auditiva pode ser
viabilizado ainda por meio da musica, assim o professor deve proporcionar

atividades musicais como cantar, ouvir e apreciar musicas populares e eruditas.

Vale ressaltar que todos os jogos em que ha instrucdes e regras a

serem seguidos, promovem o desenvolvimento da atencdo e da memoria



auditiva do educando. Por meio de jogos o professor levara o aprendiz a sentir
gue ouve melhor quando olha para a pessoa que esta falando. As expressoes
faciais, a gesticulacdo, a postura de quem fala, entre outros pontos ajudam a
manter a atencdo e a compreender melhor o que esta sendo dito, mesmo

guando ndo escuta, pois memorizam todas as palavras.

Segundo Grosso e Bellotti (1990), dependendo da experiéncia anterior,
alguns aprendizes séo capazes de observar com atencdo e perceber pequenas
diferencas entre objetos ou figuras, outros s6é conseguem perceber diferencas

evidentes.

Para que o educando possa desenvolver a sua capacidade visual é
preciso que o professor viabilize instrumentos favoraveis para que o aprendiz
tome contato com elementos propiciadores para captar semelhancas e

diferencas de aspectos que envolvem cores e dimensdes de objetos.

Propondo que o professor trabalhe inicialmente com cores basicas,
como ressalta, Grosso e Bellotti (1990), tais como o azul, o amarelo, o preto, o
branco, o vermelho e o verde, levando-a depois a conhecer e nomear cores
como roxo, laranja, marrom e cinzento. Posteriormente podera explorar todas as
tonalidades como vermelho-escuro, rosa-claro, azul-marinho, azul-turquesa,

verde-folha, verde-limao, amarelo-ouro, entre outras.

De acordo com Grosso e Bellotti (1990), o desenvolvimento da
linguagem verbal esta relacionada, de maneira direta, as percepcdes tateis,
gustativas, olfativas e cinestésticas. E por meio delas que se adquire
conhecimentos, formando conceitos e vocabularios referentes a contextura dos
objetos entre as definicbes de liso, aspero, rugoso, quente, frio, morno, entre

outros.

O enriquecimento da base de experiéncia se efetiva a partir dos
conhecimentos que o educando adquire; neste contexto € preciso formar
conceitos precisos, tendo oportunidade de viver situacdes variadas. Neste

sentido, sempre que possivel e necessario, o professor permitira ao aluno



pegar, sacudir, apalpar, provar, saber o nome, para que serve, como se usa e

de que sao feitas as coisas.

E oportuno neste instante frisar que o desenvolvimento do vocabulario
“‘de uso” e “de reconhecimento” esta intimamente relacionado ao enriquecimento
de base de experiéncia. Saber dizer sem conhecer sua significacdo é atividade
sem valor. Para que uma palavra ganhe significado e se integre no vocabulario,
€ necessario que corresponda a um conteado mental decorrente da vivéncia do

educando.

Para que a expansao do vocabulario do aprendiz se torne um fato real,
compete ao professor auxilia-lo a formar conceitos, ampliando o seu vocabulario
relativo a situagéo de ida como: conhecer e saber nomear objetos, conhecer os
nomes de partes de um todo (bico de bule, tromba do elefante, alca da cesta,
gema do ovo, entre outros), conhecer e nomear as partes do seu corpo (cintura,
tornozelo, pestana, sobrancelha), conhecer e saber usar nomes que indicam
parentesco (pai, mae, filho, filha, avd, neto, neta). Todos estes conceitos, entre

outros devem ser formados no desenvolvimento de unidades de experiéncias.

E normal, portanto, que nos primeiros contatos com a escola o
educando tenha dificuldade de se fazer compreender e sinta embaraco e
inseguranca. Proporcionando um ambiente de camaradagem e alegria em que o
educando tenha oportunidade de exprimir-se com naturalidade, e sem saltar
etapas do desenvolvimento da linguagem verbal o professor pode ajuda-lo a

formular frases corretas.

No que diz respeito a habilidade de formar frases, enfatizam Grosso e
Bellotti (1990), que devem ser considerados dois aspectos. Em primeiro lugar o
tamanho em que constituem as frases que por conseguinte ndo podem ser
curtas, que nao traduza idéias ou sentimentos nem tdo longos e complicados,
gue confunda em vez de explicar. Em segundo a corre¢cao gramatical, tendo o
educando que se policiar no que diz respeito aos vicios de linguagens

inaceitaveis, concordancia, elementos de ligacao, entre outros.



Sao varias as causas que determinam os erros de pronuncia. Alguns
destes erros sdo decorrentes de fatores emocionais graves, deficiéncia de
audicdo, defeitos no aparelho fonador (l4bio leporino, palato aberto, ma
implantacdo dos dentes, freio lingual rigido, entre outros pontos), retardamento
mental acentuado e outros problemas que precisam de atendimento

especializado.

Ha também alguns problemas que sdo adquiridos no meio em que se
vive, evidenciando imaturidade geral ndo muito acentuada, falta de atencéo,
ocasionam erros que, normalmente podem ser corrigidos com a ajuda do

professor, caso o aprendiz ndo possa ser atendido por especialistas.

Se um educando comete um ou varios tipos de erro, o professor deve
leva-lo a tomar consciéncia disso e despertar-lhe o desejo de falar corretamente.
Procurara corrigir apenas um erro de cada vez, sempre em situacoes

agradaveis, estimulando-o a repetir a forma correta expressa pelo professor.

Grosso e Bellotti (1990) afirmam que, com o propdésito de preparar o
educando para futura aprendizagem de leitura e de escrita, o professor deve
promover explicitacdo de habilidades visuais especificas, assim como o
desenvolvimento da orientacdo e localizacdo dos simbolos, dentre outros

pontos.

1.3 RELACAO LEITURA E APRENDIZAGEM

A leitura e a aprendizagem, segundo Smith (1991), sé&o atividades
essencialmente significativas, ndo passivas ou mecéanicas, mas dirigentes ao
objetivo e racionais, dependendo do conhecimento anterior e expectativas do

leitor (aprendiz).

Quando se fala de aprendizagem esta se fazendo referéncia a um

processo global de crescimento, pois toda aprendizagem desencadeia em



algum sentido crescimento individual ou grupal. A aprendizagem no que tange
ao processo escolar em geral esta intimamente relacionada ao desenvolvimento
do individuo, as figuras representativas desta aprendizagem (escola,
professores), ambiente de aprendizagem formal, condi¢cbes organicas,

condicBes emocionais e estrutura familiar.

Qualquer interferéncia em um ou mais dos fatores citados pode
influenciar direta ou indiretamente no processo de aprendizagem, principalmente
quando esta diz respeito a algum fator referente a aprendizagem da linguagem.
Pode-se definir a linguagem como um instrumento que através de diversas

formas o ser humano utiliza para se comunicar.

Na concepcao de Smith (1991) a leitura fornece sentido a palavra a
partir da linguagem escrita. Neste aspecto nao constitui apenas um ato de
decodificar a palavra impressa em sons. A partir do ponto de vista da
decodificacdo, o leitor esta sob o controle do texto e deve identificar
mecanicamente todas as letras e palavras que se posicionam a sua frente. A
leitura é vista como uma atividade construtiva e criativa, tendo quatro
caracteristicas distintas e fundamentais, sendo objetiva, seletiva, antecipatoria e

baseada na compreenséo.

Ressalta Smith (1991) que, devido a certas caracteristicas
fundamentais do sistema visual humano e da linguagem, a leitura fluente
depende da habilidade de utilizar os olhos. Tal habilidade ndo € ensinada, mas
sim adquirida pelo aprendiz, a medida que empregam suas habilidades
perspectivas e cognitivas comuns a muitos aspectos do dia-a-dia, para extrairem

um senso do mundo visual.

Pode-se dizer que, a proporcdo que o individuo aprende tudo o que
estd a sua volta, ele passa a criar estratégias de leitura de palavras ou simbolos
visualmente conhecidos. Com isso o0 educando passa a procurar dentro de um
texto as palavras que possam lhe dar pistas para o entendimento do mesmo,
adquirindo assim, a experiéncia necessaria de como utilizar os olhos no ato da

leitura.



N&o ha nada especial na leitura, conforme Smith (1991), a ndo ser tudo
gue possibilita ao individuo desenvolvé-la. O entendimento, ou compreensao € a
base da leitura e do aprendizado desta. E o0 aprendizado pode ser considerado
como a modificacdo do que j& se sabe, como uma consequéncia do processo

interativo travado entre o individuo e o mundo do qual é parte constituidora.

Em Psicogénese da Lingua Escrita, Ferreiro e Teberosky (1991)
retratam a leitura partindo do fracasso escolar nas séries de alfabetizacdo. As
autoras chamam atencdo para o fato de que, apesar da variedade de métodos
ensaiados para se ensinar a ler, existe um grande namero de individuos que
nao aprende. Esta questao também figura como um problema digno de atencéo,
ja que os fracassos nesse campo geralmente sdo acompanhados pelo
abandono da escola, impedindo que se alcancem o0s objetivos minimos de

instrucao.

Na concepcédo das autoras anteriormente citadas, existem fatores que
contribuem para que o educando chegue a esse fracasso na lectoescrita em si,
como por exemplo: auséncia por longo periodo de sala de aula, porque moram
longe da escola, ou pelas condi¢cBes climaticas, ou porque tém que trabalhar
para ajudar em casa, entre outros. Trata-se, pois, de condicBes sociais, € néo
de responsabilidades pessoais. Assim, a repeténcia nas séries iniciais € dada
como um dos maiores problemas da educacdo primaria, consequientemente

chegando-se a descri¢do escolar.

A preocupacdo dos educadores tem-se voltado para a busca do
“‘melhor” ou “mais eficaz” método de ensino de leitura, sem esquecer que a
alfabetizacdo tem duas faces: uma relativa aos adultos e outra relativa as
criangas; trata-se de prevenir, de realizar o necessario para que essas criancgas

nao se concertam em futuros analfabetos.

Segundo Smith (1991), romper o circulo vicioso da (re) producao
escolar do analfabetismo com criangcas e adolescentes tem sido uma
preocupacdo constante de pesquisadores brasileiros nas Ultimas quatro

décadas.



A fala é representada por um conjunto limitado de sons ou fonemas
pelo qual toda a palavra falada é gerada pela combinacdo desses sons basicos.
Muito embora teoricamente sejam inumeras as possibilidades de combinacéo
desses sons, sO um numero relativamente pequeno dessas combinacdes é

usado e muitas delas sdo comuns a mais do que uma palavra.

A titulo de ilustracédo para o que fora comentado no paragrafo anterior
pode-se dizer que, dos trés sons contidos nas palavras faladas “pai” e “vai”, dois
sdo partilhados, isto é, na soletracdo das citadas palavras os sons basicos em
comum sao representados pelas letras “a” e “”. Provavelmente, algum
conhecimento da estrutura fonolégica das palavras tal como “pai” e “vai” ajudara
o educando a aprender um sistema alfabético escrito em que as letras ou

grupos de letras correspondem, salvo excec¢des, a fonemas.

Na atualidade, a investigacao realizada no dominio da aprendizagem
de leitura tem acentuado a importancia das habilidades de processamento

fonoldgico na aquisicédo inicial das competéncias de leitura.
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O termo processamento fonolédgico, tal como € usado por autores
especializados em investigacdes fonologicas, refere-se ao tipo de operacdes
mentais em que o individuo faz uso da estrutura fonolégica ou de sons de uma
dada lingua ao nivel oral para aprender agora a decodificar a lingua no plano

escrito.

Numa revisao da literatura sobre o tema, conforme Wagner e Torgesen
(1991), identificam pelo menos trés tipos de processos fonolégicos que se
relacionam positivamente com o grau de aquisicado das competéncias iniciais da
leitura: a consciéncia fonologica, isto é, a consciéncia da estrutura dos sons da
lingua; a recodificacéo fonoldgica no acesso ao Iéxico, isto é, a recodificacéo de
simbolos escritos num sistema representacional baseado em sons para, a partir
da palavra escrita chegar ao seu referente lexical; a recodificacdo fonética na
memoria de trabalho, isto €, a recodificacdo de simbolos escritos num sistema
representacional baseado em sons para 0os manter eficientemente na memoria

de trabalho.



O mais interessante acerca da relacdo anteriormente expressa € que,
ao contrario da leitura, muitas das tarefas do processamento fonoldgico néo
envolvem letras ou simbolos visuais de qualquer espécie, mas apenas alguma

manipulagéo de segmentos da fala apresentados oralmente.

Na opinido de Wagner e Torgesen (1991), muito embora os estudos
desenvolvidos venham sugerindo que as habilidades de processamento
fonolégico possam estar relacionados com a normal aquisicdo das
competéncias iniciais de leitura, pouco € ainda conhecido sobre as relacdes

causais especificas e 0s mecanismos que podem operar.

Os estudos nesta area sugerem também que uma das potenciais
causas de certo tipo de dificuldades na leitura, como é o caso da dislexia, seja
um déficit, talvez adquirido em alguns aspectos do processamento fonoldgico.

1.4 DIFICULDADES NA AQUISICAO DA LEITURA

Ferreiro e Teberosky (1991) consideram que certos aspectos
lingUisticos, como a correta articulacdo, e outros ndo-linglisticos, como a
percepc¢éo visual e motricidade manual da conduta infantil estdo relacionados
com a capacidade para ler e escrever. Portanto, qualquer desvio entre o nivel de
leitura e outros aspectos tais como esquema corporal, orientacdo espacial e
temporal, lateralizagdo, quociente intelectual, entre outros, acarreta dificuldades
na aquisicao da leitura.

No desenvolver de suas pesquisas, as autoras anteriormente citadas
falam das dificuldades encontradas por individuos de classe popular, que devido
ao baixo poder aquisitivo ficam sem acesso ao material didatico necessario para
o desenvolvimento da leitura e escrita. Isso dificulta o ato de leitura em si e

consequentemente a sua aquisicao.



Em seus estudos, como enfatiza Barbosa (1994), aborda a questao
sobre os processos descendentes baseados em fatores tais como objetivo do
leitor ao ler, seu conhecimento de mundo e dos esquemas que estruturam o

texto.

A natureza interativa do processo da leitura e a capacidade limitada da
memoria fazem com que o leitor use todos 0s recursos que tem em maos, quer
dizer que programe seu processamento. Isso inclui a utilizacéo de estratégias
particulares. Desse modo, um problema de leitura pode ser o resultado do uso

de uma estratégia inadequada em uma tarefa particular de leitura.

Alliende e Condemarin (1987) consideram que toda primeira
aprendizagem implica uma etapa longa e enfadonha que geralmente se
esquece uma vez dominada. O processo de aprender (memorizar) uma tarefa
ou série de tarefas € sempre deliberada e consciente numa primeira etapa. Uma
vez que os dados informativos sdo registrados na memadria de longo prazo, o
seu reconhecimento ou reproducdo chega a se transformar numa operacéo

cada vez mais automatica.

Na concepcdo de Alliende e Condemarin (1987), a leitura inicial
significa aprender a ler, onde o leitor passa a identificar uma palavra pela
percepcado de todas ou de algumas letras que a compdem, relacionando-as ao
som, mediante a aplicacdo de diversas técnicas de reconhecimento de palavras,

regras fonicas, andlise estrutural e chave contextual.

Do ponto de vista das autoras supracitadas, os fatores socio-
econdbmico e cultural representam uma constante que afeta tanto a
aprendizagem da leitura como de outros aspectos em geral, nas etapas iniciais

e ao longo de toda a escolaridade.

Na etapa inicial de aprendizagem da leitura, esses fatores afetam os
interesses, motivagao e a familiarizacdo com a linguagem escrita. Ao passo que
nas etapas mais avancadas do processo, afetam o nivel de experiéncia que o

leitor evidencia ao decodificar o material impresso.



Tomando por base as consideracfes de Alliende e Condemarin (1987),
pode-se dizer que o lar e a comunidade determinam o nivel de estimulo
lingUistico, assim como, 0s sentimentos de auto-estima e seguranca. As atitudes
diante da leitura, os modelos para imitacado das condutas de leitura, os sistemas
de prémio ou reprovacao pelos resultados obtidos também sdo de competéncia

do lar.

Na opinido de Braggio (1992), dificiimente ha aprendizagem da lingua
quando se supfe que se faz uso de estratégias mecanicas, decodificando as

letras representativas dos fonemas, colocando-as juntas e verbalizando-as.

Por meio de estudos e pesquisas, como ressalta Barbosa (1994),
mostra que, aprendiz que chega a fase de escolarizacdo e, ainda ndo possui
definida a sua dominancia lateral se encontrard em grande confusdo e passara
a inverter as letras, apresentando neste uma expressiva dificuldade em

desenvolver sua capacidade de leitura.

A inversdo de letras, relatos por Barbosa (1994), ocasiona por
conseguinte uma aprendizagem deficitaria, tendo em vista que, a leitura da
crianca com dislexia € silabica, hesitante, monoétona, lenta, ndo se mostram
capazes de desenvolver uma leitura silenciosa, pois este sO consegue ler

movimentando os labios e a glote.

1.5 OBJETIVOS E ASPECTOS DO ENSINO DA LEITURA

Refletir acerca da importancia da leitura no contexto politico-social do
educando proporciona a qualquer estudioso da linguagem, um complexo campo

de investigacgao.



Antes de qualquer explicitacdo em relacdo aos objetivos e aspectos do
ensino da leitura, vale definir o que seja a linguagem, pois todo e qualquer
método que se possa conhecer vincula-se ao processo de ensino e préatica da
leitura, conexando-se a uma linguagem por mais simples que pareca. A
linguagem pode ser considerada como: “[...] todo sistema de sinais usados para
comunicacdo entre os seres. E 0 meio de expressdo das diferentes formas

comunicativas” (Lima, 1991, p.6).

Ha na definicdo anteriormente citada a explicitacdo da importancia que
a leitura possui para o desenvolvimento da comunicacdo entre os seres. Bacha
(1980) tem como proposta de estudo destacar os tipos de leituras e o0s

respectivos objetivos que estao interligados a essa. Neste sentido, enfatiza que:

“

. 0 primeiro tipo, chamado leitura fundamental ou basica, é quase
sempre dada diariamente, em periodo espacial. Tem como finalidade primordial
0 ensino sistematizado das habilidades basicas de leitura e é organizado de
modo que elas possam desenvolver-se em sequéncia légica e de maneira
gradual (...) O segundo tipo de experiéncia de leitura inclui atividades que visem
dar ao aluno oportunidades para usar as habilidades e técnicas recentemente
aprendidas ler para aprender (...) Um terceiro tipo de experiéncia de leitura da-
lhe tais oportunidades: a leitura independente recreativa, dedicada ao
desenvolvimento pessoal do aluno e o seu entretimento (...) Um quarto tipo seria
a leitura corretiva, que apresenta atividades para corrigir falhas antes que estas
influenciem desfavoravelmente o ajustamento pessoal e social da crianca, bem

como seu desenvolvimento educacional” (Bacha, 1980, pp. 32,3)".

Detalhando os tipos de leituras enfatizadas na citacdo acima, pode-se
dizer que no primeiro tipo o professor prima pela capacidade do aprendiz ler
para aprender. O segundo tipo é denominado funcional, tendo sua origem nas
pesquisas de Conhecimentos Gerais, Ciéncias, Aritmética entre outras

disciplinas.

A leitura independente, recreativa se dedica ao desenvolvimento

pessoal do aluno, assim como, a sua satisfagcdo subjetiva, pois o educando



precisa de oportunidades para satisfazer seus interesses enquanto individuo. A
leitura corretiva constitui o quarto tipo de leitura, que por sua vez, deve incluir
um periodo de avaliacdo e de ensino corretivo, tendo como propdsito atender o
aprendiz de modo individualizado ou a pequenos grupos. No que diz respeito

aos objetivos de leitura Lima (1991) apresenta os seguintes pontos:

“

a) desenvolver habilidades de compreensao, identificar a idéia
principal, perceber detalhes e pormenores, interpretar a sequéncia logica dos
fatos, sequir direcdes e instrucdes, avaliar o material de leitura, ler antecipando
idéias, tirar conclusbes; b) desenvolver habilidades de leitura para fins de
estudo: selecionar fontes de informacdes, localizar informacdes, saber utilizar
variadas fontes de informacfes, organizar e usar informacgdes fazendo
anotacdes, esquemas, sinteses; c) leitura oral: usar bons padrfes linglisticos
(entonacdes, articulacdo, timbre de voz), dar expressdo a leitura, adaptar a
velocidade da leitura ao objeto desejado, comunicar-se com o auditério; d) de

vocabulario: localizagdo, pronuncia e significado” (Lima, 1991, pp.16,17)”.

Verifica-se que, em cada um dos objetivos anteriormente
mencionados, em relacdo ao processo de ensino da leitura, ha a proposta de
desenvolver habilidades de compreenséo e leitura, proporcionando ao educando

um grau superior na escala de aprendizagem.
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A leitura na escola é possuidora de uma carga de significacao
marcante, tendo assim a formulacédo de varios comentarios e criticas por parte
de linguistas ou professores de lingua portuguesa em exercicio de suas funcdes
enquanto alfabetizador. Cagliari (1994, p.167) tece consideracdes ao processo
de leitura quando diz que:

“Escrever e ler sdo duas atividades da alfabetizacdo conduzida mais
ou menos paralelamente. Ensina-se a ler e escrever letras, familias silabicas,
palavras, frases e textos. Na pratica, ao longo do ano escolar, se da muito mais

énfase a escrita do que a leitura”.



Para o autor supracitado, o fato de se exigir muito mais do aluno uma
perfeita escrita se deve ao fato de que por meio da grafia de palavras que é bem
mais facil detectar e corrigir erros do que na leitura. Considera ainda que, a
pratica da leitura, principalmente nos primeiros anos da escola, é uma atividade

constituida de uma significacdo semelhante a producao de textos.

A leitura na escola, tomando por base o que fora dito pelos estudiosos
citados no presente capitulo, deve ser redimensionada passando a expressar
todo o valor que esta possui no ambito de um processo politico-social. No
mundo em que se vive, a leitura ocupa um espaco significativo, pois
constantemente o ser racional precisa desta para se deslocar num mundo onde
a tecnologia transcende os proprios valores humanos. Ler € poder viver num
mundo onde tudo precisa ser compreendido. Cagliari (1994, p.169) deixa claro a
importancia que a leitura possui para a formacéao social e intelectual do individuo

ao explicitar o seguinte comentario:

“... além de ter um valor técnico para a alfabetizacéo, a leitura é ainda
uma fonte de prazer, de satisfacdo pessoal, de conquista, de realizacdo, que
serve de grande estimulo e motivacdo para que o educando goste da escola e

de estudar’.

A diferenga bésica existente entre a instituicdo escolar e a familia,
assim como de outras instituicbes é que, a escola realiza um trabalho
educacional sistematico, ou seja, planejado e organizado, tomando como
fundamentacéo bases cientificas. Vale ressaltar que, conforme Zilberman (1995,

p.24):

“A aprendizagem da leitura € fundamental, portanto, para a integracéo
do individuo no seu contexto sécio-econdmico e cultural. O ato de ler abre novas
perspectivas a crianca, permitindo-lhe posicionar-se criticamente diante da

realidade”.



A atividade do professor deve tender a promover a pratica da leitura
entre os alunos, tomando por base o curriculo escolar. Conforme ressalta
Zilberman (1995. p. 25):

“Uma visdo ampla de curriculo deve prever a agao do professor como
desencadeador do desenvolvimento do pensamento, da reflexdo e da critica. O
trabalho escolar, que tem preferencialmente se realizado através da lingua

escrita, privilegia, automaticamente, a leitura”.

A aprendizagem da leitura requer um conjunto de fatores que, por
certo, contribuirdo para o rendimento do processo de formulacdo de silabas e
frases. Neste sentido, pode-se dizer que, para se ensinar algo a alguém é

necessario saber como este alguém aprende.

Em se tratando de jovens e adultos, aprende-se a ler melhor quando o
mesmo €é motivado. A motivacdo constitui um tema significativo para a
Psicologia e particularmente para as teorias de aprendizagens e ensino.
Normalmente se atribui a motivacdo a capacidade maior de facilitar a
aprendizagem ou mesmo dificultd-la dependendo do grau de motivacdo do

individuo.

Bigger (1997) defende a idéia de que a leitura é melhor captada e
melhor compreendida quando o leitor dispde de um ambiente favoravel para a
pratica desta atividade. Aprender a ler, portanto, passa a ser visto como uma
pratica que sO6 poderd se tornar real quando se dispde de todo um meio
favoravel para essa atividade, pois a leitura sera bem mais eficiente quando o

leitor se encontra num estagio emocional estavel.

Experiéncias adquiridas por pedagogos em diferentes contextos
sociais e politicos permitem aos mesmos tomarem consciéncia de que, a
capacidade mental de um aluno que chega a escola nao € igual a de nenhum de
seus colegas, ha uma evidente diferenca entre as mesmas no que se trata de

capacidade cognitiva e reflexiva, assim como no grau preceptivo destas.



2. NIVEIS DE LEITURA E A RELACAO COM A ESCRITA

2.1 TEORIAS SOBRE O PROCESSO DE LEITURA



Durante muito tempo os métodos analitico e sintético expressaram a concepgao de que ler e escrever significavam o dominio
da mecanica da lingua escrita no qual seria um processo de representagdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas
em fonemas (ler). Tratava-se, portanto, de uma relagdo entre sons e letras. Assim, a aprendizagem da leitura tem sido
encarada como um mecanismo que leva a estabelecer correspondéncia entre o oral e 0 escrito, isso na visdo tanto da
Psicologia quanto da Pedagogia. No dizer de Foucambert (1994, p.5):

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita,
significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja se
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Entretanto, ler ndo equivale somente a decodificar as grafias em sons, néo
podendo reduzir-se a um puro decifrado, significa também compreender e dar sentido ao
que estd sendo lido, utilizando-se do conhecimento acumulado para explicitar que a
leitura ndo é essencialmente um processo visual. Smith (1991) aponta dois tipos de
informagdes que sdo utilizados em um ato de ler: uma informagdo visual e outra ndo

visual. Ele enfoca essas duas informacdes da seguinte maneira:

“A informacao visual ¢ aquela que desaparece quando as luzes se apagam (...) O acesso a
informacdo visual € uma parte necessaria da leitura, mas ndo é suficiente. Vocé pode ter
uma riqueza de informacdo visual em frente a seus olhos abertos e ainda néo ser capaz de
ler. O conhecimento sobre como ler é uma espécie da informacgdo ndo visual e possui
evidente importancia para tornar a leitura possivel, embora ndo tenha nada a ver com a
iluminacdo, com a impressdo ou com o estado dos olhos de alguém. Ela estd com o leitor

todo o tempo; ndo desaparece” (Smith, 1991, p.85).

Desse modo, pode-se dizer que existe uma relacdo reciproca entre essas duas
informacBes que devem ser consideradas pelo leitor no momento da leitura, pois como
diz Smith (1991, p.86): “Quanto mais informagdes nao-visuais um leitor possui, menos
informacdo visual necessita. Quanto menos informacdo ndo visual estiver disponivel por
detras dos olhos, mais informagao visual sera necessaria”. Essa teoria leva a crer que as
criancas encontram dificuldades na leitura devido a pouca informacdo ndo-visual
relevante que elas possuem, embora existam alguns recursos iniciais de leitura que
possam ser usados para evitar a utilizagdo do conhecimento anterior, 0s quais serdo

mencionados posteriormente.

Como se pode ver, existem inimeras concepgdes sobre leitura que, a grosso

modo podem ser sintetizadas por Martins (2003, p. 31), como:



“... decodificagdo mecanica de signos lingiiisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta (perspectiva behaviorista -
skinneriana); (...) processo de compreensdo abrangente cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, tanto quanto

culturais, econémicos e politicos (perspectiva cognitivo-socioldgica)”.

De fato, esta Gltima concepcao oferece condi¢fes para uma abordagem mais
ampla e até mesmo mais aprofundada sobre o assunto, embora ambas sejam necessarias a
leitura, pois decodificar sem compreender é inGtil, porém compreender sem decodificar é

impossivel. Ha de se pensar na questdo dialeticamente.

Partindo dessa visdo, cada pessoa tem uma resposta diferenciada para o
significado da leitura devido a sua experiéncia individual. E essa concepgdo foi
desenvolvida no espaco percorrido na vida estudantil ou ndo. Comeca a surgir desde a
sua convivéncia com outras pessoas, mais especificamente aquelas que gostam de ler,
enfim com o convivio nas instituicdes e em outros locais onde o livro e a leitura se fazem
presentes. Um dos conceitos sobre leitura apresentados por Villardi (1999, p. 4) diz o

seguinte:

“Ler é construir uma concepgdo de mundo, é ser capaz de compreender o que
nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente frente as
informacdes colhidas, o que se constitui como um dos atributos que permitem exercer de

forma mais abrangente e complexa, a prépria cidadania”.

Assim, é importante saber que a leitura exerce uma funcdo bem maior na vida
de cada pessoa, que possibilita a organizacdo do pensamento logico, a busca de
informacOes relevantes que ajudam na resolucdo dos problemas apresentados
quotidianamente. Ela envolve dimensdes que védo alem daquilo que se imagina, aspectos
muito mais amplos do pensamento e do comportamento humano. Para Smith (1994,
p.15):

“Nao ha nada de especial na leitura, a ndo ser tudo que nos possibilita fazer. O

poder que a leitura proporciona é enorme ndo somente por dar acesso a pessoas distantes



e possivelmente mortas a muito, mas também por permitir o ingresso em mundos que de

outro modo ndo seriam experimentados, que, de outro modo nao existiriam”.

Nesse sentido, percebe-se que por meio da leitura é permitido manipular o
proprio tempo se envolvendo em idéias ou acontecimentos mediante a escolha de cada
leitor. Este poder ndo é possivel quando se escuta alguém falar ou se assiste a um filme
naTV.

A dindmica do processo ¢ entendida de tal maneira que ndo se deve considerar
a leitura apenas como resultado da interagdo entre texto-leitor. Assim, seria correr 0 risco
de pensar que um mesmo leitor, lendo um mesmo texto, ndo importa quantas vezes,
sempre realizaria uma mesma leitura. O que desse modo, resulta em uma atividade
restrita de leitura em que o leitor ndo consegue estabelecer relagcbes entre suas
experiéncias e as do autor, nem construir novas idéias a partir do texto lido. Para Smith
(1994, p.16), “a leitura é uma questdo de dar sentido a partir da linguagem escrita, em

vez de se decodificar a palavra impressa em sons”.

Como diz Martins (2003) o que se pretendeu expor desde o inicio foi sugerir
reflexdes acerca da questdo da leitura sem propor conceituacdes definitivas, tampouco
apresentar regras ou receitas prontas. O propdsito é compreender a leitura, tentando
desmistificad-la por meio de uma abordagem despretensiosa, mas que permita avaliar

aspectos basicos do processo, dando margem a se conhecer um pouco sobre o ato de ler.

2.2 ABORDAGEM TEORICA ACERCA DOS NIVEIS DE LEITURA

Existem trés niveis basicos de leitura apontados por Martins (2003) os quais
sdo possiveis de visualizar como niveis sensorial, emocional e racional. Cada um deles
corresponde a um modo de aproximagdo ao objeto lido. Como a leitura é dindmica e
circunstanciada, esses niveis séo inter-relacionados, sendo simultaneos, mesmo sendo um
ou outro privilegiado, segundo experiéncias, expectativas, necessidades e interesses do

leitor e das condic¢des do contexto geral em que se insere.



Muitas vezes se para diante de um objeto e comeca a pensar 0 porqué da
existéncia dele, quais as intengdes de sua criacdo, sua finalidade, o que de fato significou
para seu(s) criador(es) e possuidor(es), como se relaciona com o momento histérico-
social e o lugar em que foi criado, qual o seu sentido para 0 mundo em que se vive. Nesse
caso, como em muitos outros, realiza-se leituras, dando sentido as coisas, as pessoas
ligadas a elas, ao tempo e espaco que ocuparam e ocupam, bem como as relacfes que se

estabelecem com isso tudo. Assim, se Ié com os sentidos, as emogdes e o intelecto.

Segundo Martins (2003), existem inUmeras maneiras de estudar e caracterizar
os trés niveis basicos do processo que cabe a cada um observar que, partindo desta para
outras reflexdes, deve-se encontrar varias concepcbes a respeito de niveis de leitura,
talvez de forma bem mais repensada e acrescida de novas perspectivas, 0 que sempre
aumenta as possibilidades de compreendé-la. Pode-se ver a seguir, algumas informacdes
importantes a respeito de cada nivel na visdo da autora mencionada, para melhor facilitar

a compreensao sobre leitura dentro desses aspectos basicos.

Em relacdo a leitura sensorial, vale ressaltar que esse tipo de leitura comeca
muito cedo, nos momentos iniciais da relagcdo da crianca com o0 mundo e a acompanha
por toda vida. N&o se trata de uma leitura elaborada; é antes uma resposta imediata as
exigéncias e ofertas que esse mundo apresenta; relaciona-se com as primeiras escolhas e
motiva as primeiras revelagfes. Verissimo (1983, p.23), em suas memdrias, da mais

significacdo ao que se esta falando ao explicitar que:

“Estou convencido de que meu primeiro contato com a musica, o canto, o
conto, e a mitologia, se processou através da primeira cantiga de acalanto que me entrou
pelos ouvidos sem fazer sentido em meu cérebro, € ébvio, pois a principio aquele

conjunto ritmado de sons, ndo passava dum narcotico para me induzir ao sono...”.

Para Martins (2003) a leitura sensorial, vai portanto, fazendo com que o leitor
conheca de que ele gosta ou ndo, mesmo inconscientemente, simplesmente porque ele
utiliza e impressiona os 6rgdos do sentido (a visdo, a audi¢do, o tato, o olfato ou o

paladar).



Em relacdo a leitura sensorial do livro, deve-se pensar que antes de ser um
texto escrito, um livro € um objeto que possui: forma, cor, textura, volume, cheiro. Pode-
se até ouvi-lo se folhear suas paginas. Esse objeto inerte, contendo estranhos sinais, as
vezes, imagens coloridas, atrai pelo formato e pela facilidade de manuseio, pela chance
de abri-lo, decifrar seu mistério, revelando através da combinacdo ritmica, sonora e
visual dos sinais — uma historia de encantamento, de alegrias e apreensdes. Essa atividade
com o universo escondido num livro vai estimulando a crianga a descoberta e
aprimoramento da linguagem, desenvolvendo sua capacidade de comunicagdo com o

mundo.

Os primeiros contatos da crianca, segundo Martins (2003), com o livro,
propiciam a descoberta deste como um objeto especial, diferente dos outros brinquedos,
mas também fonte de prazer. Motivam-na para a concretizacdo maior do ato de ler o
texto escrito, a partir do processo de alfabetizacdo, gerando a promessa de autonomia

para saciar a curiosidade pelo desconhecido e para renovar emocdes vividas.

No tocante a leitura emocional ela acontece quando uma leitura, seja do que
for, faz ficar alegre ou deprimido, desperta curiosidade, estimula a fantasia, provoca
descobertas, lembrancas. No terreno das emocdes as coisas ficam inteligiveis, escapam
ao controle do leitor, que se vé envolvido por verdadeiras armadilhas tracadas no seu
inconsciente. E comum emocionar-se ao assistir uma cena amorosa real ou na telenovela,
ao ouvir uma cancdo romantica ou diante de uma injustica social. Isso acontece por um
lado porque o homem ndo quer parecer comum, pois cada um deseja marcar-se como

personalidade ndo sé para 0s outros como para si proprio.

Muitas vezes descobrem-se gravadas na memoria, cenas e situacGes
encontradas durante a leitura de um romance, de um filme, de uma cancéo e isso se
tornam referéncias de um periodo na vida das pessoas, cheia de sonhos e aspiragoes.
Ocorrem também lembrancas desagradaveis a partir do momento que se realiza uma
leitura as pressas para fazer uma prova, por ter que dar conta de seu contetdo. Este texto
fica marcado, podendo até se tornar um verdadeiro exercicio de angustia. O mesmo
ocorre quando se sente algo semelhante em relacdo a alguém ou alguma coisa que ao ver

de imediato, agrada ou desagrada.



Vé-se, portanto, a importancia da leitura emocional ndo sé no ambito
individual, mas no das relacfes sociais, evidenciando-se a necessidade de se dar a ela
mais atencdo; apesar de geralmente ser considerada de pouca significacdo para 0s
estudiosos é valida para os leitores principalmente nos momentos de lazer. Isso se deve
ao fato de ser vista como leitura de passatempo, seja qual for o grau de instrucéo, cultura,
status social do leitor. O que nédo significa serem leitores desatentos ou incapazes de
pensar um texto. Apenas sua tendéncia mais comum é deixarem-se envolver
emocionalmente pelo que 1éem. Smith (1994, p.212) deixa claro essa questdo em relacéo

a leitura quando afirma que:

“A leitura como tudo o mais, envolve inevitavelmente, as emog¢des. No lado
positivo, a leitura pode proporcionar interesse e excitacdo, pode estimular e aliviar a
curiosidade, proporcionar consolo, encorajar, fazer surgir paixdes, aliviar a solidao, o
tédio e ansiedade, servir de paliativo a tristeza, e ocasionalmente, como anestesia. Pelo

lado negativo, a leitura pode ser um aborrecimento, confusa, gerando ressentimento”.

Leitura racional € mais voltada para a elite dos intelectuais, criticos que
consideram que a construcdo da capacidade de produzir e compreender as mais diversas
linguagens esta diretamente ligada as condicdes propicias para ler. Para dar sentido ou
atribuir significados a expressdes formais, simbolicas, representacionais ou ndo, quer

sejam configuradas pela palavra, quer pelo gosto, pelo som, pela imagem.

Esse nivel de leitura, acrescenta a sensorial e a emocional o fato de estabelecer
uma ligacdo entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, a reordenacdo do mundo
objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, atribuir significado ao texto e questionar tanto

a propria individualidade como o universo das relacdes sociais.

Na opinido de Martins (2003), para compreender com mais clareza a diferenca
existente entre a leitura emocional e racional, basta ficar atento para que na leitura
emocional o leitor se deixa levar pelos critérios do gosto: gosta ou ndo do que Ié por
motivos muito particulares, sem se colocar a questdo de como o objeto lido se constroi.
Ja na leitura racional, o leitor visa bastante o texto, tem em mira a indagagéo, deseja mais

compreendé-lo e dialogar com ele.



Diante disso, quer se queira ou ndo, todas estdo historicamente ligadas a nocao
de leitura e acredita-se que quanto mais se |é de forma abrangente, maior serda a
capacidade de realizar a leitura do texto escrito de maneira desafiadora exigente em
qualquer nivel e mais notadamente o racional. Sem divida, o intercdmbio de experiéncias
de leituras desmistifica a escrita, o livro levando-se a compreendé-los e aprecia-los de
modo mais natural, fortalecendo assim, as condicGes de leitores efetivos das inumeraveis

mensagens do universo em que Vvive.

Acredita-se, no entanto, ndo haver como realizar uma leitura isolada da
existéncia de cada um desses niveis, podera sim, acontecer uma prevaléncia de um ou
outro, porém, muito dificil uma leitura usar apenas sensorial, emocional ou racional pelo
simples fato de ser peculiar da condicdo humana inter-relacionar sensacdo, emocao e
razdo, tanto na tentativa de se expressar como na de buscar sentido, compreender a si

préprio e 0 mundo.

Portanto, no item ora apresentado teve-se o propoésito de explicitar os niveis de
leitura na visdo de Martins (2003) suscitando reflexdes em torno da dinamica da relagéo
entre o0 texto e o leitor efetivada simultaneamente. Para ampliar o repertdrio de
informac@es ainda acerca do especificado assunto, fora estruturada uma abordagem sobre

as consequéncias da leitura apontadas por Smith (1994).

Por causa da gama e profundidade das emocbes envolvidas, as atitudes
relativas a leitura tornam-se habituais. A leitura pode tornar-se uma atividade desejada ou
indesejada. As pessoas podem tornar-se leitores inveterados. Também podem tornar-se
leitores inveterados, mesmo quando sdo capazes de ler uma das grandes tragédias da
educacdo contemporanea; ndao é tanto que muitos estudantes abandonam a escola
incapazes de ler e descrever mais que outros, se formam com uma antipatia pela leitura e
escrita, apesar das habilidades que possuem. Conforme opinido de Smith (1994, p.212),

“...nada acerca da leitura e de sua instru¢do, ¢ inconseqiiente”.

Partindo desse pressuposto, vé-se que a leitura constitui-se numa prética social
utilizada com diferentes funcfes e na maioria das vezes as raz0es pelas quais as pessoas
Iéem é geralmente por necessidade. Necessidade de obter ou ampliar informacgdes sobre

algum tema, de estar informado em relagcdo aos acontecimentos da realidade cotidiana,



enfim, por inlmeras necessidades surgidas no cotidiano de cada individuo. N&o se pode
negar também que a leitura tem muitas outras finalidades pelo fato de estar presente na
vida de cada um de diferentes modos. Além disso, uma pessoa que ndo pde na sua leitura
qualquer objetivo, certamente nada pode adquirir a seu respeito, 0 que se torna uma
atividade inatil. Smith (1994, p.198) ainda acrescenta que:

“A leitura nunca ¢ uma atividade abstrata, sem finalidade, embora seja
freqlientemente estudada deste modo por pesquisadores e tedricos e, infelizmente, ainda
seja ensinada desse modo para muitos aprendizes. Os leitores sempre Iéem com uma
finalidade; a leitura e sua rememorizacdo sempre envolve emoc¢des, bem como

conhecimento e experiéncia”.

O mais importante na aquisicdo de uma leitura bem sucedida consiste,
essencialmente, na compreensdo do texto, e para adquirir essa compreensdo, o leitor
procura varias dimensdes as quais podem ser materializadas na compreensdo de frases e
sentencas, de argumentos, de objetivos e por meio de uma intencdo. Nessa visdo, o0 ato de
compreender apresenta uma complexidade consideravel, devendo pois o leitor se afirmar
muito mais em informagdes ndo-visuais de sua estrutura cognitiva do que nas

informacd@es visuais para que assim logre éxito na compreensao durante a leitura.

2.3 ALEITURA POR PRAZER

O processo de leitura tem inicio cedo, muito antes da crianca ingressar na
escola. Desde os seus primeiros contatos com 0 mundo e com as coisas que a cerca; ela
comeca a compreender e dar sentido a tudo que estd ao seu redor. Dando, portanto, 0s
primeiros passos para aprender a ler.

Em estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1991), pertencentes a Escola
do grande epistemélogo e psicélogo Jean Piaget e suas descobertas em seu método
clinico, realizaram descobertas muito importantes sobre a “Psicogénese da Lingua
Escrita”, apresentando uma contribui¢do valiosa no sentido de esclarecer como a crianga

aprende a ler e a escrever.



Segundo esses estudiosos, a verdadeira leitura comeca a se fazer quando a
crianca esta manipulando e explorando objetos, descobrindo suas propriedades; quando
estd imitando alguém ou alguma coisa; quando reproduz, a sua maneira, 0 que Viu,
sentiu, experienciou e conheceu, quando da nome as coisas que estdo a sua volta; quando
estd adquirindo nocdes de conservacdo, classificacdo e seriacdo, enfim, quando tem
oportunidade de se expressar e de explorar seu meio. De acordo com a opinido de
Martins (2003, p.12) isso:

“... trata de um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas téo
exigente complexo como a prépria vida. Fragmentado e, a0 mesmo tempo, constante

como nossas experiéncias de confronto com nés mesmos ¢ com o mundo”.

Desse modo, h&a de se considerar que o ato de ler se desencadeia e se
desenvolve na convivéncia com o0s outros e com o0 mundo. Recorda Freire (1998, p. 15)
quando diz que: “ninguém educa ninguém como tdo pouco ninguém se educa entre Si

mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo™.

Para Ferreiro (2000), a crianca ndo espera passivamente que alguém venha lhe
ensinar alguma coisa para comecar a aprender. Ela interage ativamente no seu meio e
trata de conhecer o universo ao seu redor, construindo suas proprias categorias de

pensamento a0 mesmo tempo que organiza o mundo.

Acredita-se que isso é possivel porque muito antes da crianca ir para a escola
ela passa por todo um contexto historico, familiar, social, econémico, 0s quais
estabelecem relagbes que ajudam a desenvolver habilidades inerentes a vida. E as
vantagens advindas desse contexto (dependendo da sua estrutura) sdo essenciais para o
crescimento intelectual da crianca. Nesse caso, a leitura acaba por constituir-se num fator
que interfere de forma substantiva no pensamento, tornando-se, conseqiientemente, um

fator determinante do bom desempenho, antes, durante e ap0s o periodo de escolarizagéo.

As condigdes sociais, emocionais e afetivas sdo também fatores fundamentais
para o bom desenvolvimento da capacidade de ler da crianca, pois é a partir de situagdes
vivenciadas no cotidiano, do contato com outros e principalmente com os livros e demais

recursos indispensaveis ao conhecimento, que de fato, o gosto e o prazer pela leitura



desperte na crianca. Esse pensamento é coerente com o de Teale (1982) apud Smith
(1991, p.348) quando ele pergunta sobre como as criancas tornam-se capazes de ler e

escrever sem o treinamento formal e, sobre esse questionamento concluiu que:

“A interacdo € a chave. O desenvolvimento natural da alfabetizagdo baseia-se nas
experiéncias das criangas com atividades de leitura e escrita que sdo mediadas pelos adultos

alfabetizados, irmaos mais velhos ou eventos no dia-a-dia das criangas”.

Mediante essa visdo constata-se que a crianca aprende a ler inteirando-se no
mundo, e que ler para ela é, frequentemente, algo recomendado, embora nem sempre
esteja claro o que exatamente se deve adquirir, pela préatica. Obviamente, ler para as
criangas pode torna-las interessadas nas histdrias, no que quer que lhe seja lido, e
também demonstrar interesse e utilidade que outras pessoas encontram na leitura, bem
como, uma oportunidade para aprender mais sobre as convencgdes e finalidades da

linguagem escrita. Na viséo de Villardi (1999, p.85):

“Durante todo esse percurso, ¢ fundamental que o adulto que faz a histéria
chegar a crianca substitua as marcac6es de fala especificas do texto escrito, pelo gesto e
pela entonacdo, veiculos por meio dos quais a crianga, podera perceber quem diz o qué.
Este fator, por si sO, obriga a que, na pratica, o adulto conheca em profundidade o texto
que vai fazer chegar a crianca sem esfacelar o clima de novidade e descoberta que

envolve o livro”.

Conforme Villardi (1999), partindo do pressuposto de que a leitura suscita o
prazer, que por meio dela se é possivel ingressar num universo fantastico, nada mais
natural que associar o objeto “livro” a idéia de “brinquedo”. Se a crianga brinca, ela
também é capaz de descobrir o lado ludico encantando-se com as surpresas que lhe estdo
reservadas a cada virar de pagina. Sendo assim, quanto mais cedo a crianca tiver contato
com livros, melhor; e quanto mais for capaz de ver no livro um grande brinquedo, mais

fortes serdo, no futuro, seus vinculos com a leitura.

Muito se tem falado acerca da importancia da leitura, mas pouco se tem feito
para instrumentalizar o professor para a realizagdo deste trabalho, principalmente no que

diz respeito ao desenvolvimento do gosto e prazer pela leitura. No entanto, muitos



educadores vém acreditando na possibilidade de que é possivel desenvolver esse habito
mesmo tendo que ultrapassar obstaculos e fomentar, junto aos alunos, um clima de

frequiente procura pelo livro, uma relacdo agradavel e prazerosa com a leitura.

O prazer de ler consiste em admirar a maneira como 0s objetos sdo feitos, num
processo que se da para além dos sentidos, isto €, quando se € capaz de observar a
riqueza de seus detalhes, apreciar a beleza que néo aparece, saber associar o que esta ali
representado, a sua historia de vida, a valores, as coisas que acredita. 1sso é exatamente
ensinar a gostar de ler: é ensinar a se emocionar com 0s sentidos e com a razado, assim,
ensinar a retirar do texto os sentidos que se escondem por detras daquilo que se diz. “Para
gostar de ler apenas com o0s sentidos ndo ha& necessidade da interferéncia da
escola”.(Villardi, 1999, p.86).

Indubitavelmente quando a leitura é feita com prazer, ela vai muito além do
texto, comeca bem antes do contato com ele, quando o leitor assume um papel atuante,
deixando de ser um mero decodificar ou simplesmente um passivo receptor de

mensagem. Considerando essas colocagdes, Martins (2003, p. 33) afirma que:

“A leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é referenciado por
um tempo e um espaco, uma situacdo desenvolvido de acordo com os desafios e as
respostas que o objeto apresenta em funcdo de expectativas e necessidades, do prazer das

descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor”.

Quando o leitor tem o prazer de ler um determinado texto, ele consegue se
envolver na leitura e a0 mesmo tempo se apropriar do mundo e do conhecimento
sistematizado, a partir do seu préprio desejo e forga de vontade, 0 que incentiva para a
realizacdo de grandes descobertas, tornando-0 um ser capaz de ingressar no mundo da
emocdo e da imaginacdo, de compreender a realidade, além de adquirir outras

possibilidades de conhecimento no nivel da cultura intelectual.

Portanto, a pratica de leitura na escola deve ser uma agdo prazerosa, ou seja,
deve ser antes de tudo uma tarefa espontanea e ndo uma atividade obrigatdria, imposta

pelo professor; como na maioria das vezes rodeada de ameacas e punicdes, ou ainda,



como atividade avaliativa, considerando que serad a partir do desempenho do aluno em

relacdo a leitura, que ele serd aprovado ou ndo. Como sugere Villardi (1999, p.94):

“O importante ¢ ndo obrigar ninguém a nada, mas atrair, mostrar como tudo
aquilo que se estd fazendo ali € bom e divertido, até que se crie uma intimidade, uma
autonomia capaz de gerar uma demanda espontanea que se consolidara nas atividades
livres. A proporcdo que tal objetivo for sendo atingido, deve ir diminuindo a freqiiéncia
com que as atividades dirigidas sdo oferecidas, até que o grupo esteja maduro o suficiente
para trabalhar sempre livremente, recorrendo ao professor apenas para obter informagdes,

para pedir uma sugestdo ou para comentar o livro lido”.

Infelizmente grande parte das criancas ndo gostam de ler, isso se deve ao fato
de que elas ndo receberam incentivo, uma preparacdo muito cedo, bem antes do inicio de
sua escolarizacdo. Porém, essa situacdo pode ser revertida pela escola se ela se dispor a
promover esse incentivo por meio de atividades ludicas de leitura que facam parte do
cotidiano das criancas, de um ambiente bem cuidado e agradavel, onde elas se sintam
bem e a vontade para desenvolver as tarefas, bem como um planejamento metodoldgico
adequado e flexivel em que o professor possa criar um clima que compatibilize a calma

desejavel para a leitura, com a liberdade indispensavel ao tipo de atividade proposta.

Segundo Geraldi (1999, p.14), “recuperar na escola e trazer para dentro dela o
que dela se exclui por principio — 0 prazer — me parece 0 ponto basico para 0 sucesso de
qualquer esfor¢o honesto de incentivo a leitura”. Diante disso, é que a escola deve
formalmente desenvolver relagbes entre leitura e individuo em todas as suas interfaces,
trabalhando desde as séries iniciais com texto de diversas naturezas para que o aluno
possa ampliar os limites do conhecimento, obtendo informacgdes simples e complexas
sobre seu universo factual, buscando diversdo e descontracdo por meio dos diferentes
gestos de leitura para chegar ao prazer pelo texto. Prazer este, resultante de um trabalho

intelectual e intenso. O que para Villardi (1999, p.68) é importante:

“Ao longo da escolarizacdo ¢ imprescindivel, portanto, que o aluno nao s6
tenha contato com os diferentes tipos de texto escrito, mas também que tenha
oportunidade de lidar com cada um deles de forma sistematica, sob a orientacdo do

professor, de modo a perceber o que neles ha de mais especifico”.



Para tanto, cabe ao professor promover uma escolha segura dos livros que ira
trabalhar de modo que se busque uma leitura adequada a realidade da turma, a partir da

qual o interesse pelo trabalho possa ser maximizado e o gosto pela leitura, desenvolvido.

Para que este trabalho se efetive de fato dentro da instituicdo escolar é preciso
que haja participacdo e presenca continuas do professor que devera atuar como mediador
desse processo que é busca pelo prazer de ler dentro e fora da escola. Além disso, o
professor tem que ser antes de tudo, um leitor atuante que goste de ler, para
posteriormente propor desafios para que os outros leiam. Tendo enfim, uma boa
fundamentacdo tedrico-metodoldgica, consciente de que a escola é o lugar natural da
leitura. Convém ressaltar que nem s6 o professor, mas todos os segmentos da escola

devem estar integrados nesta luta. Diante disto, coloca Foucambert (1994, p.34):

“E facil compreender que o aprendizado da leitura ndo depende da
justaposicao das escolhas de “método” que os docentes podem fazer, cada um para a sua
classe, mas, sim, da organizacdo geral da escola, da politica coerente que a equipe
pedagogica decide adotar para 0 ensino em seu conjunto. Isso porque tais condi¢cfes de
poder dependem, primeiramente, de estruturas que ultrapassam amplamente o ambito da
sala de aula. E toda escola que deve organizar-se em torno de “servigos gerais”,
responsabilizando-se pelas diversas funcdes que permitem a uma coletividade viver, ou

seja, gerir seu funcionamento interno e suas relagdes com o ambiente”.

Sabe-se que no processo de aprendizagem da leitura a crianca defronta-se com
um mundo cheio de atracbes e somente se engajara neste mundo mais facilmente, se
puder participar integralmente dele e, se 0 processo for transformado num grande ato
participativo, prazeroso, em oposicao ao ato técnico e mecanico muito préprio da escola,

assim como fundamenta Foucambert (1994, p.37):

“Aprende-se a ler com texto, ndo com frases, menos ainda com palavras,
jamais com silabas... E com textos longos, centrados diretamente na experiéncia e nas
preocupacOes das criancas, na maioria das vezes redigidos pelos professores, ou as vezes,
provenientes de fora da escola, ou extraidos de escritos sociais; sempre concebidos
porém, como deveriam ser para responder de fato, as necessidades dessas criancas se elas

soubessem ler. Textos, portanto, que funcionem realmente para leitores”.



Uma das possibilidades da crianca adquirir o prazer pela leitura é se as suas
referéncias em relacdo ao texto forem respeitadas, considerando que quando os adultos
ndo gostam de um determinado texto, ndo admitem 1é-lo até o final. Neste sentido néo se
pode obriga-la a ler aquilo que ndo gosta, muito menos que ela sinta prazer por aquilo
que ndo faz parte de seu interesse. Dai a importancia de serem levados em conta as
experiéncias previas dessas criancas para que possa despertar nelas mesmas 0 ato
prazeroso e indispensavel a leitura. Para isso, aprendizagem ndo pode se limitar ao

trabalho com letras, silabas isoladas ou de frases.

E preciso que desde cedo as tarefas de leitura levem-nas a confrontar com
textos que fazem parte de suas vidas, que possibilitem o envolvimento a ponto de
sentirem prazer em ler, bem como, adaptar as suas capacidades de perceber a importancia
da leitura. Ndo importa que o leitor leia e releia um texto completo, tantas vezes quanto
achar necessario, pois o que importa diante do objetivo da leitura é a experiéncia

emocional desencadeada por ele. Em face disso argumenta Martins (2003, p.61) que:

“Assim, além da historia pessoal do leitor e do seu contexto, fica sublimado o
quanto os fatores circunstanciais da leitura influem no tipo de resposta dada ao texto. Um
dramalhdo, uma noticia de jornal, ou um incidente cotidiano, podem suscitar lagrimas ou
gargalhadas; um classico do teatro, da literatura ou do cinema, talvez provoquem bocejos
ou emoc0es as mais profundas e duradouras. Depende muito do referencial da leitura, da
situacdo em que nos encontramos, das intengdes com que nos aproximamos dela, do que

ela desperta de lembrancas, desejos, alegrias, tristezas”.

Em linhas gerais, a leitura por prazer, na concepcao dos autores desta area, esta
associada a leitura de textos literarios. Isso acontece naturalmente porque cada texto em
seu nivel, bem como no nivel adequado ao aluno poderd segurar com eficiéncia a

compreensdo dos fatos nele ocorrentes com uma possibilidade mais favoravel.

Entretanto, é muito freqliente também, que na leitura do texto literario sejam
associadas as atividades sob forma de questionarios e analises sobre o texto; essas sdo
tarefas que normalmente a escola considera como sendo necessarias para serem
desenvolvidas. Utilizando as idéias de Sol¢ (1998, p.97), “seria 1til distinguir entre o que

¢ ler literatura so para ler e ler literatura”.



Nesse sentido, se a escola tivesse a preocupacdo de utilizar esse tipo de texto
por meio de uma abordagem mais criativa junto ao aluno, seria menos crucial a forma de
agir e interferir no objetivo primeiro, como também ampliaria a contribui¢do para a
elaboracdo e aprofundamento de critérios pessoais com base no texto. Como sugere
Villardi (1999, p.45):

“As atividades com textos devem ser organizadas no roteiro de leitura — que
em nada se aproximam dos questionarios de interpretacdes ou das tradicionais fichas de
leitura — capaz de levar o aluno a compreender o texto em toda a sua extensao, a refletir
sobre cada elemento que compde sua estrutura, a perceber a importancia dos pormenores,

até finalmente, posicionar-se criticamente frente ao que foi lido”.

Um outro fator que contribui para despertar o interesse do aluno a ler com
prazer é a leitura de material que possa oferecer-lhe certos desafios. Assim é pertinente a
utilizacdo de textos desconhecidos por ele, embora sua tematica ou assunto faca parte do
contexto familiar, levando em conta também os conhecimentos prévios do aluno em
relacdo ao texto em estudo, cujo objetivo é oferecer ajuda necesséria para que ele possa
construir um significado coerente sobre 0 mesmo. De acordo com a proposta curricular
apontada pelos Parametros Curriculares Nacionais / Lingua Portuguesa (PCN/LP, 2001,
p.58):

“Para tornar os alunos bons leitores - para desenvolver muito mais a
capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura -, a escola tera de mobiliza-los
internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforco. Precisa
fazé-los achar que a leitura € algo interessante e desafiador, algo que, conquistado
plenamente dara autonomia e independéncia. Precisard torna-los confiantes, condicdo
para poderem se desafiar a ‘aprender fazendo’. Uma pratica de leitura que nao desperte e

cultive o desejo de ler nao ¢ uma pratica pedagogica eficiente”.

Visto até aqui, portanto, que a leitura é uma atividade complexa, sendo preciso
bastante fundamentacdo e pesquisa para entender e descobrir seus mistérios. Partindo
desse pressuposto, o professor podera garantir o aprendizado da leitura em sala de aula,
evitando praticas desmotivadoras que trazem consequéncias nefastas sobre a natureza do

texto e conseqguientemente da linguagem.



3. ABORDAGEM PSICOPEDAGOGICA DA LEITURA

3.1 VISAO TRADICIONAL DO PROCESSO DE LEITURA

Durante muitos anos, o ato de ler foi entendido como uma atividade
essencialmente perceptiva. Pensava-se que 0 mais importante para aprender a

ler era uma boa capacidade para discriminar formas visuais e sons.

Pensava-se igualmente que as criangcas s6 aprenderiam a ler, se

tivessem desenvolvido um conjunto de aptiddes pedagdgicas tais como: um



certo grau de organizacao perceptivo-motora, um desenvolvimento adequado da
linguagem, um determinado nivel de estruturacdo espaco-temporal, uma correta
organizagdo do esquema corporal, um bom nivel de desenvolvimento

intelectual.

Considerava-se que todos estes aspectos constituiam pré-requisitos
para a aprendizagem da leitura, ou seja, que, sem os ter adquirido, as criancas

nao conseguiam aprender a ler bem.

Estas concepc¢fes repercutiram-se nas praticas pedagdgicas, quer de
professores, quer dos educadores do pré-escolar, dando origem as chamadas
atividades propedéuticas da leitura, baseadas em exercicios de estimulacdo
sensorial e perceptiva, em grafismo e outras atividades destinadas ao dominio
progressivo das noc¢des de espaco, ritmo, tempo, entre outros.

Acreditava-se, entdo, que as competéncias desenvolvidas com estes
exercicios eram aproveitadas pelas criancas no ato de ler. Assim, uma crianca
que distinguisse, por exemplo, um pato com o bico virado para a direita de outro
com o bico virado para a esquerda, facilmente viria depois a distinguir o (b) do
(d) e/ou o (g) do (p). A isto se acrescenta a idéia de que as criancas nao sabiam
nada sobre a leitura, antes do ensino formal, ou seja, antes da entrada para a

escola.

Trabalhos feitos a partir dos finais dos anos sessenta, inicio dos anos
setenta, tais como os realizados por J. Downing e Bruner (1971) apud Moreira
(1998), vieram mostrar que a leitura ndo é fundamentalmente um ato perceptivo
como se pensava, € fundamentalmente um ato cognitivo, o que significa que a
compreensao que se tem da tarefa de ler e dos seus objetivos desempenha um
papel determinante. E essa compreens&o que vai tornar operacionais e eficazes

as outras competéncias para a leitura.

Estas concepcdes repercutem-se também na prética pedagdgica,
nomeadamente no modo de organizar as atividades preparatérias da leitura.

Nesta perspectiva, a tonica principal deixa de ser posta nos treinos de aptiddes



psicolégicas gerais (discriminacdo visual, auditiva, interiorizacdo do esquema
corporal, lateralizacédo) para ser situada em atividades que levem as criancas a
perceber a natureza e a funcédo do ato de ler e a proporcionar-lhe, logo nos

primeiros dias de aula, 0 maximo contato com o escrito.

E evidente que é (til para a vida de qualquer crian¢a que ela tenha
bem desenvolvidas as referidas aptidées psicologicas gerais. No entanto, ao
realizarem atividades que visem o seu desenvolvimento, € importante que 0s
professores tenham consciéncia num primeiro ponto de que as criangas, quando
transpdem conhecimentos do mundo dos objetos e suas representacbes do

mundo da escrita, ndo o fazem da forma como os adultos supdem.

Enquanto que os adultos esperam que uma crianga que distingue um
pato com o bico virado para a direita de outro com o bico virado para a esquerda
tire dai elementos que lhe permitam mais facilmente distinguiro (b ) do (d ), por
exemplo, 0 que acontece é que ela retira qualquer coisa que vai no sentido
inverso: o pato continua a ser pato, independentemente da posi¢cdo em que tem
0 bico. entdo o (b ) e 0 (d) sdo a mesma letra que, umas vezes, esta colocada

numa posicéo, outras vezes, noutra.

Em segundo ponto, ndo had uma relacdo causa / efeito entre as

aptiddes psicoldgicas gerais e o bom rendimento na aprendizagem da leitura.

Assim, frequientemente, criancas mal lateralizadas aprendem a ler com
facilidade, enquanto outras bem lateralizadas ndo o fazem, acontecendo o
mesmo em relacdo a cada um dos outros aspectos. De resto, programas de
ensino da leitura ja experimentados noutros paises e baseados no treino dessas

competéncias ndo se mostraram eficazes.

Resumindo, pode-se dizer que, ao realizarem todas as atividades que
visam o desenvolvimento das referidas competéncias, os professores ndo estao
a trabalhar para a aprendizagem da leitura, como se pensou durante algum
tempo, e muito menos a resolver ou a prevenir, por meio delas, os problemas

gue se colocam quando uma crianca aprende a ler.



Se tudo isto ja constituia um corpo de idéias suficientemente forte para
trazer alteragbes no modo de olhar o ensino da leitura e da escrita, outras
investigacdes levadas a cabo, mais tarde, vieram refor¢ar essa necessidade de
mudanca. E o caso, entre outros, dos trabalhos de investigacio realizados no
inicio da década de 80 por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ja ressaltados no

transcorrer deste estudo.

Mostram os supracitados trabalhos que, tal como noutros dominios do
conhecimento, as criangas constroem idéias (representacfes mentais) sobre o
sistema de escrita, muito antes da entrada para a escola. Isto significa que
também no campo da leitura elas ndo sdo tdbuas rasas onde se inscrevem
nocdes que o professor transmite. Tém concepcgdes que elaboram previamente
a sua entrada na escola e que vao interagir com aquelas que o professor

ensina.

As criancas de meios sdcio-econdémicos favorecidos tiveram, em geral,
bastantes oportunidades de contatar com o escrito. Viram livros, manusearam-
nos, brincaram com cubos onde apareciam letras desenhadas, lotos onde havia
palavras escritas, viram e ouviram 0s pais ler, perceberam a posicdo em que o
faziam, como viravam as folhas, qual a direcdo em que a leitura era feita. Assim,
de um modo natural, ludico e afetivo, foram adquirindo um conjunto de

conhecimentos que |he facilitavam a aprendizagem da leitura.

As criancas de meios socio-econdmicos desfavorecidos, de um modo
geral, ndo tiveram nenhuma dessas oportunidades. Do ponto de vista da
lateralizacdo, da discriminagdo visual e auditiva, da funcdo comunicativa da
linguagem, estdo na maioria dos casos tdo desenvolvidas como as outras. Mas,
de fato, ndo tendo contatado com o escrito, ndo tiveram ocasido de se interrogar
sobre ele, nem de perceber as fungbes da leitura, nem a natureza da tarefa de

ler.

No inicio da escolaridade, ndo estdo no mesmo ponto de partida que
as outras. Estdo bastante mais distantes das competéncias que a escola

comega por exigir. Por isso, torna-se imprescindivel que, logo nos primeiros



tempos de escola se desenvolvam, com elas e para elas, um conjunto de

atividades a partir do material escrito.

Entre outras, parecem muito importantes, a organizacdo de um canto
de leitura constituido por diversos livros que as criangas possam manusear. A
leitura diaria, feita pelo professor, de uma histéria ou de parte de uma histéria. O
registo e afixacdo na parede dos textos orais das criancas, ou seja, daquilo que

elas contam no momento da conversa.

3.2 ALEITURA NA ESCOLA E NA SOCIEDADE

A leitura e a escrita ainda sédo grandes desafios na sociedade e a
causa maior deste problema é a forma como a mesma é tratada pela escola,
uma vez que utiliza préaticas que ndo condizem com a realidade do aluno, sé&o

desestimulantes e cansativas e em muitos casos ultrapassadas.

Silva (1994, p.22) considera que: “... o espago da leitura apresenta
problemas e contradicbes que precisam ser superadas para que os leitores
possam ter uma educagado melhor”, o autor chama atencéo para que a escola
reverta essa situacdo e faca uso de praticas de leituras que priorize a
construcdo de conhecimentos como meio de crescimento individual e coletivo,

crie situacdes onde esta exerca no seu interior uma funcéo social.

Lerner (1996) ressalta que o mais importante é fazer da escola um
ambiente propicio a leitura, e, que por meio da mesma sejam abertas as portas
para o mundo de forma mais compreensivel e que aquele que |é percorra

caminhos e consiga alcancar a porta da cultura letrada.

Nesse sentido Solé (1998, p.32) afirma: “[...] a aquisigdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas”, por outro
lado, Silva (1994, p.16) confirma que: “[...] a escola é hoje e desde ha muito

tempo, a principal instituicdo responsavel pela preparacdo de pessoas para o



adentramento e a participagdo no mundo da escrita”, sendo assim, percebe-se a
necessidade da escola olhar para a leitura e ver que a mesma tem varios

propasitos sociais relevantes para a participacéo do individuo na sociedade.

Diante desses varios propdésitos, ressalta Fernandez (2000), que a
escola deve oportunizar seus “aprendentes e ensinantes” a vivenciar as diversas
formas de ler, procurando atingir o objetivo proposto a partir da sua necessidade

de leitor autbnomo.

Silva (1994) diz que a fungdo primordial da leitura na sociedade é
“Transformar vocé em mais vocé”, propiciando ao leitor consciéncia daquilo que
deseja e condicdes de escolhas, para isto existe a grande variedade de livros a

venda no mercado ou expostos em uma biblioteca.

Tais aspectos, oferecem ao leitor oportunidade para ler aquilo que
deseja ou necessita, utilizar-se de texto que mais lhe agrade, que faca seu estilo
ou atenda a uma necessidade do momento, e interaja com outras realidades

diferentes ou até semelhantes a sua e com de outros individuos sociais.

Portanto, para Zilbermam (1995, p.18), “.. leitura ndo &€ um ato
solitario; € interacdo verbal entre individuos, individuos socialmente
determinados”. Ela oferece esses momentos de interacdo, de relacdes pessoais
e a escola ainda insiste em praticas isoladas, solitarias, sem nenhum sentido
social, que pertencem apenas a esta instituicdo. “... a mesma aparece desligada
dos propésitos que Ihe dédo sentido no uso social, porque a construcdo do

sentido n&o é considerada uma condi¢cao necessaria para a aprendizagem”.

A escola sendo espaco de aprendizagem e interacdo precisa mudar
suas concepg¢bes e acompanhar as transformacgdes ocorridas nestes ultimos

anos, e, investir mais na formacao de um leitor critico e atuante.

A sociedade esta mudando a cada dia, evoluindo em conhecimentos e
0 sujeito que estd inserido na mesma precisa informar-se, atualizar-se,

construindo sempre novos saberes, para ndo ser apenas um receptor, pois



diante de tantas mudancas estara em desvantagem. Para Cagliari (1994, p.150),

as pessoas que nao léem sao pessoas vazias ou subnutridas de

conhecimentos”.

A escola, considerada como um ambiente propicio a aquisicdo de
conhecimentos, precisa motivar seus alunos, tornando-os alimentados com o
gosto e o prazer em ler, através de situacbes que Ihes ofereca informacdes
atuais e ensine-lhes a acessa-las e usa-las nas situacdes que precise. Neste
aspecto, Gleiser (1998, p.18) leva em conta que “... informagao é poder. E sem

educacao nao é possivel ter acesso a informagao”.

O autor supracitado ressalta também que apenas 0 acesso a
informacdo ndo é suficiente, é preciso refletir sobre a informacéo recebida,
nesse caso nao se deve ser passivo diante da mesma e, sim, transforma-la em

conhecimentos proprios atribuindo significado ao que ler.

Vale salientar que, na opinido de Solé (1998. p.25), quando se estar

11}

compreendendo algo escrito, “... realiza-se o um importante esforco cognitivo
durante a leitura, portanto, para que este processo ocorra depende de varias
guestdes tais como: 0 conhecimento prévio, seus objetivos e a motivacado a sua

leitura”.

Nesse aspecto € preciso que a escola se preocupe em tornar o
aprendente em leitor ativo ndo apenas receptor, que 0 mesmo seja capaz de
captar informacfes por meio de qualquer meio disponivel e transforma-los em
saberes necessarios a sua aprendizagem. E isto s6 sera possivel quando a
leitura for realizada de forma contextualizada socialmente, apresentando-a como
forma de se alcancar a autonomia como sujeito social, capaz de participar

ativamente do mundo letrado. Portanto, na concepc¢ao de Lerner (1996, p.32):

“Ler é adentrar outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do texto e assumir uma postura critica
frente ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, é assumir a cidadania no

mundo da cultura escrita”.



Mediante tais afirmacoes, deve-se refletir sobre as praticas escolares
de leituras em que os alunos sdo submetidos, onde o objetivo é apenas o de
avaliar, sendo necessario ler e reler trechos para responder questbes que s6
servem para o ambito escolar, exigindo-se apenas uma unica forma de

interpretacdo e compreensao.

Em relacdo a préatica de leitura, Cagliari (1994, p. 149) destaca que

esta configura uma atividade profundamente individual e duas pessoas
dificilmente fazem uma mesma leitura de um texto, mesmo cientifico”. Se exige
gue os alunos leiam da mesma forma e tenham a mesma compreensao do
professor se cada um faz sua interpretacdo mediante o objetivo proprio. A leitura
precisa ser tratada na escola como algo significativo, dentro de um contexto real,
seja uma prética social, mesmo dentro da escola, pois qualquer forma de ler

requer uma resposta a um propésito do leitor.

Vale ressaltar que, na opinido de Solé (1998, p.34), “... no ambito do
ensino, € bom gque meninos e meninas aprendam a ler com diferentes intencdes
para alcancar objetivos diversos”, nesse sentido, a leitura configura um processo
no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do significado do texto a
partir do que esta buscando nele, do conhecimento que ja possui a respeito do

autor e do que sabe sobre a lingua.

Nesse contexto a leitura envolve muito mais que uma decodificagéo, €
um momento de construcdo de significados reais, utilizando-se das informacdes
gue se adquiriu anteriormente, e que para uma melhor compreensédo se faz

necessario o uso de varias estratégias. Solé (1998, p.69) enfatiza que,

“

. a estratégia tem em comum com todos os procedimentos sua
utilidade para regular a atividade das pessoas, a medida que sua aplicacao
permite selecionar, avaliar persistir ou abandonar agdes para conseguir metas a

gue nos propomos”.

E oportuno salientar que na visdo de Borges (1998, p.81), “... dentre as

estratégias basicas de leitura, esta a de construir significados com base na



leitura prévia de indicadores dos mesmos”, nesse aspecto, ao se utilizar das
estratégias se estara escolhendo o caminho mais adequado para seguir, no

entanto, é preciso esta dentro de um contexto concreto.

Adverte Solé (1998, p.70) que, “... no estado estratégico somos
plenamente conscientes daquilo que perseguimos”, dessa forma sabe-se que
aprender é tirar as informacfes necessarias do conteudo do texto ou procurar
solucionar problemas relacionados a compreensdo do mesmo. Mas, com
relacdo a extracdo de informacbes, Smith (1994, p.107) discorda em parte

guando diz que a mesma:

“Talvez avance no caminho de colocar a leitura em uma perspectiva
um pouco mais clara, mais ainda ignora grande parte do problema. (...), ha muita
informacdo na maioria dessas fontes que nds ndo dotemos pelo simples motivo

de que nao a desejamos”.

O autor anteriormente citado ressalta que a Unica qualificacédo
especifica para acrescentar a leitura € que a informacdo que responde as
perguntas € encontrada em um texto escrito. O verdadeiro leitor sabera
encontrar as informacdes que necessita em um determinado texto escrito,
dando-lhe significados mediante a situacdo em que se encontra e seu objetivo

para 0 momento.

Para Borges (1998, p.26), as discussbes acerca da atribuicdo de
significados no ato de ler passam, necessariamente, pela compreensao entre
pensamento e linguagem. A autora busca dados para estas questdes nos
estudos psicologicos, onde cita Piaget quando diz “Tendo em vista o mesmo
considerar que entre o pensamento e a linguagem se da num movimento que

pode ser caracterizado como de dentro para fora”.

Desse modo, Piaget apud Borges (1998), mostra que a linguagem
acontece apos a interiorizacdo de experiéncias ocorridas no sujeito durante a
infancia e com interacdo do mesmo com o mundo que o rodeia, onde vai

organizando seu comportamento e o0s “esquemas sensorios-motores Sao



gradativamente interiorizados”. E que durante o seu desenvolvimento motor e
interacdo do meio, comecara a expressar seu pensamento e a linguagem oral e
escrita. Encontra ainda em Piaget apud Borges (1998, p.24) a importancia desta

linguagem para o desenvolvimento do pensamento quando este diz:

“... a linguagem desempenha papel particularmente importante (...), a
linguagem ja esta4 elaborada socialmente e contém de antemdo, para 0s
individuos que aprendem um conjunto de instrumentos cognitivos (relacdes,

classificagdes, etc) a servigco do pensamento”.

Nessa perspectiva Borges (1998) busca em Piaget mais informacdes,
guando afirma ndo ser o pensamento individual que se insere na realidade
social ao longo do desenvolvimento, mas é a realidade social e funcional da

palavra que constitui a subjetividade. O autor concluiu que: “... para ambos,
pensamento e linguagem se enriquecem num processo interativo e construtivo”.

(Borges, 1998, p. 27).

Diante a conclusdo que Borges (1998) chega, é preciso que o setor
educacional direcione sua pratica leitora para ajudar o aluno a se tornar ativo,
como ja foi dito anteriormente, e que aprendam sozinhos ou com ajuda de
mananciais escolares a expressarem oralmente e por escrito seu pensamento
de forma organizada e espontanea. Dessa forma a educacéao precisa ajuda-lo a
desenvolver sua mente para que 0 mesmo seja capaz de pensar e raciocinar
logicamente, ndo enchendo sua cabeca com conteudos descontextualizados,

mas oportunizando a construir seu conhecimento num contexto real.

E nesse sentido que Smith (1994) diz que a crianca para aprender a ler
suficientemente bem, ela precisa da ajuda de um adulto e, quando forem
oportunizadas a usar o contexto, conhecendo e compreendendo o sentido elas
logo ndo precisardo desta dependéncia adulta. Ainda encontra-se um grande
obstaculo para a educacdo motivar uma pratica desta, apesar de tudo que a
realidade atual oferece ao aluno como leitura de mundo, existe no espaco
escolar concepcbes que estdo arraigadas e que nao deixam abertura para as

novas teorias.



Com base nessas concepcOes ultrapassadas a escola oferece
recursos que nao sao significativos para o aluno, diante das diversas formas de

leitura que recebe por intermédio dos meios de comunicacgao.

Nesse sentido € preciso apontar caminhos para uma pratica de leitura
libertadora e transformadora que a sociedade tanto necessita por meio de,
segundo adverte Silva (2000, p.24): “... mais humildade pedagdgica, mais
dialogo, mais liberdade para os alunos se expressarem, mais escrita e partilha
dos significados atribuidos aos textos, mais ligacdo entre aquilo que se Ié e

aquilo que se vive”.

Quando o professor desenvolve praticas onde o0s aspectos
anteriormente citados estdo presentes, 0s alunos se engajam mais e, a
linguagem torna-se significativa, transformando o ato de ler interessante e
estimulante. Diante disto, Smith (1994, p.13) apresenta dois requisitos basicos
para que se aprenda a ler: “1- a disponibilidade de material interessante que
faca sentido para o aluno e 2- a orientacdo de um leitor mais experiente e

compreensivo como um guia”.

O primeiro requisito mencionado existe segundo o autor, mais o aluno
nao tem acesso, quando tem nao esta bem preparado para compreendé-lo, e
neste caso € necessario o segundo requisito, e que, muitas vezes nao encontra

e fica a mercé de textos que n&o tem nenhum sentido para si.

E nesse contato na escola apenas com textos irreais 0 aluno sente-se
inseguro e imaturo diante da imensiddo de portadores de textos sociais
existente no mundo fora da escola, com poucas condi¢cdes para compreendé-las
realmente e a escola continua ignorando este desequilibrio que ela mesma
coloca o aprendente. Em relagéo a questdo ora citada, Zilberman (1995, p.114)

chama atencgéo para o fato de que:

“... as instituicbes podem ser avaliadas pelo tipo de projeto confiado a
leitura: a escola que responde positivamente ao sistema vigente assume a

leitura enquanto reproducéo (...): uma escola aspirante a mudanca social espera



que a leitura de textos propostos constitua, antes de tudo, um instrumento de

conscientizacao e libertacao dos leitores”.

A leitura quando realizada para atingir um objetivo social ela tem esse
papel de conscientizar e libertar, tornando o leitor capaz de olhar e ver além do
gue os olhos possam enxergar, sabendo criticar e fazer uma relacdo do que

com situacdes reais que vivenciam no seu dia-a-dia.

A educagdo tem uma fungdo social, ao trabalhar com individuos
sociais, € preciso despertar a atencdo no aluno para a importancia de uma
leitura fluente e compreensivel no seu cotidiano que torne um sujeito ativo no

mundo letrado.

Com relacdo a esta questdo Borges (1998, p. 78) enfatiza que: “... é
exatamente para esse sujeito, como ser ativo, curioso em relacdo as conquistas
do mundo que o cerca, e inteligente, que sdo propostas as atividades de

convivéncia com atos de leitura significativa”.

As atividades abordadas pela autora sdo com relagao a “leitura como
pratica social” e que a partir dela sejam entdo associadas situagdes de ensino
sobre o aprofundamento da lingua e para o ensino da escrita. Nesse contexto
letrado, onde os maiores tesouros culturais encontram-se materializados em
linguagens verbais escritas o aluno precisa ser oportunizado a ter um contato
direto com a leitura como prética social. Segundo Kleiman (2001, p.78)

letramento é: “... um conjunto de praticas sociais, cujo modos especificos de
funcionamento tem implicacbes importantes para as formas pelas quais 0s

sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e poder”.

Conforme consta nos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais de
lingua Portuguesa o letramento é entendido como “praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao
envolvam as atividades especificas de ler e escrever”. (BRASIL, 1997, p.23).
Sendo assim o individuo pode esta alfabetizado e ndo ser letrado por nédo

participar de praticas sociais que envolvam uma escrita significativa e real e



pode ser letrado mesmo antes de saber ler e escrever, se faz uso da leitura

dentro de um contexto social.

Nesse sentido, Borges (1998) aponta dois aspectos metodologicos de
grande importancia: 1- A criacdo de um ambiente escolar de letramento com
varios portadores de textos presentes no mundo e a presenca de outras formas
notacionais e alfabéticas; 2- O professor como leitor, ler para as criancas

variados tipos de textos que circulam na sociedade.

As afirmacdes ora expostas mostram a importancia da escola investir
mais na formacdo de leitores, tornando-o um agente de transformacdo na
sociedade em que esta inserido e que para isto ela deve se preocupar em
organizar situacdes de leituras significativas desde o inicio da escolarizagdo do
seu aluno. Portanto, a educacgédo precisa modificar suas acoes tradicionais e
arraigadas no seu interior, onde trabalha com fragmentos de textos que nao

apresentam nenhum sentido para o aluno na atualidade.

Tendo em vista, que a leitura ja faz parte do cotidiano do aluno de
diversas formas, conforme Cagliari (1994, p.148) é possivel defender a idéia de
que: “... a leitura é a extensao da escola na vida das pessoas. A maioria do que
se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da

escola”.

Nessa perspectiva a leitura € uma das atividades que merecem maior
destaque na escola e, deve ser desenvolvida em funcéo de sua praticidade nos
meios sociais e a esta por sua vez precisa proporcionar ao aluno condi¢des para
adquirir conhecimentos que lhe déem possibilidade de realizar além de seus

muros uma leitura de mundo de forma compreensivel e critica.

Para Smith (1994, p.78) “... a base da compreensao € a previsédo e a
previsdo € alcancada encontrando sentido naquilo que ja sabemos sobre o

mundo, fazendo uso da nossa teoria de mundo”.



Um dos maiores problemas com relacdo a leitura de mundo, é a
grande falta de compreenséao, o aluno passa varios anos de sua vida na escola
e esta ndo lhe oportuniza a utilizar-se da teoria de mundo que este ja detém,

dos conhecimentos que adquiriu na sua relagdo com um mundo exterior.

Vale salientar que todo o ensinamento dado pela escola, de uma forma
ou de outra, esta ligado a leitura e esta por sua vez, € parte integrante das
praticas sociais, dai a necessidade da escola investir nesta atividade ja que a
mesma segundo Smith (1994) é a sua extensdo no mundo.

E preciso entdo que a escola deixe de realizar
leituras como diz Cagliari (1994) sintagmaticas, onde
o leitor |é decodificando palavra por palavra e utilizar-
se de praticas que torne o aluno instigador e que ao

buscar significados traga com estes conhecimentos
adicionais, sabendo interpretar o que leu e usa-lo em
gualquer circunstancia fazendo uma leitura
paradigmatica, a que realmente importa no mundo

social.

3.3 ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO

Visando favorecer a apropriagcdo do conhecimento pelo ser humano, ao
longo de sua evolucao, a acao psicopedagdgica consiste numa leitura e releitura
do processo de aprendizagem, bem como da aplicabilidade de conceitos
tedricos que lhe déem novos contornos e significados, gerando praticas mais

consistentes, que respeitem a singularidade de cada um e consigam lidar com



resisténcias. A acao desse profissional jamais pode ser isolada, mas integrada a
acdo da equipe escolar, buscando, em conjunto, vivenciar a escola, ndo so6
como espaco de aprendizagem de conteudos educacionais, mas de convivio, de
cultura, de valores, de pesquisa e experimentacdo, que possibilitem a

flexibilizacao de atividades docentes e discentes.

Utilizando a situacéo especifica de incorporacdo de novas dinamicas
em sala de aula, contemplando a interdisciplinaridade, juntamente com outros
profissionais da escola, e neste contexto da aprendizagem da leitura, o
psicopedagogo deve propor o estimulo ao desenvolvimento de relacdes
interpessoais, 0 estabelecimento de vinculos, a utilizacdo de métodos de ensino
compativeis com as mais recentes concepcfes a respeito desse processo.
Procura envolver a equipe escolar, ajudando-a a ampliar o olhar em torno do

aluno e das circunstancias de producao do conhecimento.

A prética pedagogica tem contribuido para a flexibilizacdo da atuacéo
docente na medida em que coloca questdes que estimulam a reflexdo e a
confrontacdo com tematicas ainda insuficientemente discutidas, de manejo
delicado, que, na maioria das vezes, podem produzir conflito. Isto se deve, em
geral, ao quadro de comprometimento do aluno/instituicdo, que apresenta
dificuldades multiplas, envolvendo as competéncias cognitivas, emocionais,

atitudinais, relacionais e comunicativas almejadas e necessérias a sociedade.

Em decorréncia, acdes especificas, integradas e complementares de
diferentes profissionais devem compor um projeto de escola coerente e
impulsionador de valores e relagdes humanas vividos no ambiente escolar.
Projeto que envolva o recurso humano: professores, alunos, comunidade para,
através dele, transformar ndo sO0 a cultura que se vive na escola, mas na

sociedade.

Na esfera da aprendizagem da leitura, o psicopedagogo deve se firmar
numa perspectiva de oferecer condi¢cées para que novos métodos e estratégias

de ensino possa vir a ser incorporados para que desta forma possa superar as



dificuldades basicas do processo de ensino e aprendizagem do processo de

leitura.



CONCLUSAO

O desenvolvimento do processo de aprendizagem do exercicio de
leitura evolui juntamente com a producdo escrita. Esta etapa é centrada na
relacdo existente entre o individuo e o objeto de estudo ultrapassando uma
simples decodificagdo dos sinais graficos. A medida que a leitura vai se
desenvolvendo, o individuo utiliza também informacdo proveniente do

conhecimento prévio de que esta exercendo o habito da leitura.

A leitura envolve o individuo num intercambio humano garantindo o
acesso as mais distintas informacfes sobre os aspectos culturais e sociais em
que se esta inserido. Ao se desenvolver a leitura, o leitor estara posicionando
suas habilidades educacionais e até mesmo como um ser participante de uma
sociedade na qual deve-se perceber tudo que ocorre ao seu redor, e assumir o
seu lugar dentro de um sentido coletivo, dando énfase a compreensdao do
mundo. Tudo que é escrito se completa quando é lido por alguém. Alfabetizar-
se, no sentido mais elementar do termo é adquirir a competéncia para lidar com
sinais da escrita, uma tarefa da qual a escola, com o passar do tempo torna este

fato como primordial para aquisicdo do conhecimento.

Através das apreciacfes feitas aos autores listados no presente
trabalho tornou-se possivel compreender que, o aprofundamento da leitura
trabalha no aluno o ato de ler, vindo assim a desenvolver a natureza
investigativa deste, relacionando aspectos relevantes no que se refere ao
conhecimento desenvolvido individualmente por cada leitor, na investigacéo
plena do saber, e também ocorre a existéncia de aspectos importantes como o
desenvolvimento da reflexdo em relacdo ao conteudo estudado, buscar
compreender e perceber a inter-relagdo dos significados direcionados ao
assunto que se esta lendo, interagir com a realidade desenvolvida ao longo do

processo de aprendizagem.



E preciso entender que ler ndo é um ato mecéanico de decodificacéo; é
muito mais que isso. E o estabelecimento de relacbes dentro de contextos, de
vivéncias de mundo; ndo sao frases ou palavras soltas, lidas proficientemente,
que levam a entender que isso seja o ato de ler. Ler € um ato complexo que
exige sacrificio, é ir e voltar pelo texto. Ler € descobrir e descobrir-se; ndo é
simplesmente passar os olhos por cima das palavras. E também criar

mecanismos para que a palavra tenha vida, significado, emocéo e prazer.

Pode-se dizer que ler € bom desde que se leve em conta o contexto de
uma escola e de uma sociedade comprometida com a leitura, com a formacao
de leitores para toda a vida e ndo somente leitores escolares, leitores de
momento, leitores da moda. Deve haver empenho de todos, incluindo jovens,
adultos e criancas, para que se criem bons programas de leitura em que sejam
discutidos e refletidos o papel da leitura, o que dela se poderia aproveitar — num

bom sentido — e 0 que ela podera ajudar, transformar e mudar.

Para que isso aconteca, serao necessarias condi¢des de trabalho para
a formacéo de leitores como, por exemplo, que as escolas disponham de boas
bibliotecas com o acervo atualizado de livros, jornais, revistas, de um bom
computador ligado a internet para a descoberta da palavra do mundo virtual
entre outros. Além disso, devem-se criar, nas salas de aula, o habito e o gosto
pela leitura, por meio de leituras individuais e coletivas, e a leitura em voz alta
para que se descubra que a palavra tem melodia, encanto, vida e emocao.
Palavra esta que mostra seus segredos de contar historia a quem sabe contar,

que estimula e leva a reflexdo e ao prazer.

Neste aspecto a leitura € um vinculo entre o individuo e a producao
cultural. Ela diz respeito muito mais que um mero processo de aprendizagem de
sinais ou simbolos, ou seja, a diferenciagdo entre as palavras e letras, a crianca
sabe ler quando entende o que I€, retirando um aprendizado dos textos escritos,

existem criangas que entendem as letras, porém néo léem.

Enfim, tomando como fundamentacdo os estudos e comentarios

formulados pelos autores destacados ao longo do presente trabalho, chega-se a



conclusdo de que, ler é fundamental para um bom crescimento intelectual e
social dentro de cada ambiente que o individuo esta inserido. No processo de
leitura n&o existe um padréo de velocidade para desenvolver o ato de ler, visto
gue isto depende particularmente de cada leitor e da maneira que ele exerce
esta leitura e isto se torna eficaz a partir do momento em que a leitura &
apresentada ao leitor de modo que ele possa captar, absorver e integrar as
informacdes demonstradas nos textos. Assim a intervencao psicopedagogica se
mostra por demais significativa, pois mediante orientagbes devidas o aprendiz
poderd vir a desenvolver praticas de leitura que Ihe favoreca uma maior

aprendizagem.
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