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RESUMO

O principal propésito desta pesquisa foi compreender como se da o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita de forma significativa para a crianca
da alfabetizacéo.

Este trabalho foi pensado de forma a proporcionar uma reflexdo a respeito
da acdo docente em relagcdo ao ensino da linguagem, ja que, atualmente, é notado
uma distorcdo entre o papel da escola e do professor e a pratica que conduz a
crianca ao processo de construgdo da linguagem e seu desenvolvimento
cognitivo. Também teve como objetivo descrever como ocorrem “os processos de
construcao da escrita e da leitura” pela crianca.

O mesmo foi realizado através de pesquisa bibliografica, fundamentada
principalmente nos pressupostos defendidos por Ferreiro, bem como de outros
autores que tratam do assunto em foco.

O conceito de alfabetizacdo, assim como qualquer representacdo da
realidade, relaciona-se com o momento histérico que é produzido e fornece, em
cada época, a base das propostas governamentais para alfabetizacdo. Ao fazer
uma retrospectiva histérica do conceito de alfabetizacdo, Ferreiro (1998),
fundamentados na Psicologia Genética de Jean Piaget, resgataram o
alfabetizando como sujeito participante do processo de ensino-aprendizagem.
Nesses estudos o aluno ndo é mais concebido como um individuo que recebe
passivamente os estimulos externos, passa a ser sujeito porque “pensa sobre as
questbes e situacbes com as quais se depara, reorganizando sua estrutura
cognitiva”. Dessa forma, a aprendizagem da leitura e das escritas passa a ser
entendida como uma “atividade cognitiva de um sujeito ativo, que, agindo sobre o
objeto e apropriando-se dele, constrdi seu conhecimento”.

Por este trabalho ter sido concretizado apenas por meio de pesquisa
bibliografica, as consideracbes apresentadas no mesmo, estdo baseadas nas
leituras realizadas. Dentre elas s&o destacadas: Ferreiro, Piaget, Freire, Pillar,
Scoz, Barbosa, Sargo e Fagali.

Na concretizacdo do mesmo, pode-se verificar que somente quando o
professor se conscientizar e assumir o papel de mediador do processo de
compreensao e construcdo do sistema simbodlico da escrita, redimensionando
suas ac¢les para o0 objetivo de conhecimento, a lingua escrita e para 0 agente em
questao, ou seja, a crianga, € que vai ser possivel a formacao de cidadaos leitores
do mundo, isto &, criticos.



INTRODUCAO

A necessidade de desenvolver uma prética mais consciente na area da
leitura e da escrita conduziu a escolha desse tema, com esses autores, dando
suporte ao estudo dentro da linha construtivista, com as criancas da classe de
alfabetizacao.

A alfabetizacdo tem sido objeto de muita preocupacdo e questionamento
por parte dos profissionais de ensino.

O processo da leitura e da escrita na classe de alfabetizacéo € considerado
por varios professores uma etapa dificil do curriculo escolar. A classe de
alfabetizacdo € a base da aprendizagem escolar; e existe, portanto uma
preocupacdo muito grande por parte dos educadores, uma vez que o numero de
reprovacdo e abandono na alfabetizacdo é bastante elevado. Levando assim
agueles que o sistema considera como “fracassados”.

Dentro dos problemas no nosso sistema educacional, o fracasso escolar
tem sido visto e estudado com muita atencdo e énfase. Para muitos estudiosos,
esta concepcdo do fracasso escolar aparece como sendo causada por Varios
fatores educacionais.

As pesquisadoras Pillar (1990), Teberosky (1991) e outros partem do
principio de “que temos que considerar um elemento fundamental que precisa ser
repensado”: a construgdo do conhecimento pela crianga.

A construcdo do conhecimento ndo se reduz apenas em coépias, mas o
resultado da experiéncia do sujeito em interagdo com o objeto do conhecimento. E
através da confrontacdo com esse objeto cultural que a crianca constréi a escrita.
Conforme Ferreiro (1991, p. 31), “A escrita € um objeto cultural por exceléncia e
sua apropriacao, pela crianga, se da através de um longo periodo, que comeca
muito antes de sua entrada na escola”.

Sendo a crianca responsavel pela construcdo do seu conhecimento, em
interacdo com 0 meio, cabe a escola criar situagdes favoraveis em recursos
materiais, que oportunize a crianga a construir o seu proprio conhecimento sobre
leitura e a escrita.

Percebe-se, por meio da revisdo da literatura sobre o assunto, que a
construcdo do conhecimento na area da leitura e da escrita, como as demais
areas estdo intrinsecamente relacionadas com a interacdo entre 0 sujeito e o
objeto, pois esse conhecimento ndo é algo que possa ser doado de uma pessoa
para outra. Por maior que seja 0 nosso interesse em ensinar alguma coisa a
crianga ndo espera passivamente para aprender. Ela interage ativamente no seu
meio e trata de conhecer o universo ao seu redor, construindo suas préprias
“categorias” de pensamento ao mesmo tempo em que organiza o mundo.

Piaget (1970) descobriu a possibilidade de trabalhar a partir do erro. Todo
conhecimento é construido através de um processo continuo de fazer, respeitando
a producéo do aluno.



Para Freire (1984), ao fazer uma leitura permanente do mundo, o individuo
torna-se capaz de captar seu espago para nele interferir e atuar; sentir-se
motivado para a leitura da palavra.

A proposta de Ferreiro (1991) e Pillar (1990) vem demonstrar a nova
concepcao da evolucdo dos niveis de desenvolvimento da leitura e da escrita,
implicando a necessidade de que os educadores fagam uma revisdo constante e
profunda do trabalho pedagdgico neste campo.

A partir do que foi mencionado anteriormente, o presente trabalho esta
estruturado da seguinte forma: o primeiro capitulo trata de fundamentar o estudo,
descrevendo as bases tedricas de um saber eclético na alfabetizacdo que é
formado por elementos escolhidos em diferentes géneros ou opinides. Tendo
como referencial tedrico as contribuicdes dos géneros de Ferreiro, Piaget, Pillar,
Silva, Amaral e Barbosa, buscando os aspectos da construcdo da leitura e da
escrita.

O segundo capitulo discorre sobre a psicogénese da leitura e da escrita
numa visdo construtivista. O construtivismo inaugura a valorizagdo do agir de
guem aprende como elemento central para se compreender algo. Todavia o
construtivismo pode ser considerado mais lento devido ao processo que conduz a
crianca a conhecer as funcdes da escrita, além de leva-la a ler e escrever de
forma satisfatéria, respeitando sempre seu processo de maturacéo.

J4 no terceiro capitulo é analisado o processo de alfabetizacdo e os
métodos de leitura. Pode-se afirmar que a leitura envolve, primeiramente, a
identificacdo dos simbolos impressos como letras, as palavras e os sons que elas
representam. No inicio do processo da aprendizagem da leitura, as criancas tém
gue diferenciar cada letra que esta sendo impressa e, perceber que cada simbolo
que esta sendo mostrado tem uma correspondéncia com os sons da fala. Se ndo
houver essa correspondéncia, as criancas ndo poderao ler. Os métodos de leitura
a serem desenvolvidos sdo: sentenciacdo, palavracao, fonico e silabico.

O quarto capitulo analisa a contribuicdo da Psicopedagogia na construcao
da leitura e escrita. A acao psicopedagdgica busca salvaguardar a identidade do
ser em desenvolvimento, investigando as suas possibilidades reais para que o
mesmo tenha consciéncia de suas verdadeiras condicdes de crescimento,
ajudando-o no desenvolvimento global.

Finalmente, apos todas as consideracfes realizadas, segue a conclusao
final sobre o trabalho.



CAPITULO | )
UM SABER ECLETICO: A ALFABETIZAGCAO

Diante das transformacdes radicais na realidade em que esta situada, a
escola questiona, buscando superar praticas cristalizadas pelo tempo,
redimensionando a sua func¢éo social.

Nessa trajetoria, a Pedagogia vem tentando articular contribuicbes, muitas
vezes contraditorias, da Psicologia, Linglistica, Socio-Linguistica, Filosofia da
Visdo e, mais recentemente, da Psicolinguistica. Essas contribuicdes visam
influenciar a Pedagogia na formulacdo de uma nova teoria de ensino apropriada a
questdo da leitura. Mas, além delas é preciso acrescentar, ainda, questdes de
natureza politica, econémica, social e cultural, que orientam e condicionam o
dominio de um saber numa dada sociedade, e que se revela nos pressupostos
dos métodos.

Como diz Fowcambert (1990, p.32), “a politica da leitura ultrapassa a
Pedagogia, mas é sempre a Pedagogia que € um instrumento dessa politica”.

Um saber eclético é formado por elementos colhidos em diferentes géneros
ou opinides. Tendo como referencial tedrico as contribuicbes dos géneros de
Ferreiro, Piaget, Pillar, Silva, Amaral, Barbosa, buscando os aspectos da
construcdo da leitura e da escrita.

O conceito de alfabetizacdo, assim como qualquer representacdo da
realidade, relaciona-se com o momento histérico que € produzido e fornece, em
cada época, a base das propostas governamentais para a alfabetizacdo. Ao fazer
uma retrospectiva histérica do conceito de alfabetizacdo, Amaral (1994, p.23),
demonstra que ele corresponde aos diferentes modos encontrados ao logo do
tempo para encarar o analfabetismo e se relaciona com as concepcdes filoséficas
sobre o homem, a sociedade e a educacao, e ainda com as questdes praticas das
transformacdes sociais e técnicas ocorridas no mundo, 0 que parece provar a
“transitoriedade e o carater histérico do conhecimento”.

Segundo Amaral (1994, p.15), estas concepg¢des possuem principalmente
duas formas de encarar a questdo. A primeira define a alfabetizagdo como um
processo mecanico: “a codificagdo da linguagem oral (fala) na linguagem de
signos (escrita) e a decodificacdo da linguagem escrita em linguagem oral
(leitura)’. Uma segunda visdo, da mesma autora, do processo de alfabetizagédo o
entende como “apreensdo e compreensao de significados”, ou seja, o principal
neste processo é a compreensao do mundo.

Na sua opinido, no entanto, os dois sdo apenas parcialmente verdadeiros e,
ainda que unidos “formando uma concepcdo em que a alfabetizagdo seja
considerada um processo de decodificacdo de fonemas e grafemas e de
compreensao e expressao dos significados”, eles estariam incompletos na medida
em que a “escrita deve ser encarada com uma forma de linguagem especifica
diferente da linguagem oral”. Amaral (1994, p.17)



Ferreiro (1998, p.32), por sua vez, opina que esta discussao, que contrapde
decodificagdo e compreensao, deve ser superada, na medida em que “decodificar
sem compreender € inutil; compreender sem decodificar € impossivel”.

Barbosa (1994, p.27) analisando, a partir de uma base psicoldgica, estas
duas formas diferentes de conceber o processo de alfabetizacdo admite que o
primeiro conceito “reflete uma visdo mecénica da alfabetizagdo baseada na
decodificacdo da combinacdo som-grafia e vice-versa”. Para o mesmo autor, este
conceito esta relacionado com a “psicologia associacionista”, que “identifica o
processo de decodificagdo com a resposta’, dada pelo aluno, “a um estimulo”
oferecido pelo professor.

A partir do final dos anos 1970, os estudos de Ferreiro (1998),
fundamentados na Psicologia Genética de Jean Piaget, resgataram o
alfabetizando como sujeito participante do processo de ensino-aprendizagem.
Nesses estudos o0 aluno ndo é mais concebido como um individuo que recebe
passivamente os estimulos externos, passa a ser sujeito porque “pensa sobre as
questbes e situagcbes com as quais se depara, reorganizando sua estrutura
cognitiva”. Dessa forma, a aprendizagem da leitura e da escrita passa a ser
entendida como “uma atividade cognitiva de um sujeito ativo, que, agindo sobre o
objeto e apropriando-se dele, constrdi seu conhecimento”.

Entretanto, o conceito, de alfabetizacdo ndo pode ser explicado sé em
funcdo de seus aspectos psicolégicos. Amaral (1994, p.25) explicita a fundamental
abordagem dos aspectos sociais deste conceito, uma vez que 0 Sucesso ou 0
fracasso das iniciativas nessa area estdo intimamente ligados a questdes sociais,
culturais, politicas e econ6micas. Neste sentido, pode-se dizer que Freire (1982, p.
15), exerceu papel determinante na ampliagdo do conceito de alfabetizacdo no
Brasil e no mundo. Na sua concepcdao a alfabetizagéo é:

“...um meio para a conscientizacdo do homem como criador de cultura, para a abertura
de horizontes e 0 abandono de uma posicao passiva diante da sociedade a partir do
momento em que se apodera da escrita e a utiliza como um meio de expressao e

libertagao”.

Foi também Freire (1982) quem introduziu na literatura sobre alfabetizacdo
a nogéo de que “ler palavras € ler o mundo”. Para ele é através do contato com o
mundo escrito que o sujeito “aprende” mais a sua cultura e nela se insere com
maior poder de atuacao.

Portanto, atualmente, ler o escrito ndo basta. Para ler o mundo € também
necessario ler as mensagens e interpreta-las segundo as suas interferéncias nas
formas de organizacdo de nossa sociedade e nossa cultura.



Uma concepcdo mais ampla de alfabetizacdo que vem dominando cada vez
mais a producdo teorica e as praticas pedagogicas nesse campo supde a
alfabetizacdo como letramento, ou seja, como o desenvolvimento das capacidades
diversas aliadas a producdo de conhecimento que possibiltem a crianca
expressar-se e ter acesso a outras expressoes.

Os estudo de Ferreiro e outros pesquisadores contemporaneos
contribuiram para a pratica pedagogica testando e organizando as concepcodes da
crianga sobre a linguagem, mostrando que a alfabetizacdo € um longo processo,
em que o aprendiz observa, estabelece relacdes, organiza, interioriza conceitos,
duvida deles, reelabora, até chegar ao cédigo alfabético usado pelo adulto. Da
mesma forma que o ser humano nasce, passa pela infancia e adolescéncia, até
atingir a idade adulta, a crianga apresenta “fases” e “niveis” de desenvolvimento
guanto a construcdo do pensamento em relacdo a linguagem escrita.

Segundo Pillar (1990, p.24) o nivel alfabético e o reconhecimento do som de
letras € importantissimo salientar que ter compreendido a formacao alfabética das
silabas ndo tem veiculacdo expressa com o reconhecimento do valor convencional
do som das letras escritas. Um aluno pode estar alfabético conhecendo pequeno
ou grande numero de letras. Por isso continuar trabalhando este reconhecimento
pode ser necessario mesmo para alunos alfabéticos.

Também € importante assinalar que somente no nivel alfabético uma
vinculagcdo mais coerente consegue ser estabelecida entre leitura e escrita que,
até entdo, tinham laco esporadico, flutuante, gratuito e ténue.

“Se estivéssemos dispostos a perder um pouco mais de
tempo e deixassemos a crianca trabalhar usando
‘ensaio e erro’, em diferentes problemas, as criangas
desenvolveriam métodos gerais que poderiam aplicar-
se em outras situagoes.

O tempo aparentemente perdido seria, entéo,
amplamente compensando...”(Piaget, 1990, p. 26)

7

Alfabetizacdo € quando a criangca reconstréi o sistema linglistico e
compreende a sua organizacdo, ela transpde a porta do mundo e das coisas
escritas, conseguindo ler e expressar graficamente o que pensa ou fala. Ela
apresenta as seguintes caracteristicas.

eCompreensédo da logicidade da busca alfabética da escrita. Exemplo: a
crianga sabe que os sons G e A sado grafados “ga” e que T e O sédo
grafados “to”, juntos, significando “gato”.

eConhecimento do valor sonoro convencional de todas ou de grande
parte das letras, juntando-as para que formem silabas e palavras.



eDistingdo de letra, silaba, palavra e frase. As vezes, contudo, a crianga
ainda ndo divide a frase convencionalmente (gramaticalmente), e sim,
de acordo com o ritmo frasal. Exemplo: “Omininu comeum dici”.

E importante destacar que nesse momento a crianca escreve foneticamente
(faz a relacdo entre som e letra), mas ndo ortograficamente. O desafio agora é
caminhar em direcdo a convencionalidade, em direcdo a correcdo ortografica e
gramatical.

No Brasil, ha inUmeros estudos e pesquisas no ambito da leitura, por ser
um tema de grande preocupacédo para psicologos e educadores. As investigacdes
nao sao tao recentes, porém nos ultimos anos tem sido a grande preocupacdo nos
meios educacionais, numa busca obsessiva dos educadores por métodos de
alfabetizacdo, para que a escola possa atingir seus objetivos minimos que sao:
leitura e escrita.

Segundo Silva (1988, p.20), a persisténcia do problema e as acbes
paliativas — que suscitou ao longo de quase um século de experiéncia
Republicana — explicam a permanéncia em vigor do tema da leitura mas também
denunciam sua natureza social.

A leitura enquanto acdo, ndo se resolve apenas no individual, depende
também da organizacado da sociedade e do Estado que ajuda a manté-la e a
reproduzi-la. Sociedade e Estado podem estar ou ndo interessados no repasse, ja
gue o conhecimento cria maior mobilizagdo dos grupos humanos, assim como um
aumento qualitativo da capacidade critica dos individuos.

“O exercicio da difusdo da leitura que se mostra simultaneamente cultural e politica ¢ delegada a escola, cuja competéncia precisa
tornar-se mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmissdo de um saber socialmente reconhecido e herdado do
passado”.(Zimberman,1991, p.16)

Conhecimento e acéo sdo fatores continuos e o elo de transicéo € o livro, e
a sociedade autoritaria veta o acesso ou dificulta, dai a responsabilidade de
diferentes segmentos sociais possibilitar a popularizacéo do livro e sua circulacéo,
para que a pratica da leitura e o estudo sobre a leitura ocorram de uma forma
critica, séria e consistente.

Numa sociedade onde estdo presentes, a injustica, a desigualdade, a
miséria, a fome, a falta de liberdade e democracia é facil encontrar pessoas que
ndo tém acesso a informacdo. O educador Paulo Freire (1967), estruturou uma
proposta para facilitar a leitura critica, conscientizadora e transformadora, e sua
utilizacéo foi, e sempre sera um referencial quanto a alfabetizacdo de jovens e
adultos.

Para ocorrer o desenvolvimento da leitura é necessaria a formagédo de
leitores que se da através do processo de alfabetizac&o.

Um aspecto verificado em nossa escola é a excessiva preocupag¢do com a
escrita e a pouca atencdo que se da para o desenvolvimento da leitura. O
insucesso escolar é avaliado principalmente em termos do desempenho da
crianca na producao da escrita.



O que se chama atualmente processo de alfabetizacdo, comporta a
aprendizagem coletiva e simultanea dos rudimentos da leitura e da escrita. A
historia da escola e a histéria da alfabetizacdo sdo quase independentes, onde na
maior parte das vezes, ensinar a ler competia aos pais, pois ndo se sonhava com
a educacéo do povo.

‘Com a escola Republicana enquanto as
criangas sao transformadas em alunos,
aprender se sobrepde, a aprender a ler, ler a
partir de agora se aprende
escrevendo”.(Barbosa,1990, p.16)

Houve um longo periodo em que essas duas aprendizagens eram
concebidas de modo distinto, separados e os métodos existentes eram aplicados
a educacéo privada individual pelo receptor, percursor do pedagogo. As criancas
eram divididas por grupos de estagio: alguns aprendiam a ler outros a escrever e
outros a contar. O custo era diferenciado para cada aprendizagem. Escrever era
uma atividade complicada, a escrita era considerada uma arte.

Com a revolucéo Francesa a escola se torna universal e gratuita e esta sob
o controle do poder publico, através da legislacdo centralizada e unitéria,
“massificar para uniformizar”.

Tendo a ajuda de monitores, o professor passa entao a se dirigir a classe
instruindo o coletivo; o monitor € sempre o melhor da classe. Alguns mestres
permanecem convictos de que ler e escrever sado aprendizagens distintas.

Aumenta a demanda pela educacéo que passa a ser vista pelos pais como
ascensao social, assim nasce o mito da alfabetizagao.

O que atualmente chama-se de processo de alfabetizacdo comporta entéo,
a aprendizagem coletiva e simultanea dos rendimentos da escrita e da leitura.

A partir do século XIX, essas duas atividades passam a ser vistas de modo
unificado, a escrita deixa de ser arte e passa a ser um trabalho manual. Nessa
época, vem a questdo de ensinar as criancgas a letra manuscrita, a de imprensa ou
as duas ao mesmo tempo.

Scholz, discipulo de Graser, passa a combinar o método Graser (escrita
antes da leitura - letras, silabas, palavras), com o método fonético (tracar letras e
pronunciar o som das mesmas).

Com base no método analitico-sintético, combinado com a licdo de coisas
(gravuras), a Pedagogia alcanca, segundo Buissom, em 1911, o maior
aperfeicoamento técnico para o ensino das primeiras letras. Através dessa
concepcao, a alfabetizacdo péde ser estendida as criancas do povo.

O analfabetismo vem sempre acompanhado do subdesenvolvimento e,
portanto, da pobreza, da doenca, da fome, da marginalizacdo social. A escola se
torna seletiva.

Na década de 60, surgem varios movimento com conteudos politicos. Em
64, todos esses movimentos de cultura popular sdo reprimidos. A década de 70
marca o inicio das a¢des do movimento brasileiro de alfabetizagdo (MOBRAL) que



atingiu 30 milhdes de jovens e adultos nos 3.953 municipios em que penetrou.
Nos anos 80, surgem programas socio-educativos, porém ndo solucionam o
problema.

Os novos tempos anunciavam a necessidade de democratizar um
dispositivo técnico de uso da escrita: aquele denominado pelo leitor jA que a
alfabetizacao foi instituida como Unica via de promocdo escolar. A Pedagogia
talvez ndo tenha percebido que o mundo entrava na area da leituralizacao.

Segundo Zimberman (1991, p.26), é a mudanca de individuo em leitor que,
oferece o requisito primeiro para a atuacdo politica numa sociedade democratica.
Em vista disso, uma pratica de leitura ndo autoritaria, nem automatizada relaciona-
se fundamentalmente ao conteddo da opcao politica que a orienta — a leitura e 0
livro serve de suporte e motivagéo para a mudanga na sociedade.

Em muitas escolas, denunciam diversos autores, a pratica alfabetizadora
continua se pautando pelas antigas concepcoes de alfabetizacdo, podendo ser
chamada de tradicional. Concepcfes estas baseadas numa visdo mais restrita e
mecanica do processo de alfabetizagdo. E isto continua ocorrendo atualmente, a
discusséo a respeito de alfabetizacdo, em termos tedricos, seja quase unanime
em encara-la como um processo mais amplo, muito mais do que simplesmente
decodificar a lingua, concebendo-a principalmente como um caminho para estar
inserido no mundo. Para ler, a crianga interage com o texto, troca com ele
informacdes que possui, forma uma concepc¢ao prépria do que leu, e com isso vai
formando também sua propria concep¢édo do mundo.



) CAPITULO Il )
A PSICOGENESE DA LEITURA E DA ESCRITA NUMA VISAO
CONSTRUTIVISTA

Pillar (1992), em suas pesquisas, define o que significa o construtivismo,
para que se possa analisar o que esta acontecendo também de forma adequada.

O construtivismo, sozinho, n&o revoluciona e nao produz efeitos
surpreendentes nos resultados escolares do alunado. Porque ele é apenas uma
das muitas facetas deste campo amplo. O construtivismo diz respeito
especialmente aos aspectos légicos das aprendizagens. Mas cada aprendizagem
comporta, pelo menos, mais trés outros aspectos basicos. Sdo eles: o aspecto
desejante, o social e o das linguagens.

No tocante aos aspectos l6gicos, 0 construtivismo surgiu neste século, com
pensadores tais como Baldwin, Piaget, Vygotsky e Wallon, contrapondo-se ao
inatismo e ao empirismo, que dominaram a cena das explicagées cognitivas desde
mais de 2000 anos.

O inatismo explica os conhecimentos por meio de sua existéncia ja pré-
formada na mente humana, como lembranca de outras encarnacdes. Toda a
compreensao da realidade ja estaria inscrita no ser humano ao nascer.

O empirismo, ao contrario, é caracterizado por Aristételes como tendo na
experiéncia a modalidade e o veiculo de toda a aquisicdo de conhecimentos. E
dele a afirmacéo de que “nada esta na inteligéncia que nao tenha passado pelos
sentidos”.

Nem no inatismo, nem no empirismo ha lugar para o papel da acédo do
sujeito no conhecimento do mundo.

Justamente o construtivismo inaugura a valorizacdo do agir de quem
aprende como elemento central para se compreender algo. O sentido deste agir
vem se burilando gradualmente e, hoje se sabe que a acdo que produz
conhecimento é a acdo de resolver problemas. Sabe-se, portanto, que para
aprender se necessita possibilitar que a inteligéncia do aprendente aja sobre o que
se quer explicar, isto €, a aprendizagem, resulta da interagdo entre as estruturas
do pensamento e o meio que necessita ser compreendido.

Porém no ambito s6 do construtivismo, ha exigéncias bem claras e
definidas para que se possa afirmar se esta ou ndo o adotando. Uma delas é o
respeito a psicogénese do qual pode ser definido como, estudo das causas de
ordem psiquica susceptiveis de explicar um comportamento, uma modificacdo
organica ou um distarbio mental, que o caracteriza. Piaget, Ferreiro entre outros
mostraram como a caminhada para o dominio de um tema passa por etapas
crescentes de organizacdo dos elementos que o constituem. Caracterizar estas
etapas e planejar as atividades em sala de aula para que o aluno as ultrapasse é
uma dessas exigéncias para que torne-se construtivista.



E importante, entretanto, constatar que as teorias construtivistas se afirmam
cada vez mais ao nosso ensino pela consisténcia e pela eficacia dos seus
resultados na aprendizagem, sobretudo se estiverem embebidos na interacao
social e na sua expressao mais alta que é a da consciéncia de cidadania.

Ferreiro (1991), em suas pesquisas, procura mostrar uma nova maneira de
considerar a aprendizagem da leitura, entendida sobre o aspecto de natureza,
funcado e valor desse objeto cultural que € a escrita, e que comeca muito antes da
crianca entrar para a escola.

Questionar a escola sobre qual pratica a crianga é “iniciada” na lingua
escrita € uma tarefa util e necessaria para um educador, é preciso que ele
conheca o posicionamento da escola sobre esse objeto no contexto escolar.

Existem préaticas pedagodgicas que induzem na mente da crianca a
conviccdo de que precisam aprender algo que sO os outros sabem, que o
conhecimento € algo estabelecido pelo meio e que cabe a elas o esfor¢co de
compreender esse saber, fechado e imutavel, como se fossem receptores
mecanicos.

Essas préaticas concebem a escrita como um fenémeno técnico de
transcricdo da linguagem sonora, ddo ao educador o poder de ser o Unico ser
‘informante” autorizado. Nessas concepgdes, a escrita tem uma imagem
empobrecida, pois ndo é considerada como a representacdo da linguagem e,
ainda, desconsidera a crianca, que ao contrario de ser um sujeito passivo €, sim,
um sujeito cognoscente, um ser que elabora pensamentos, interpretacdes e que
transforma a realidade para apropriar-se dela.

Buscar compreender os problemas da leitura e da escrita sob o ponto de
vista da crianca e conhecer as sequéncias de solucdes aceitaveis por elas, que
originardo outros problemas, sao medidas imprescindiveis para se ter idéia de que
tipo de intervencdo é adequada a natureza do processo real da aprendizagem
pelo qual passa o educando.

Para tal, € necessario reanalisar as praticas que “introduzem” a crianga na
lingua escrita, buscando enxergar 0S pressupostos subjacentes a elas e
questionar a funcionalidade das mesmas numa selecdo para uma proposta
inovadora.

‘“No caso do desenvolvimento da leitura e
escrita, a dificuldade para adotar o ponto da
crianca foi tdo grande que ignoramos
completamente as  manifestacbes  mais
evidentes das tentativas infantis para
compreender o0 sistema da escrita: as
producdes escritas das proprias criangas”.

“Sabemos agora que ha uma série de passos
ordenados antes que a criangca compreenda a
natureza do nosso sistema alfabético de escrita
e que cada passo se caracteriza por esquemas
conceituais especificos cujo desenvolvimento e



transformacao constituem nosso principal objeto
de estudo”. (Ferreiro, 1991, p. 68-69)

Esses esquemas conceituais ndo se dao num processo desordenado, ao
acaso, possuem uma direcdo mesmo né&o sendo puramente maturacionais. A
interacdo que ocorre entre o0 sujeito cognoscente e o objeto de conhecimento gera
Seu passo a passo, que favorece a assimilacao.

Em suas investigacbes Ferreiro (1990), evidencia a existéncia de
mecanismos do sujeito usados na interagdo com a escrita. Esses mecanismos
fazem interpretacdes do ensino recebido adaptando a escrita convencional dos
adultos em construcdes proprias das criancas. Segundo a autora, a crianca
adquire o conhecimento da lingua escrita a medida que vai fazendo inferéncias
num grau de complexificagdo cada vez maior, que se da em virtude de seu
desenvolvimento cognitivo.

Para uma melhor compreensdo desse processo, Ferreiro destacou a
existéncia de diferentes momentos que estruturam o desenvolvimento dessa
aquisicdo separando-os em niveis sucessivos. Durante a construcdo da leitura e
da escrita existe uma variedade na representacdo da linguagem antes que se
chegue a alfabética.

O caminhar da aprendizagem da lecto-escrita segue um passo a passo que
se divide em quatro grandes niveis, nos quais ha outros sub-niveis. Sdo eles
denominados de pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, e, por fim, alfabético.

Todo educador que se prontifica a “conduzir” a crianga a constru¢cao do
sistema de representacéo da linguagem deve estudar e conhecer as fases e niveis
pelos quais a crianga passa no intuito de essa aprendizagem ser algo natural e
prazeroso, livre de paradigmas elaborados preconceituosamente sob o ponto de
vista do adulto.

Ferreiro (1991), considerou que desde os 2 anos e meio ou 3 anos de
idade, a crianca faz suas primeiras tentativas de escritas onduladas e continuas
(cursiva) ou uma série de pequenos circulos e riscos verticais descontinuos
(escrita de imprensa) diferentes da acao de desenhar, desde que seja habituada a
fazer uso dos lapis e papéis.

O primeiro nivel é o da hipotese pre-silabica, aparece por volta dos dois
anos. A crianga reproduz os tracos tipicos que identifica como escrita, de forma
bem basica. Quando o seu modelo se baseia em modelos de letra cursiva suas
atividades de rabiscacéo evidenciam grafismos interligados com linhas onduladas
ora abertas, ora fechadas.

Na escrita pré-sildbica ndo ha correspondéncia entre grafias e sons, a
crianca usa um mesmo simbolo grafico, de forma aleatoéria, para escrever tudo o
gue deseja sem se importar com o0 eixo qualitativo. Antes que compreenda a
escrita sua capacidade de representar se da por desenhos, gravuras e fotos, ela €
capaz de “ler” esses icones. Dentro do periodo pré-silabico, essa é a primeira
fase, denominada iconica, em que a linguagem se da por meio de desenhos.



Na medida em que se desenvolve, vai distinguindo os atos de desenhar e
escrever, concluindo que ao se escrever ndo se reproduz a forma do objeto.
Comeca um conflito com o seu conceito antes iconico e, na busca de uma
solucdo, descobrira outras caracteristicas que gradativamente a fardo evoluir em
conceitos, de nivel em nivel.

Com os seus constantes e proprios exercicios de leitura e escrita, a crianga
chegara a conclusdo de que o nome de seus objetos (pessoas, animais, coisa,
seres em geral) deve se relacionar com caracteristicas deles com tamanho e
idade.

Se for solicitado a uma crianca nesse periodo que escreva o nome de duas
coisas, como por exemplo, no tradicional caso de “casa”’ e “casinha”, para a
primeira ela devera fazer uma rabiscacédo (ondulada ou de tragos retos — se 0 seu
modelo de escritas for letras de imprensa) maior que a da segunda; e se ja domina
algumas letras, mesmo que de forma fortuita, escreverd no minimo uma letra a
mais para “casa”’ do que as que tenha usado para “casinha’.

Essa l6gica na atividade das criancgas indica que estdo no realismo nominal
l6gico, fase em que a crianca ndo separa o0 nome dos objetos que representam,
acham que o nome se relaciona com a realidade. Com o desenvolvimento das
sub-fases, a crianca descobre que os objetos diferentes devem ser escritos de
forma diferentes por terem nomes diferentes.

Com essa descoberta tem-se um avanc¢o no eixo qualitativo do processo de
construcdo da lecto-escrita. Quantitativamente ja passa a exigir a presenca de no
minimo trés simbolos graficos para que conceba algo como legivel, entretanto,
aceita letra e numeros para esse ato ja que tem os dois caracteres como
semelhantes espacialmente.

Dentro do eixo qualitativo passa a considerar a variedade de caracteres
graficos para que se tenha uma representacao escrita e, assim, possa ser lido -
sequéncias iguais ja ndo representam a linguagem.

Cada vez mais trabalhando com os critérios dos eixos qualitativo e
quantitativo, a crianca se defrontara com conflitos necesséarios ao desenvolvimento
considerando que lhe forcardo a busca de novas interpretacbes e de novos
esquemas assimilatorios.

Em todo esse nivel a crianga trabalha com a chamada “correspondéncia
global”’, na qual a crianga nao identifica as partes correlacionando fala e escrita.
Quando percebe a necessidade dessa correspondéncia entre sonorizacdo da
palavra e escrita ela chega ao segundo nivel de desenvolvimento.

Superado o nivel chega-se ao segundo conhecido como hip6teses
silabicas. Evidencia, num ambito geral, a ligacdo das linguagens escritas e
faladas. O seu surgimento proporciona, pela primeira vez, a crianga a idéia de que
a gquantidade de letras de uma palavra escrita se relaciona com a quantidade de
partes emitidas oralmente. Trabalha com a hipétese de que cada letra
corresponde a uma silaba da palavra.

Os conflitos que surgirdo nesse periodo serdo decorrentes dos critérios
formulados no anterior em que se defendia a quantidade minima e a variedade de
caracteres. Centrada na producado do recorte silabico da palavra, ela s6 conflitara



e refletird sobre as exigéncias de que tem conhecimento quando se defrontar com
situacBes em que se for solicitada a escrever palavras monossilabas ou dissilabas
que se utilizem das mesmas vogais como “pao-mao”, gato-pato”, entre outros.

De acordo com o seu novo conceito silabico, no caso “gato” e “pato” ela
escrevera as vogais e conflitara ao perceber que ndo ha a quantidade minima e
nem a variedade de caracteres que julga serem necessérios. Qualitativamente, as
palavras deveriam ter, pelo menos, mais uma letra e quantitativamente deveriam
possuir caracteres gréficos diferentes por serem representacfes de objetos
diferentes.

Para solucionar essa situagao-problema, a criangca costuma acrescentar
outras letras de forma que a palavra, mantida sua estrutura fixa, passe a possuir
as caracteristicas concebidas como necessérias a sua leitura e escrita.
Gradativamente vai incorporando a escrita e leitura outras vogais identificadas na
palavra e até consoantes para que distinga o que deseja escrever.

Numa alfabetizacdo em que o desenvolvimento psicogénico ndo é
considerado, essa construcdo evidenciaria para o adulto uma “desatencido” por
parte do educando e que “por isso ndo saberia ler”. Essa postura estigmatiza a
crianga como “incapaz” podendo até afetar a sua auto-estima, gerando uma néo-
aceitacado de suas potencialidades dando origem aos tdo conhecidos, infelizmente,
“eu ndo sei”, “eu ndo consigo”, “faz pra mim”.

E necesséario que o educador saiba interpretar a producdo escrita da
crianca e considerar o seu processo de construcdo pela sua propria 6tica, ja que
ela € o sujeito da acdo. Com essa postura, o educador compreendera a mente da
crianca, entendendo o seu raciocinio e justificativas, e, assim, sera capaz de
detectar o nivel em que a crianca esta e podera estimula-la para o avanco pela
construcdo de novos esquemas.

Os esquemas que se adquire com a fase silabica vao originar um outro
nivel, conhecido como de transicdo, € o nivel das hipéteses silabico-alfabéticas.
Sua caracteristica geral esta em exigir uma estabilidade interna. As construcées
escritas passam a ser compostas de letras que representam silabas e outros
fonemas. Novamente a crianga entra em conflito, pois a sua concepc¢ao de escrita
se choca com a sociedade.

Ela descobre que é preciso usar as outras letras que o meio oferece e néao
s6 as vogais. Com um penoso esfor¢o interno comeca a produzir palavras com
silabas completas sem, contudo, abandonar a representagéo das silabas por uma
Unica letra.

Alfabetizadores que trabalham com métodos tradicionais como o analitico e
0 sintético entendem, equivocadamente, esse periodo como omissao de letras,
todavia, de acordo com as inferéncias realizadas pela crianga, estdo sendo
acrescentadas letras a sua producdo anterior. Para os que nao conhecem a
psicogénese essa fase é vista como um retrocesso, mas na verdade € um avancgo
cognitivo.

Cabe ao educador e a escola, nesse periodo principalmente, oferecer
recursos visuais graficos para que todas as criancgas, tanto as de classe social alta
como as de baixa renda, tenham possibilidade de fazer reformulagdes internas. O



meio € fator decisivo nesse estagio para que a crianca reflita sobre a sua
producdo, compare com a do meio, perceba as diferencas e busque a solucao.

Como as classes sociais populares sdo menos favorecidas no acesso ao
material grafico, para elas esse nivel se torna mais demorado de ser assimilado
dai surge uma falsa idéia de que essas criancas sdo “menos inteligentes” que as
outras.

Ferreiro (1993), diz que a crianca constréi sistemas interpretativos,
raciocina e elabora hipéteses na busca de compreender esse objeto social
particularmente complexo que € a escrita. Essa tentativa de compreensao da
escrita pela crianca, é fruto do esforco individual de cada uma independente da
classe social e de frequentar ou ndo a escola.

A crianga, em geral, vive em um meio “letrado” e desde cedo recebe
informacdes a respeito da leitura e da escrita. Isto ocorre em contato com as mais
variadas procedéncias, por meio de embalagens e produtos, cartazes, revistas,
jornais, cartas, livros, placas de ruas, de 6nibus, listas de compras, entre outras.

Embora estas informag¢des nao correspondam diretamente a intencdo de
informar a crianca sobre o sistema convencional da leitura e da escrita, sdo
importantes oportunidades de aprendizagem, procurando adquirir conhecimentos
a sua maneira, de acordo com as necessidades de vida dentro do seu meio social.

Em suas pesquisas realizadas Ferreiro revela-nos os caminhos que a
crianca percorre para apropriar-se dos objetos do conhecimento — leitura e escrita.
A crianca é capaz de estabelecer relagcbes e compreender o processo de
construcdo de reinvencao da escrita.

Por fim, vencida a hip6tese sildbico-alfabética, chega-se a hipéGtese
alfabética que se constitui o final dessa evolucdo. Esta vencida e superada o que
Ferreiro (1990) denomina de “barreira do codigo”. Nesse nivel a crianca ja
compreende que 0s caracteres escritos correspondem a valores sonoros menores
que a escrita.

Joga, sistematicamente, com as palavras e seus sons reformulando, desta
maneira, 0s conceitos de fonemas e assimilando cada vez mais esse nivel. A
propor¢cao que vai construindo suas frases se defronta com novos problemas, mas
gue nao sao de leitura e escrita em sentido estrito, como explica Ferreiro:

“A partir desse momento a crianga se defrontara
com as dificuldades proprias da ortografia, mas
nao tera problemas de escrita, no sentido
estrito. Parece-nos importante fazer essa
distingdo ja que amiude se confundem as
dificuldades ortogréaficas com as dificuldades de
compreensao do sistema da escrita”. (Ferreiro,
1991, p. 213)

Ao assimilar esse nivel a crianca ndo para seu desenvolvimento, ocorrera
gue suas capacidades cognitivas trabalhardo com outras perspectivas para a



inteligéncia, descobrira novas possibilidades de se expressar através de recursos
que a psicolinguistica oferece. Num ambito geral desenvolverd outras habilidades
até que atinja o nivel formal das operacoes.

A concepcdo tedrica de Piaget considera que desde que nascem, as
criancas sao construtoras de conhecimentos na busca de compreensdo do mundo
que as rodeia; formulam hip6teses a respeito de situagBes novas e procuram
soluciona-las a sua maneira, onde ocorre um processo de constru¢cdo no dominio
do conhecimento da leitura e da escrita.

A viséo de leitura do mundo no processo de alfabetizacdo, com as classes
populares para Freire (1986), parte do principio de que as criangas das classes
populares tém toda capacidade sobre o que tem significado para elas. A escola &
guem descobre essa realidade, desconsiderando as diferencas de classes sociais
e sua realidade. Atribui a culpa a crianca que esta despreparada para a escola,
quando, ao contrario, essa mesma escola passa a trabalhar um conteudo fora da
realidade, mostrando algo que a crianca néo vive.

A importancia do meio familiar € também confirmada por Barbosa (1990)
guando afirma que ao iniciar o processo de leitura, a crian¢a contara com um
grande aliado: as condi¢des favoraveis do meio em que esté inserida. Quando a
crianca tem oportunidade de viver num meio letrado, onde a acdo de ler e
escrever fazem parte do seu cotidiano familiar, ela chega a escola em melhores
condicBes de aprendizagem.

Assim sendo, “a escola deve se organizar em fungdo do novo conceito de
leitura, que supde a adogao de um novo processo de aprendizagem”. (Barbosa,
1990, p.141)



CAPITULO Il )
O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E
OS METODOS DE LEITURA

Atualmente existe uma preocupac¢ao maior sobre a importancia do processo
de alfabetizacdo inicial como uma solucdo vidvel para os problemas da
aprendizagem na leitura.

Segundo Ferreiro (1993, p.09), em sua abordagem sobre 0 ensino
tradicional, “alfabetizacdo inicial era considerada em funcéo da relagdo entre o
método utilizado e o estado de maturidade” ou de “prontidao” da crianga. Com
esta visdo o processo de aprendizagem passa apenas pelo professor que ensina e
a crianca que aprende, neutralizando o elemento fundamental nesta relacédo: a
natureza do objeto de conhecimento que envolve esta aprendizagem. E
importante que se conheca de que maneira este objeto de conhecimento influi no
processo como um elo de interacdo entre o sistema de representacdo alfabética
da linguagem que tem caracteristicas proprias e as concepcdes da crianca que
aprendem, bem como 0s conceitos que tém aqueles que ensinam este objeto.
Pesquisas feitas com alunos de classes populares tem como eixo fundamental o
processo vivido pela criangca para aprender a ler e escrever. Trata-se, pois, de
construir com cada classe de alunos uma experiéncia Unica e original baseada nos
niveis em que se encontram estes alunos a cada momento do ano letivo, assim
como nas circunstancias especiais de vida deles e na historia prépria que esta
professora, com estas criangas, podem construir como um grupo humano bem
caracterizado, em busca de um certo saber, no &mbito de uma escola concreta. A
professora deve determinar em primeiro lugar como cada um dos seus alunos
encara o mundo da escrita, que conhecimentos eles tém do tracado e do som das
letras, que significado eles atribuem a estes sinais, enfim, que hip6teses se fazem
a respeito do que se escreve e do que se Ié.

O conhecimento das circunstancias especificas de vida dos alunos, dos
valores culturais do seu meio, das condi¢des de relacionamento entre professores
e alunos, da organizacdo temporal e espacial em aula, enfim, de todo o contexto
didatico onde se insere a alfabetizacdo € extremamente importante.

De acordo com Ferreiro (1993, p.42):

“A leitura e a escrita tém sido tradicionalmente
consideradas com objeto de uma instrugao
sistematica, como algo que se deve ser
‘ensinado” e cuja “aprendizagem” superaria o
exercicio de wuma série de habilidades
especificas”.



Com esta postura, leva-se em consideracdo de que o ato de aprender era
feito pelo professor com a utilizagdo de métodos que ensinavam a crianca a ler e a
escrever, desconhecendo a capacidade que a mesma teria em construir o seu
aprendizado.

A leitura envolve, primeiramente, a identificacdo dos simbolos impressos
como letras, as palavras e os sons que elas representam. No inicio do processo
da aprendizagem da leitura, as criancas tém que diferenciar cada letra que esta
sendo impressa e, perceber que cada simbolo que esta sendo mostrado tem uma
correspondéncia com os sons da fala. Se ndo houver essa correspondéncia, as
criangas nao poderao ler.

Amaral (1994, p.45) afirma que “a alfabetizagcado constitui-se num conjunto
de conhecimentos complexos e multifacetado, portanto é um conceito de
dimensdes sociais e assim deve ser entendido”.

No entanto, pergunta-se porque sera que a alfabetizacdo é téo
negligenciada pelo poder publico, como denunciam varios estudos, apesar de em
seu discurso ela ser prioritaria. De acordo com Silva (1994, p.24):

‘(...) talvez porque um processo de alfabetizagdo
plenamente desenvolvido leva ao dominio de um cédigo
necessario ao entendimento e a inser¢cdo no mundo e,
ao mesmo tempo, leva ao desenvolvimento de
capacidades  psicolégicas, politicas e  sociais
necessarias a participacdo na producdo de
representacbes e a capacidade de uma visédo
abrangente, interpretativa e critica da realidade que
estdo fora dos interesses da classe dominante”.

Assim se “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, como diz Freire
(2001, p.11), a leitura da palavra implica a continuidade e o aprofundamento da
leitura do mundo, uma vez que o alfabetizado passa a dominar um cédigo
fundamental para a estruturacdo e compreensdo da sociedade letrada,
aumentando, assim as possibilidades e a qualidade de sua insercéo e participacéo
nessa sociedade.

Além disso, sabe-se que o processo de alfabetizacdo ndo objetiva apenas
formar leitores, mas também produtores de textos, sujeitos que sejam autores de
palavras e se tornem também agentes no processo de transformacao social.

Toda importancia dada ao processo de alfabetizacdo néo significa que se
considere o individuo ndo alfabetizado um cidadao inferior, mas torna claro que,
em um mundo onde o registro escrito € uma ferramenta que contribui para a
organizacdo da sociedade, aqueles que ndo a dominam provavelmente terdo
dificuldades em patrticipar plenamente da construcao desta realidade.

Segundo Morais (1997, p.20), esse processo no qual as criangcas passam
inicialmente na aprendizagem da leitura e da escrita e que envolve a
discriminacdo visual dos simbolos impressos e a associagcdo entre a palavra



impressa e o som, € chamado de decodificacdo e é essencial para que as
aprendam a ler.

Mas para ler, se faz necessario que exista uma compreenséo e toda uma
analise do material que esta sendo lido. “Sé se pode considerar que uma crianga
sabe ler quando existe a compreensdo. Quando a crianca decodifica e néo
compreende, ndo se pode dizer que ela esteja lendo”. Morais (1997, p.20)

A leitura € uma atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formacao dos alunos. O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar
voltado para o ensino da leitura, por se tratar de uma extensdo na vida das
criangas.

Sabe-se que muitos professores ainda tém uma proposta fundamentada
nos meétodos tradicionais de alfabetizacdo usando meios mecanicistas e
associativistas. Dai ser tdo limitada tal abordagem, ndo conseguindo despertar o
interesse nas criancas pela leitura e pela escrita. O alfabetizador que se propde a
esses tipos de métodos, ndo considera valida a idéia de aproveitar a vivéncia e o
universo vocabular da crianga no processo de sua aprendizagem.

O ensino tradicional estd sempre direcionado para as tarefas de repetir,
copiar, decorar, obedecendo a uma sequéncia de acordo com uma cartilha
adotada. A autora da cartilha “Caminho Suave” reconhece a complexidade desse
aprendizado. Por isto, divide o conteudo em trés momentos: “reconhecimento dos
simbolos graficos, dominio do sentido e da interpretacao” (NOVA ESCOLA, n° 41).
Aqui estd bem clara a idéia da autora de que fazendo este trajeto a crianca vai
“aprender”, esquecendo completamente que essa crianga € capaz de redescobrir
a sua forma de aprendizagem, sendo necessario que se crie um ambiente
alfabetizador, rico de materiais letrados, como: rétulos de embalagem, revistas,
fichas com letras e nomes dos colegas, objetos, avisos, convites, tudo que faz
parte do seu mundo.

Ao contrario do que muitos pensam sobre a leitura, esta ndo requer nenhum
talento especial por parte da crianga. “Podemos dizer que toda crianca que
aprendeu a falar tem, também, desenvolvida a capacidade para aprender a ler”.
Barbosa (1994, p.54)

Muitas vezes, as proprias criancas, devido a tantas dificuldades para
aprenderem a ler e a escrever acabam decidindo que néao vale a pena o esforgo
para esta aprendizagem. Para intervir neste processo tao frequiente nas escolas
por todo pais, os professores devem estar atentos para os esfor¢os feitos pelos
alunos em suas leituras, dando confianga, criando um ambiente propicio para sua
interagcdo com o texto. Todo material deve ser bem selecionado e variado, de
preferéncia com leituras que agradem as criancas e as estimulem a gostarem de
ler.

As dificuldades apresentadas no decorrer do processo nao €, na maioria
das vezes, devido a problemas de difusdo organica. Uma crianca ndo aprendera a
ler se ela ndo sentir algum significado no ato da leitura, se criou hostilidade pelo
professor, pela escola ou pelo grupo social que ambos representam, se acreditam
gue seja muito dificil aprender. Muitas vezes, as criangas acham que a leitura ndo
tem muito sentido, é algo macgante e s6 serve para ganhar boas notas.



Visto por este angulo, na grande maioria dos casos de dificuldades na
aprendizagem da leitura, € possivel uma intervencdo educativa sem recorrer a
especialistas. O desafio do professor ndo precisa de testes ou provas para avaliar
0 processo de aprendizagem de seus alunos. Ele sabe (ou deveria saber) se uma
crianca faz progressos na leitura, simplesmente observando-o em sala de aula.

Se o professor mantém uma boa relacdo com as criangas, encara a
aprendizagem da leitura como um processo natural e continuo, acreditando que os
erros cometidos por elas se constituem num fator positivo para o avanco do
processo, ele esta criando condi¢des favoraveis a aprendizagem.

Os métodos e teorias para a aprendizagem da leitura ndo sé@o o0s
responsaveis pela mudanca do sistema de ensino. Apesar de inimeras pesquisas,
e indmeros trabalhos publicados na area da leitura, varias criancas ainda
continuam com muitas dificuldades em aprender a ler, sendo que muitos
professores acreditam que isso € inevitavel, que nada podem fazer. Para melhorar
as dificuldades na leitura, o professor podera desempenhar um bom trabalho se
compreender o que € a leitura e como as criangas aprendem a ler.

‘O que realmente importa € que a crianca
progrida na leitura e que encontre prazer e
sentido nos mdltiplos contatos com a lingua
escrita. Professores e criangas, nesse sentido,
podem ser verdadeiros parceiros para
compreender 0 que € o ato de ler’. Barbosa
(1994, p.142)

Por intermédio da alfabetizagcdo, o homem torna-se um ser participativo,
politico, com responsabilidades de transformar e construir meios para se
desenvolver cada vez mais. Sendo este processo de alfabetizacdo mal elaborado,
as criancas continuardo com dificuldades no decorrer do mesmo e ficar4 cada vez
mais dificil superar os erros cometidos pelas criangas no ato da leitura e da
escrita.

‘O professor-alfabetizador deve ter presente
gue, nesse momento ele esta no exercicio de
uma fungdo politica, pois leva o educando a
penetrar no universo do construido, do
civilizado, das coisas feitas pelo homem, da
literatura, da ciéncia e das artes. Com o0
processo de alfabetizacdo, altera-se o perfil
social do homem, pois ele se vé transformado
pelo homem politico e participativo”. Rodrigues
(1995, p. 98)



O processo de alfabetizacdo nao é tdo simples como parece. Deve-se ter 0
cuidado de acreditar no potencial das criancas, pois através desse processo se
pode compreender melhor o que esta acontecendo em sua volta e reconstruir um
mundo novo.

Neste processo de alfabetizacdo, exige-se certas habilidades que deverao
ser levadas em conta. A atividade de se alfabetizar uma crianca tem que ser bem
elaborada e importante dentro da escola para que garanta uma boa eficiéncia e
desempenho das criangas, pois a crianga esta sendo apresentada ao mundo
novo, até entdo desconhecido por ela, ou pelo menos para a grande maioria que
nao tém contato com pessoas que Iéem ou escrevem para ela e, a0 mesmo
tempo, esta tendo a oportunidade de ingressar no universo que sera necessario
para seu desenvolvimento futuro.

e METODOS DE LEITURA

Barbosa (1980) afirma que a leitura € um processo mental muito complexo,
que do ponto de vista tradicional teria que ser aprendido por meio dos métodos,
das técnicas e do material. A utilizacdo desses recursos é considerada como
elemento necessario para o desenvolvimento de atitudes, habitos e habilidades
gerais ou especificos exigidas para um bom aprendizado de leitura.

Todo trabalho do alfabetizador visa obter as melhores condicdes
necessarias a aprendizagem da leitura desde o inicio, para que possam ser
atingidos os objetivos especificos, relacionados a atividade de leitura e a formacgéo
de habitos e habilidades fundamentais ao processo de ler.

Na fase preparatéria, a crianca recebe orientacdo para adquirir todas as
condicBes de maturidade fisica, emocional, social, mental e o desenvolvimento da
linguagem oral. O propdsito de aprender a ler seria iniciado através de leitura de
histérias feitas pelo professor, nesta primeira fase, que seriam requisitos
necessarios para um bom resultado no periodo seguinte.

O professor, na segunda fase, encontrara outros problemas que estao
relacionados ao processo de ensinar a ler.

A idéia de que o ensino consiste em repassar o conhecimento para a
crianca, leva o professor a se preocupar com a escolha de um bom meétodo, a
técnica que vai empregar e o material a ser usado.

Numa viséo tradicional de alfabetizac&do, ensinar a ler, seja qual for o
meétodo tinha sempre que se optar por uma direcdo a seguir que pudesse ser
centrado nos métodos analiticos ou sintéticos.

O método analitico, que é iniciado com um conto, pequenos textos, frases,
terd que chegar ao estudo da palavra, silaba e letra. E o caminho direcionado do
texto para o particular; o sintético segue a direcao inversa, tendo como elemento
base a letra, 0 som da letra, a silaba, a palavra, a frase para chegar ao conto, a
unidade de estudo (Barbosa, p.1980).

A sentenciacdo e a palavracdo eram bastante usados em nossas escolas
no passado, como ainda o sao nos dias atuais.



e METODO DE SENTENCIACAO

Visto por varios educadores como processo que melhor convém a formacéo
das atividades, habitos e habilidades do ato de ler.

Nesse processo a frase é a unidade de pensamento. Os adeptos deste
método acham que o material de leitura deveria estar de acordo com as
experiéncias infantis, mas em sua maioria, os textos das cartilhas despertam
pouco ou nenhum interesse, por nao utilizarem vocabulario adequado as criancas
de 06 & 07 anos.

Nas frases, as palavras sdo empregadas unicamente pelas dificuldades
fonéticas. As primeiras palavras de frase ndo tém sentido definido, a compreenséo
vai crescendo a medida que a leitura avanca, isto dependendo muito da habilidade
do leitor.

e METODO DE PALAVRACAO

A aprendizagem de palavras como unidade béasica do pensamento como
um todo, dispensa a soletracdo. Corresponde a maneira pela qual se aprende
muitos dos esquemas e formas visuais. Sendo um processo no reconhecimento
de cada palavra, impede o desenvolvimento mais amplo do leitor, tornando uma
leitura cheia de pausa e de dificil compreenséo.

O material usado neste processo nao desperta nenhum interesse da
crianca e exige grande numero de repeticbes de palavras soltas, sem sentido
completo.

Séo utilizados jogos, como: domindé de palavras, quebra-cabeca, loto de
palavras e outras, visando a fixacdo das palavras usadas e como uma maneira de
tornar o processo mais agradavel e facil.

Esse processo retarda a leitura, independente, dificulta a andlise fonética
das palavras lidas e torna a crian¢ca dependente do professor por mais tempo para
ler qualquer palavra nova que encontre.

O processo fonico e silabico sdo exemplos de como se processa a
alfabetizacdo usando-se uma abordagem sintética.

e METODO FONICO

O processo de ensinar a ler e escrever € feito através da formagéo do
ensino do som dos fonemas (letras: vogais e consoantes), implicando numa série
de exercicios repetitivos 0s quais levam a crianca a condicionar e memaorizar.
Exemplo desse processo € o que é usado pela autora da cartilha “Casinha Feliz”.



e METODO SILABICO

O processo silabico tem a pretensdo de ensinar a ler silaba por silaba. O
principio basico desse processo é de que as silabas constituem as unidades
sonoras que séo facilmente percebidas pelo ouvido com acentuada discriminagéo.
Este argumento ndo tem muita consisténcia na formacdo dos habitos
fundamentais de ler, pois acentua apenas 0 aspecto mecanico do mesmo
(Barbosa, 1980).



) CAPITULO IV )
CONTRIBUIGAO DA PSICOPEDAGOGIA NA CONSTRUGAO DA
LEITURA E ESCRITA

Inicialmente o termo “problema de aprendizagem” foi substituido por
“dificuldade de aprendizagem”. Pretendia-se evitar a utilizacdo daquele termo por
sua conotagdo muito viciada nos meios educacionais, que poderia levar as
entrevistadas ao campo das patologias. Entretanto, percebe-se que, dessa
maneira, as professoras mencionavam apenas algumas dificuldades muito
especificas, na maioria das vezes, inerentes ao processo de desenvolvimento
natural do individuo. Isso dificultava que fossem levantadas outras causas de
desequilibrio no processo de aprendizagem como um todo e que poderiam
caracterizar-se como um problema de aprendizagem.

A Psicopedagogia estd na confluéncia entre a Pedagogia e a Psicologia,
sendo uma area de “estudo diretamente relacionada com a aprendizagem
humana”, numa perspectiva terapéutica ou preventiva.

Aprende-se com a Psicopedagogia o “ser e fazer”, partindo-se da histéria
de vida do sujeito, da historia familiar, social, cultural, entre outras.

O “sujeito aprendente” e também “ensinante” é contextualizado numa
familia que tem um modelo, que transmite significados que se movimentam,
construindo, transformando e sendo construido pela troca nas relacdes, vivéncias
possibilitando desta forma a evolucao de potencialidades.

A Psicopedagogia esta contextualizada na vida do ser humano e numa
dialética possibilita que ele se permita ser o produtor de seu conhecimento através
da autorizacéo do saber, do acreditar do “outro” no seu potencial.

A acdo psicopedagogica busca salvaguardar a identidade do ser em
desenvolvimento investigando-se as suas possibilidades reais, para que o sujeito
tenha consciéncia de suas verdadeiras condi¢cdes de crescimento, ajudando-o0 no
desenvolvimento global.

A Psicopedagogia oferece aos profissionais a possibilidade de analisar o
processo do ponto de vista do sujeito que aprende e da instituicdo que ensina.
Busca saber como o aluno constréi seu conhecimento, compreender as
dimensdes das relacdes com a escola, como superar as dificuldades quanto ao
rendimento escolar. Este ultimo influenciado por uma multiplicidade de variaveis,
dentre elas aspectos afetivos e cognitivos dos alunos e aspectos relacionados a
instituicdo escolar. (Desadaptacao, dificuldades na relagdo com o professor ou
com a metodologia utilizada para ensinar).

Os inumeros desafios do final deste século, entre eles, o caos em que se
encontra a educacao, tornam urgente recolocar a Psicopedagogia numa dimensao
mais abrangente do que o atendimento apenas a uma reduzida parcela da
populacdo ou um trabalho cujo objetivo seja apenas o desaparecimento dos
sintomas.



Ela precisa estar comprometida com 0Ss movimentos irreversiveis de
mudangcas desta nova era e, consequentemente, com as expectativas da
sociedade na busca de novos conhecimentos.

No mundo atual, as mudancas se sucedem aceleradamente, numa
sociedade com muitas estruturas simultdneas e colocam os individuos diante de
duas alternativas possiveis: o caos ou a oportunidade de desenvolvimento.

Ao adotar-se uma atitude imobilista, certamente os individuos serdo
absorvidos por situacdes dificeis que os levardo ao caos. Se, ao invés disso,
forem considerados como participantes ativos da criacdo de seu proprio futuro,
centrando esfor¢gos na busca de novos conhecimentos, poderdo administrar as
forcas de mudancas e direciona-las para leva-los ao desenvolvimento e,
consequentemente, a uma melhor qualidade de vida.

Tal movimento social demonstra mais do que nunca, ser necessario
repensar o papel da educacéo e dos sistemas de ensino. Para isso é preciso uma
atuacao em nivel mais amplo e em nivel mais restrito, compreendendo a realidade
enquanto processo contraditorio e dialético em que o todo ndo se explica fora de
suas partes e estas ndo podem ser compreendidas fora desse todo. Qualquer um
desses niveis de atuacdo implica uma profunda reorganizacdo social, politica e
administrativa dos sistemas de ensino.

No momento social complexo e confuso em que vivemos, de
despersonalizacao individual e coletiva, de relacbes humanas caracterizadas pelo
poder de uns sobre 0s outros e de uma percepcao da realidade muitas vezes
falseada ideologicamente, os valores individuais foram se perdendo. Pleiteando
atenuar essas dificuldades surge a Psicopedagogia que tem importante papel a
desempenhar ante a uma concepcdo de conhecimento que atenda aos desafios
do final deste século.

Numa visdo atualizada, a Psicopedagogia integra varias areas do
conhecimento e cobre um vasto campo de atuacéo. Seu enfoque multidimensional
e historico permite-lhe ultrapassar o pensamento racional, fragmentado e
casualista de alguns anos atras e assumir 0 compromisso muito mais abrangente
de interferir ndo s6 nas defasagens, mas também num modelo de conhecimento
compativel com as caracteristicas da pds-modernidade, numa perspectiva de
crescimento.

A aquisicao do conhecimento precisa inserir-se numa dimenséao que implica
um compromisso ativo entre o mundo e o individuo, capaz de identifica-lo com a
sua maneira de ver e de sentir.

A escola devera maximizar as potencialidades dos alunos, aproveitando os
inimeros conhecimentos de que eles podem dispor, por exemplo, aproveitando
seus pontos fortes para realcar os fracos lembrando-se de que, além do
conhecimento intelectual, do raciocinio logico e verbal, também o potencial
intuitivo pode ser desenvolvido.

Para Eloisa Quadros Fagali e Zélia Del Rio do Vale a Psicopedagogia
surgiu como uma necessidade de compreender os problemas de aprendizagem,
refletindo sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo, implicitos nas situa¢gfes de aprendizagem.



Ela enfatiza que atualmente as constru¢des psicopedagogicas extrapolam
as questdes relacionadas apenas aos “problemas” suas pesquisas, e se dirigem
para duas vertentes: a Psicopedagogia curativa ou terapéutica e a Psicopedagogia
preventiva. A Psicopedagogia terapéutica objetiva reintegrar ao processo de
construcdo de conhecimento as aprendentes que apresentam problemas de
aprendizagem. A Segunda tem como meta refletir e desenvolver projetos
pedagogicos-educacionais, enriqguecendo os procedimentos em sala de aula, as
avaliacOes e planejamentos na educacgdo sistematica e assistematica.

Considerando o trabalho na instituicdo escolar, identifica-se duas naturezas
de trabalhos psicopedagdgicos, sao eles:

O que se refere a Psicopedagogia curativa com grupos de alunos que
apresentam dificuldades na escola, o seu objetivo é reintegrar e readaptar o aluno
a situacdo de sala de aula, possibilitando o respeito as suas necessidades e
ritmos numa perspectiva de desenvolver as fungdes cognitivas integradas ao
afetivo, desbloqueando e canalizando o aluno gradualmente para a aprendizagem
dos conceitos, conforme os objetivos da aprendizagem formal. Esse processo, na
instituicdo escolar, possibilita uma leitura mais proxima da realidade escolar da
crianca, identificando os mecanismos presentes no aprender com 0 outro e
desenvolvendo dindmicas mais proximas da situacéo da sala de aula.

O segundo tipo de trabalho refere-se a assessoria junto a pedagogos,
orientadores e professores, busca trabalhar as questdes pertinentes as relagdes
vinculares professor-aluno e redefinir os procedimentos pedagdgicos, integrando o
afetivo e cognitivo através da aprendizagem dos conceitos, nas diferentes areas
de conhecimentos.

Também foi necessario introduzir questfes relacionadas aos recursos
utilizados pelas professoras e coordenadoras para trabalhar com os alunos
portadores de problemas de aprendizagem.

Visca (1994) classifica os estados patologicos da aprendizagem e trés
niveis complementares: o semioldgico (caracteriza os sintomas), o patogénico
(caracteriza as estruturas e 0S mecanismos intrapsiquicos que provocam e
mantém os sintomas) e o etiolégico (analisa génese e evolucdo das causas mais
profundas dos problemas de aprendizagem). No nivel semioldgico, incluem-se
duas dimensdes: a das aprendizagens assistematicas, produzidos sem a
intervencdo das instituicbes educativas, e a das aprendizagens sistematicas,
produzidas no contato institucional. Incluem-se, neste ultimo caso, sintomas mais
genericos, tais como parada geral e lentiddo na aprendizagem, especialmente na
area da leitura, da escrita, do calculo nas suas varias combinacdes.

Nesta proposi¢cdo, os sintomas (nivel semiologico) devem ser entendidos
como produtos emergentes de uma pluricausalidade estruturada gestalticamente,
ou como diria Bleger (1984, p.42), como “produtos emergentes e uma estrutura
global”. Rejeita-se, pois, a existéncia de uma causa Unica e determinante de
problemas de aprendizagem.

O nivel patogénico representa uma constelacdo de elementos estruturais,
energéticos e funcionais (obstaculos a aprendizagem), constituindo-se nos
extratos mais recentes da evolucdo da causa do problema de aprendizagem. J& o



nivel etiologico abrange a causa primeira e suas transformacdes, desde a sua
origem até o momento presente.

Tomando por base esses pressupostos, e tendo em vista os dados
levantados na realidade em que se deu a coleta dos dados, optou-se pelo
seguinte agrupamento:

¢ No nivel de sintomas:

Convém observar que o significado dos sintomas ndo pode ser dissociado
nem da dinamica familiar, nem do papel desempenhado pela propria escola.
Nem sempre as professoras se expressam com clareza a respeito do que
entendem por problema de aprendizagem, em parte por desconhecimento, em
parte pela complexidade dessa questdo. Assim, eventualmente, houve
necessidade de uma analise cuidadosa para que fosse possivel “ler” nas
entrelinhas o que exatamente elas queriam expressar. Para as professoras a
alfabetizacdo de algumas criancas que tém problemas para aprender a escrever,
devia-se ao fato de que suas familias ndo lhes ofereciam a oportunidade de entrar
em contato com o simbolo escrito. De fato, esse contato é importante, mas nao
decisivo. E fundamentalmente na interagdo com pessoas capazes de ajudar a
crianca a atribuir significado ao simbolo escrito, compreendendo seu valor social,
gue a aprendizagem se realiza. Se isso nao fosse verdade, o simples contato com
materiais graficos produzidos nas sociedades industrializadas, embalagens, out-
doors, placas de ruas, letreiros de 6nibus, bastaria para promover aprendizagem
da escrita na crianca.

— Interferéncias na leitura / escrita

Quanto mais as criancas ficam expostas, como observadoras ou agentes as
interag6es que lhes possibilitem a inteligibilidade do simbolo escrito, tanto mais
precocemente compreendem as praticas sociais relacionadas a escrita e,
consequentemente, tanto melhor dominam esse instrumento. As professoras

apontaram alguns problemas na aprendizagem da leitura.

“E a leitura, porque eles véem out-doors,
embalagens, etc. Mas ndo conseguem entender
aqueles sinais (...) eles ndo conseguem fazer a
transferéncia do sinal grafico para o
significado”. (Suzana apud Scoz, 1994, p.50)

Em outro momento da entrevista, a mesma professora mostrou-se
preocupada com a dificuldade de alguns alunos para descobrir 0 “segredo” da
alfabetizac&o, entendendo por "segredo” a relagéo entre significante e significado,
0 que denota uma concepcao de leitura enquanto exercicio de decifracdo e néo



engquanto processo que depende, basicamente, da capacidade do sujeito de dar
sentido aos sinais, de compreendé-los.

Esta postura ecoa uma concepcdo de ensino tradicional, que atribui a
escola a funcdo de promover o ensino inicial da leitura, tendo por base o
desenvolvimento das habilidades dos alunos para o reconhecimento de palavras.

Havia uma crenca generalizada de que a compreensdo sO era alcancada
depois de conseguido o dominio de habilidades para decodificar simbolos escritos,
sendo a leitura de palavras, uma das primeiras manifestagdes. A mesma crenga
permitia supor que a compreensdo surgia quase como consequéncia da
habilidade para decodificar. Por isso, a escola enfatizou especialmente o ensino
da decodificagcdo, e ndo a compreensdo, jA& que o0 primeiro conduziria
automaticamente a segunda, ou seja, a leitura das palavras asseguraria a
compreensao do texto.

Uma das consequéncias nefastas dessa visdo € o mau aproveitamento da
fase do processo de alfabetizacdo, em que ocorre a conquista da base alfabética,
quando é comum a crianca abandonar a atribuicdo de significado, passando a
decodificar o simbolo escrito. Algumas professoras por terem uma crenca muito
arraigada numa concepcdo de ensino tradicional, ndo conseguem perceber a
transitoriedade desta fase, € reforcando insistentemente esse tipo de
comportamento.

Além disso, em alguns casos, a tendéncia da escola é abstrair uma leitura
do mundo que rodeia o aluno, convertendo-a em uma colecdo de sons e palavras
por vezes sem sentido.

Contudo, concebendo-se a aprendizagem a partir de um enfoque sGcio-
construtivista, percebe-se que a leitura resulta de um processo de interacdo. Por
iSS0, todas as pessoas com que a crianga convive passam a ter papel fundamental
em seu desempenho de leitor. A professora, particularmente, cabe descobrir e
orientar 0s interesses da crianca, oferecendo-lhe textos significativos que
favorecam a aprendizagem.

Outro problema comum entre os alunos € a troca de letras e a juncao
indevida de palavras quando produzem textos.

“Na hora que ele vai escrever (...) ai ele coloca
no papel tudo o que ele ndo aprendeu, ou que
aprendeu da forma que eu nao queria que
aprendesse...

E vocé fica desanimada, porgue pensa que ele
ja esta num outro nivel(...)".(Suzana Apud Scoz,
1994, p.52)

No caso, o desconhecimento do processo de aquisicdo da lingua escrita
acaba gerando nas professoras certas expectativas as quais os alunos dificimente
poderédo corresponder.

De acordo com a psicogénese da lingua escrita proposta por Emilia
Ferreiro, o processo de aquisicdo da escrita deve ser construido pela crianca.



Assim, € imprescindivel que ela tenha a oportunidade de colocar no papel nao
apenas o que a professora espera dela, mas também suas hipo6teses de trabalho.

O papel da escola é estar atenta a construcdo desse processo, afim de que
nao se criem expectativas infundadas, exigindo da crianga aquilo que ela nao
pode dar, apenas provocando sentimentos de incapacidade e baixa estima que,
certamente, conduzirdo ao fracasso. Nao se quer dizer com isso que a escola nédo
deva colocar desafios necessarios para que o0 aluno avance em seus
conhecimentos. No entanto, € preciso lembrar que esses desafios precisam ser
dosados de acordo com a evolucdo e a producdo de cada aluno, sem perder de
vista que a construcdo do conhecimento implica ndo apenas em conflitos (com
avancos e recuos), mas também em acomodacdo e equilibrio. Assim, as
professoras devem contribuir para que a crianca passe tranquilamente por esse
processo, percebendo os momentos adequados para a introducdo de novos
desafios e de acomodacao dos conhecimentos adquiridos.

— Lentiddo na aprendizagem

Observam-se queixas referentes a lentiddo generalizada na aprendizagem.
As criangas, além de serem lentas para aprender, também produzem muito pouco.

“Tem criancas que tém dificuldade mesmo(...)
Ela leva mais tempo que o outro para entender
0 que esta sendo tratado. E uma crianca de
aprendizagem mais lenta. Ela demora mais
para aprender(...)” (Dalva apud Scoz, 1994,
p.65)

E dificil para a escola compreender a natureza desses problemas, pois
além de estarem relacionados a uma pluricausualidade de fatores, na maioria das
vezes, também estdo presentes em todos os contetdos escolares.

O risco mais sério que ocorre diante da lentiddo e dos problemas de
aprendizagem generalizados é rotular os alunos portadores desses problemas
como sujeitos desgastantes e cansativos, levando-0s, com o passar do tempo, a
criar vinculos tdo inadequados com a aprendizagem, que dificilmente a instituicdo
escolar, por si so, sera capaz de ajuda-los.

No espacgo escolar também pode existir um trabalho que possibilite o
entendimento do papel do vinculo na aprendizagem, para que as professoras
levem os alunos a criagdo de uma relacdo positiva com o objeto do conhecimento,
evitando-se, assim, O surgimento ou o agravamento de problemas de
aprendizagem.



— Parada na aprendizagem
A parada na aprendizagem € outro sintoma bastante apontado.

‘A queixa mais freqlente das professoras é
exatamente parar mesmo (...) Eles ficam
alheios, parece que o pensamento fica muito
longe e eles n&o conseguem se concentrar (...)"
“Tem alunos que nao superam. Vocé faz
malabarismos, mas a crian¢a, ndo sei 0 que
acontece (...) Esses alunos param, eles param,
da um branco e eles estacionam (...)” (Dalva
apud Scoz, 1994, p.67)

Assim como nos casos de lentiddo generalida, a escola parece nao estar
conseguindo lidar com os casos de parado na aprendizagem.

Sao inimeros os fatores que podem levar uma crianga a apresentar esse
tipo de sintoma. Quando por exemplo, uma situagcdo traumatica (separacdo dos
pais, fracasso escolar e outros) é de tal natureza ou intensidade que ultrapassa a
capacidade adaptativa, a energia psiquica podera romper-se, deixando-a sem
recursos para a aprendizagem.

Para Pain apud Scoz (1985, p. 67), a parada na aprendizagem pode ainda
surgir como uma reacdo neurética a interdicdo da satisfacdo, seja pelo
afastamento da realidade, seja pela excessiva satisfacdo na fantasia, seja ainda,
pela fixacdo com a prépria parada de crescimento.

Assim, sem um diagnéstico mais profundo e um atendimento
individualizado, dificilmente a escola levara os alunos a vencerem esse problema.

¢ No nivel dos obstaculos
— Interferéncias funcionais

A auséncia de noc¢Oes de orientacdo espacial e temporal bem como a falta
de coordenacé&o motora foram apontadas pelas professores como obstaculos na
aprendizagem em geral.

“Ha criangas que tém pré-requisitos. Ha outras,
gque nao tém experiéncia nenhuma de uma
situacdo de aprendizagem. Elas vém sem ter
passado pelas experiéncias de antes. Elas nao
manipulam material escolar. Entdo, tudo é
novidade para essa crianga: usar o lapis, usar o
caderno (...) ndo sabe usar a linha, nem virar a
pagina (...)" (Dalva apud Scoz, 1994, p.68)



N&o podemos negar que a acao da crianca sobre o seu corpo e sobre os
objetos que a rodeiam € fundamental tanto para o desenvolvimento da motricidade
e da percepcao, quanto para o desenvolvimento das estruturas cognitivas.

No entanto, € imprescindivel observar que muitas criangas nao deixam de
aprender simplesmente por ndo terem lapis a disposicdo ou por ndo saberem
como utilizd-lo, mas por ndo compreenderem a funcdo desse instrumento. A
reciproca é verdadeira: agueles que tém sucesso o fazem ndo porgue seguram o
lapis corretamente, e escrevem nas linhas dentro da margem do caderno, mas
porque véem e escutam, porque elaboram e transformam as informacdes que
recebem, porque trabalham cognitivamente com o que o meio Ihes oferecem. Ou
como diz Ferreiro (1985), porque alcancam certo nivel de conceituacdo sobre a
escrita e podem explorar um conjunto de hipéteses que levam a compreenséo
desse objeto.

Portanto, segundo a autora, no tocante as possibilidades de investimento
na aprendizagem da leitura e da escrita, é inbcuo apenas estabelecer uma lista de
habilidades e aptiddes, ou partir de conceitos de maturacdo. A construcdo da
leitura e da escrita depende das ocasides sociais que aproximam a crianca da
linguagem. Sendo assim, a presenca do meio e 0 contato da crianga com
materiais de leitura e escrita sdo indispensaveis para a construcdo de um
conhecimento, cujo valor social e cultural ndo se pode esquecer.

—Interferéncias sécio-afetivas

As professoras dao grande énfase aos obstaculos sécio-afetivos,
vinculando-os freqientemente as relacdes familiares.

Algumas professoras apontam a indiferenca, a agressividade e a
superprotecao dos pais, a falta de padrbes e normas de comportamento e de
contato com materiais graficos, a falta de estimulo, as perdas e a pobreza
familiares, como responsaveis pelo mau rendimento. Estas interferéncias nos
remetem ndo sO6 a nacdo de obsticulos que ocorrem no momento presente,
impedindo que a aprendizagem se desenvolva, mas também as nagdes de causas
psicolégicas que acarretam no familiar e que também poderdo interferir na
aprendizagem.

¢ No nivel das causas
— Organicas

Algumas vezes sdo apontadas causas de origem organica para 0S
problemas de aprendizagem: verminose, disfungcdo neuroldgica, “nervosismo”,
problemas de viséo e audig&o.

A origem de toda a aprendizagem esta nos esquemas de acdo que o
individuo desenvolve e que dependem, por sua vez, da integridade organica e
corporal. Por isso, € importante investigar a integridade fisica do aluno. A crianca



com perda sensorial, por exemplo, pode, ou isolar-se, negando-se a aprender, ou
apresentar outros tipos de comportamentos que, se ndo forem atendidos a tempo,
podem prejudicar na sua aprendizagem. Outro exemplo sdo as deficiéncias do
funcionamento glandular. Se ndo forem sanadas, podem acarretar sonoléncia,
falta de concentragdo, “lacunas”, ou outras descompensacbdes que também
comprometem a aprendizagem. A propria verminose pode desencadear apatia ou
desinteresse pela aprendizagem.

Embora tais perturbacbes possam acarretar problemas de aprendizagem,
nao configuram, isoladamente problemas de aprender. Quando, apesar dessas
perturbacdes, o0 organismo apresenta-se equilibrado, a aprendizagem nem sempre
sera afetada.

— Psicolégicas

De acordo como o modelo nossografico proposto por Visca, as causas
psicolégicas englobam fenbmenos como a psicose, 0s nucleos psicoticos e a
neurose. Tais fendmenos nao foram citados pelas professoras, embora, como foi
anteriormente mencionado, alguns obstaculos socio-afetivos levantados por elas
possam ter sido deflagrados por causas psicoldgicas.

Segundo a autora Fagali (1993), o professor deve possibilitar ao aluno
espaco para que ele possa participar e construir o conhecimento, pois ndo ha
limites para a aprendizagem, e tornar-se construtor do seu processo de
aprendizagem. Assim ultrapassa as posturas tradicionais permitindo que as
propostas psicopedagdgicas partam do autoconhecimento e desenvolvimento
emocional do educando, conhecimento do mundo, das rela¢gdes interpessoais,
integrando-as ao cognitivo na situacdo de aprendizagem e, consequentemente, a
aguisicdo dos conteudos. O trabalho Psicopedagdgico deve se desenvolver ndo
somente no interior do aluno ao sensibiliza-lo para a constru¢do do conhecimento,
mas requer que o professor se torne um elemento facilitador que leve o educando
ao desenvolvimento da auto-percepcdo do mundo e do outro, integrando essas
trés dimensdes, e deve saber lidar com as questdes referentes ao respeito mutuo,
relacdes de poder, limites e autoridade.

Os fundamentos psicopedagégicos da abordagem integrativa
interdisciplinar segundo o enfoque de (Pichon apud Sargo — A Praxis
Psicopedagdgica Brasileira) ressaltando o construtivismo. O construtivismo
enfatiza a construgdo do pensamento, valorizando no aprendiz o ser ativo que usa
as operacdes do pensamento e a criatividade no contato com as informacdes. O
conhecimento é esta construcdo ativa do pensar, e ndo a assimilacdo passiva da
informacgé&o, a mera reproducgao.

Na abordagem o autor da énfase a problematizacdo que gera novas
hipoteses, interpretacdes, novas sinteses que se abrem a novos confrontos.

Evidencia que o construtivismo vem valorizar a relativacdo no ato de
interpretar, desenvolvendo as diferentes formas de olhar o fenémeno, e de outro
lado enfatizar o interacionismo, quando afirma que o fato dos alunos isolados néo



expressam o0 aprender. A aprendizagem € o resultado da complementaridade
aluno-professor-conteudo, fato-contexto ou mundo.

Em relacdo ao aspecto social do aprender enfatizado por (Pichon apud
Sargo — A Praxis Psicopedagdgica Brasileira) o conceito de aprender implica
numa relacdo dindmica e dialética do homem no contexto social, considera o
homem como um ser de necessidades que sO se satisfaz socialmente. E nas
relacbes de producdo, o ser humano emerge como sujeito, com uma forma de
pensamento, sentimento e acdo. Numa sociedade capitalista, o0 homem sente e
pensa com esquemas fragmentados, e este sujeito mantém o sistema, a ideologia,
adaptando-se passivamente, alienando-se ou atraveés de uma participacdo ativa
pode reverter esse quadro construindo novos vinculos, novas formas de relacéo. E
nesta proposta de “ndo reproduzir” as matrizes anteriores que impedem a
transformacdo que Pichon (Pichon apud Sargo, 1994, p.19) resgata a
aprendizagem como transformagao: “tenho que agir, refletir, incorporando teorias
que expliquem a minha acéao e ai posso transformar”.

O autor salienta que o grupo é o espaco onde se aprende a pensar com
novas matrizes, explicitando os medos para as mudancas, aprendendo a pensar
criticamente, operando numa dada realidade, tomando consciéncia das
resisténcias para poder supera-las.

Nesse enfoque ele enfatiza necessidade da valorizacdo da exploracdo da
percepcdo e sensibilizacdo sobre todos os angulos possiveis e ampliacdo das
expressdes do nao verbal ao verbal.

Assim, é necessario uma atuacdo em ambito mais amplo, no nivel politico
mais geral, oferecendo melhores condi¢cOes de existéncia para a sociedade, e em
seu cotidiano, no dia-a-dia, seja modificando a estrutura das instituicbes
educativas, seja criando espacos de trabalho que comportem, por exemplo, as
contribuicdes como as da Psicopedagogia, de modo que tenha-se a chance de
presenciar uma verdadeira transformacgao.

Para gque ocorra uma acao verdadeiramente transformadora, é necessario
ainda abrir mao de posturas educacionais radicais, e abragar propostas nas quais
as denuncias e criticas ao sistema educacional brasileiro cedam lugar a um
trabalho consistente e articulado, que defina o papel das diferentes ciéncias em
relacdo a educacéo e considere o ser humano em toda a sua amplitude, em toda a
sua dimensao.



CONCLUSAO

ApGs o estudo realizado sobre a temética deste trabalho, os objetivos foram
atingidos na medida em que possibilitou um estudo sobre a construcao da leitura e
da escrita nas criangas da alfabetizacdo favorecendo uma reestruturacdo da
fundamentacé&o tedrico-metodoldgica para os educadores infantis.

Partindo do pressuposto que o objetivo da alfabetizacdo é o de favorecer o
desenvolvimento da comunicacdo e expressdao com énfase na producdo do
conhecimento, considerando, também, que a apropriacdo do saber € instrumento
indispensavel para o exercicio da cidadania, fica claro que é necessario, portanto,
iniciar o processo de alfabetizacdo o mais cedo possivel.

Percebe-se que o conhecimento € uma das alavancas que imprime aos
conhecimentos, a forca segura que leva o mundo ao desenvolvimento e a
descoberta de mais e mais formas de satisfacdo pessoal e coletiva.

No momento atual presencia-se as intensas transformacdes tecnoldgicas
radicais do mundo globalizado, o mundo histérico tornou-se um mundo
tecnolégico. E como o homem pode tornar-se sujeito da educacdo?
Consequentemente como acompanhar a nova forma acelerada de produgcao que
requer: aprendizagem cognitiva?

Observa-se que a rapidez da evolucao cientifica e tecnolégica do mundo é
aprendida pelas criancas, direta ou indiretamente, através dos meios de
comunicacado, independente de sua classe social ou situacdo socio-cultural. Tal
fato faz com que algumas vezes a escola pareca parada no tempo ou voltada para
0 passado, enquanto seus alunos vivem intensamente o presente e o futuro com
novos critérios de valor no contexto cultural.

Diante deste descompasso, pode-se refletir que isto abre um espaco para
fortalecer as dificuldades de aprendizagem dos sujeitos ndo permitindo um nivel
satisfatorio de sua aprendizagem.

Sabe-se que a promocdo do potencial cognitivo é um direito humano
inalienavel a que se tem de dar substancia pedagogica no contexto de uma
verdadeira e sistémica reforma educativa, mesmo que seja uma idéia pouco
aceitavel por alguns agentes de ensino e formacao.

A educacédo precisa repensar caminhos para atingir sua construgao
pessoal. Criar caminhos para ser um instrumento eficaz a restauracdo de uma
nova hegemonia e de novo bloco histérico. Urge que seja desenvolvido um
trabalho voltado para o questionamento, a critica o desenvolvimento da verdade
histérica, da transformacéo social.

Para isso se faz necessario uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade de formacdo, uma prética educativa e adequada as necessidades
sociais, politicas, econémicas e culturais da realidade brasileira, que considere os
interesses e motivacdes dos alunos e garanta aprendizagens essenciais para a
formacdo de cidadaos autbnomos, criticos e participantes capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.



Aprender é uma tarefa ardua, na qual se convive o tempo inteiro com o que
ainda ndo € conhecido. Para o sucesso dessa aprendizagem € fundamental que
exista uma relacéo de confianca e respeito mutuo entre educadores, especialistas,
professor e aluno, do trabalho educacional. Deve-se incluir as intervencdes para
que os alunos aprendam a respeitar diferencas, a estabelecer vinculos de
confianca e uma pratica cooperativa e solidaria.

A preocupacado se acentua quando se identifica fracasso escolar como
sendo originalmente o fracasso da alfabetizagao.

Ja que a escola brasileira chama para si a responsabilidade de alfabetizar,
€ preciso que haja uma vontade politica por parte do poder competente, no
sentido da criacdo de oferta de vagas na educacao infantil e ampliacdo desta
oferta no Ensino Fundamental.

Para que o processo de apropriacdo do saber se efetive ndo basta a
ampliacdo de salas de aula, € preciso sim, as condicbes objetivas para que o
aprendizado se efetive.

Mesmo que alguns casos excepcionais mostrem que a crianca aprende,
apesar da escola, as condicfes objetivas a que se referem incluem fatores tanto
de ordem politica, como econbmica, pedagodgica e tedrica. A titulo de exemplo,
assinalam-se alguns pontos que se consideram relevantes.

Os profissionais responsaveis pela Educacéao Infantil precisam ter claro qual
o papel dessa modalidade de ensino, se a escola decidir alfabetizar, devera definir
0 que € ser alfabetizador, ponto este, que parece um tanto controvertido entre os
estudiosos do assunto.

O que é alfabetizar, a polémica sobre os métodos utilizados nesse
processo, bem como as concepcdes das criancas sobre o sistema de leitura sao
aspectos que Ferreiro (1993) considera fundamentais para que a prética
alfabetizadora seja colocada sobre novas bases.

N&o basta que o professor se diga construtivista ou adepto da Pedagogia
de Freinet, é preciso considerar a crianca como dotada de potencial para aprender
e € “construtora de conhecimentos”. Para que ela venha dominar o codigo escrito,
se faz necessario que o professor considere o grau de familiaridade da crianca
com material escrito.

O professor devera atuar como mediador desse processo de conhecimento
e acreditar que a crianca é capaz de alfabetizar-se independentemente da classe
social a que pertence.

Cabe aqui chamar atencédo aos menos avisados que a escolha ou definicdo
de uma postura tedrica na pratica educativa, ndo se reduz a mera selecédo de
atividades e confeccdo de material didatico. Nela devera estar embutida a
concepgao do homem que se pretende formar, no caso da Educacgao Infantil, a
guem se destina essa escola, quais 0s objetivos dessa formacao, ou seja, de qual
sociedade faz parte essa clientela.

Além da necessidade do dominio dos pressupostos da teoria a que
pretende se pautar. A teoria construtivista € uma opcao que deve ser analisada e
posta em pratica. Sua adocgao transforma as tarefas escolares em “momentos de



prazer’, e, sobretudo, torna o aluno uma pessoa ativa, autbnoma e capaz de
construir sua cidadania.
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