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RESUMO

A pesquisa foi feita fundamentada em varias obras de autores reconhecidamente
renomados. Este trabalho intitulado “Diagnéstico Psicopedagdgico em Criancas do
Ensino Fundamental”, segue 0 ensinamento contextualizado desses autores sobre
educacdo. Faz-se primeiramente uma analise critica desde a primeira forma de
educacdo, oferecida pelos jesuitas, passando pelas Leis de Diretrizes e Bases até 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Coloca-se em evidéncia o papel da Psicopedagogia
Clinica, Institucional e Preventiva como conhecimento emergente para atender o
chamamento na busca de solucionar ou amenizar a situacao periclitante porque passa a
educacdo brasileira, onde vive um alastramento de fracasso escolar. Evidencia-se, como
ferramenta béasica de atuacdo do psicopedagogo, o diagndstico — analise, avaliacéo e
tratamento. Alguns autores se clarificaram pela relevancia de seus ensinamentos o que
se justifica o emprego da Epistemologia Convergente, dando a mesma consisténcia e
confiabilidade, com todas suas etapas processuais até a devolutiva. Chama-se a atengédo
desta ultima etapa com especial execugdo, vista esta ser a linha de ligagdo de confianca
entre o psicopedagogo, 0s pais ou responsaveis e a crianca. Afirma-se a importancia da
entidade formadora de opinido e de onde a crianca recebe a primeira educacéo: a

familia, sendo esta parceira indispensavel na tarefa de bem educar a crianca.
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INTRODUCAO

A escolha do tema desta Monografia deve-se ao fato de que a expansdo do
Ensino Fundamental no Brasil tem ocorrido de forma crescente nas ultimas décadas,
acompanhando a intensificacdo da urbanizacéo, a participacdo da mulher no mercado de
trabalho e as mudancas na organizacdo e estrutura das familias. Por outro lado, a
sociedade est4 mais consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, o
que motiva demandas psicopedagdgicas por uma educacdo institucional para criancas e

adolescente o que se justifica sobremaneira 0s objetivos desta Monografia.

Assim sendo esses objetivos visualizam a pratica pedagdgica a luz da
Psicopedagogia porque ao professor cabe cumprir o papel de mediador na aquisi¢do do
conhecimento, apresentando o elenco de informac6es de forma adequada ao grau de

compreensdo que seu aluno é capaz de ter, estruturalmente.

Com tais objetivos projeta-se uma escola que tenha como objetivo construir
uma relagdo incondicional com o aluno, que ndo seria visto apenas como “consumidor
de contetidos” mas como um ser que entre outras necessidades, aspira desenvolver-se
integralmente. Entdo, leituras e reflexdes leva-se a perceber que muito mais do que a
mera passagem de conhecimentos, 0 que realmente educa é a relacdo que se estabelece
entre o professor e 0 aluno, assim como, na familia, a qualidade da educacédo se da na

mesma medida da qualidade do vinculo entre pais e filhos.

Consequentemente, aos que estdo envolvidos no processo de acdo no campo
da educacdo cabe observar, educar o seu olhar na perspectiva do outro, adotar a escuta
como meio de conhecer mais o seu aluno, refletir sobre sua “praxis”, buscar nas
pesquisas e em outros profissionais a resposta para suas questdes, resgatar o seu aluno,
conduzindo-o ao prazer de conhecer e aprender. Sd0 acdes que poderdo ser
implementadas pela Psicopedagogia.
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N&o basta apenas alertar para 0 momento da aflicdo intensa que passa a
educacdo, em consequéncia, acredita-se que pela marcha das novas realidades no
processo educativo que surge com tanta rapidez, pelo advento de novas técnicas, novas

ciéncias e novos conhecimentos.

O grande desafio, portanto, estar em assimilar as dificuldades pelas quais 0s
educadores passam, e compreender que a dificuldade maior em cumprir o que determina
a LDB — Lei de Diretrizes e Bases e seus artigos é estruturar acao (politicas) publica que
atendam a educacgdo do Ensino Fundamental. Sem esquecer, € 6bvio, que ndo se pode

descuidar da Educacéo Infantil.

Projetar nos Parametros Curriculares Nacionais as perspectivas que a escola
deve atingir no seu planejamento e vivenciar grandes desafios, por meio de sua
dindmica funcional do cotidiano. S8o inimeras as dificuldades em avancar nesse
entendimento e pratica, devido principalmente a falta de recursos especificos para

aquisicdo de material, reciclagem de educadores e educagéo continuada.

Os principios, os objetivos, a natureza ¢ a fungdo dos PCN’s — Parametros
Curriculares Nacionais sdo claros, pertinentes e validos, porém, sdo impraticaveis

devido ao cenario de dificuldades que os gestores da educacdo estdo vivendo.

Frente ao fracasso escolar que ora se vivencia, a Psicopedagogia vem atuar
neste ambito. O trabalho do Psicopedagogo seja na clinica ou na escola, é basicamente
compreender a aprendizagem ou ndo-aprendizagem.

A Psicopedagogia emergiu no Brasil como busca de uma solugdo que
correspondesse ao grande problema do fracasso escolar. Dai ela evoluiu de acordo com
a natureza de seu objeto e de seus objetivos. Esta afirmacdo tem cunho veridico e valido
pois o emergir da Psicopedagogia no Brasil assumiu caracteristicas e metodologia

proprias, ou melhor, como uma ciéncia nova, autbnoma, com objetos, principios e fins
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especificos porque é verdadeiro que se vive uma educacdo que beira a raia de uma

realidade dramatica.

A acdo psicopedagogica implica investigar a queixa, levantar hipoteses,

diagnosticar e intervir.

A Psicopedagogia passou a adotar como seu objeto de estudo a génese da
aprendizagem. Considera ndo mais o sintoma, ndo mais o desempenho, os bons e 0s
maus resultados. A reflexdo teorica e pratica para intervencdo psicopedagdgica levou a
constatacdo de que a relacdo psicopedagogica ndo se estabelece entre o psicopedagogo e
0 processo de aprendizagem, mas entre 0 psicopedagogo e o sujeito desse processo, 0

ser cognoscente, ou seja, 0 ser em processo de construcdo do conhecimento.

Para fixar o conhecimento e o saber pode-se considerar 0 ser cognoscente
como uma unidade de complexidade, ou seja, como um ser pluridimensional, tendo uma
dimensdo racional, afetiva/desiderativa e uma dimensdo relacional, esta tendo uma

implicagéo interpessoal e uma implicagdo contextual.

Ressalta-se que, considerando esse ser cognoscente como tendo dimensdes
dindmicas que se articulam e ndo simplesmente aspectos, pois “aspecto” Nnos parece
insuficiente para exprimir o carater constitutivo dessas dimensfes no processo de
construcdo do conhecimento e de organizacdo do proprio sujeito, pois este assume um
processo pessoal, gradual, cumulativo, continuo e global.

A dificuldade de aprendizagem seria apenas um mau desempenho, um
produto a ser tratado. Alem disso, a Psicologia e a Pedagogia eram vistas como
elementos justapostos e dentro dessa perspectiva, a Psicologia é apenas estimuladora,
normativa e reguladora da vida intelectual. De acordo com essa visdo, a
Psicopedagogia, na realidade, ndo seria um saber independente dotado de fundamentos
proprios, mas uma sintese simplificada dos multiplos conhecimentos psicolégicos e

pedagdgicos. Entretanto, tratar os sintomas se revela insuficiente para o éxito escolar, e

62



comeca-se entdo a entender o sintoma como sinal, produto, emergéncia de uma
articulacdo dos diferentes aspectos de aprendizagens, a saber: o aspecto afetivo, o

aspecto cognitivo e o aspecto social.

Segundo Visca (1991), a visdo sobre diagndstico segue 0 eixo em dois
conceitos fundamentais e complementares, compreendendo o conceito do ser humano e

0 conceito de problema de aprendizagem.

O ludico é uma das principais ferramentas para observar a construcdo do
sujeito cognoscente, visto que no campo da atividade ludica vao exercitar as funcdes
mais importantes da atividade que ajuda a lidar com todas as complexas emocdes de sua
vida: amor, 6dio, agressdo e ansiedade. A crianca, entdo, rapido aprende a orientar o seu
interesse para o corpo da mée. Nesse sentido o lidico torna-se significativo, possibilita a
manifestacdo mental de imaginar o brinquedo, que é o primeiro passo para uma
atividade intelectual de representacdo. Pode-se dizer que a partir dai a histdria do
desenvolvimento da linguagem se desenvolve. A crianca passa a receber pressao interna

do inconsciente para dar sentido ao que lhe ocorre.

Freud citado por Winnicott (1975), legitimou esses primeiros processos
psicodinamicos construtivos do brincar da crianca em processo de estruturacdo da
personalidade ao afirmar que o ludico reflete a funcdo e 0 mecanismo psicoldgico da
atividade infantil — que € a atividade ludica.

Afirma-se, quando se acompanham as transformacdes da
contemporaneidade, que a familia e a escola tornaram-se imprescindiveis no
desenvolvimento humano, que se classificam como uma das maiores instituicdes criadas

pelo homem.
Embora tardia, a crianca passou a ser considerada como a fase mais

importante para o desenvolvimento do adulto saudavel, higido, Gtil a si e a sociedade.

Diz-se isso visto que a educacgdo infantil passou a ser considerada, necessaria, Util e

63



imprescindivel apenas no final do seculo XIX. Dai entdo ela passou a ser a depositéria
dos cuidados pedagdgicos. De inicio eram cuidados timidos, passando a ser o nucleo e a

area mais importante na formacao da crianca.

Familia e escola como parceira na formacdo da crianca é uma gestdo das
mais importantes, se ndo a Unica, capaz de tirar a crianga de um meio social de
transformacéo tao violento, tdo rapida, que a prdpria conceituacdo de filho, crianca e

pais mudam de uma maneira assustadora.

Foi feita uma revisao de literatura utilizando-se o que ha de mais indicativo

pertinente ao tema deste trabalho.
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CAPITULO 1

CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO E DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Desde o inicio da educacdo formal até os dias atuais, a educacéo, seja ela
oferecida nas escolas pertencentes a rede publica ou privada, passou por varias etapas e

obteve muitas conquistas.

A educacdo no Brasil iniciou com os jesuitas, em quase todo o periodo
colonial. E naquela época a educacdo ndo tinha um cunho social importante. Estava
voltada para a catequese e instrucdo dos indigenas, porém, para a elite colonial outro
tipo de educacéo era oferecido.

“A acdo pedagogica dos jesuitas foi marcada pelas formas dogmaticas de

pensamento, contra o pensamento critico”. (Lopes, et al. 1991, p.26).

N&do era permitido, nesse regime, cogitar a possibilidade de uma prética

pedagdgica que buscasse uma perspectiva transformadora da educacéo.

Apo6s a educacdo sair do controle dos jesuitas, ndo ocorreram no pais
significativos movimentos pedagogicos. Somente por volta de 1870, época da expansdo
cafeeira e da passagem do modelo agrario-exportador, ora em que se encontrava, para o
urbano-comercial exportador, o Brasil dar seus primeiros passos para uma educacao

libertadora, que segundo Saviani, (1983, p.275):

"Tomam corpo movimentos cada vez mais independentes da
influéncia religiosa".
Os pareceres de Rui Barbosa, de 1882, e a primeira reforma republicana, a

de Benjamim Constant, em 1890, dao indicadores de uma Pedagogia Tradicionalista,

vertente esta que mantém a visdo essencialista de homem, ndo como criagdo divina,
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como diziam os jesuitas, mas aliada a nogdo de natureza humana, essencialmente

racional. (Saviani, 1984).

Ja de 1930 a 1945, com as profundas transformaces sofridas pela sociedade

brasileira motivada basicamente pela modificacdo do modelo s6cio-econémico.

Segundo Lopes et al. (1991, p.29):
"No ambito educacional, durante 0 governo
revolucionario de 1930, Vargas constituiu o Ministério de
Educacdo e Salde publica. Em 1932 é lancado o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, preconizando a

reconstrucdo social da escola na sociedade urbana social".

O periodo de 1930 e 1945 foi bastante marcado pelo equilibrio entre as
influéncias da concep¢do humanista tradicional, representada pelos catolicos, e a

humanista moderna, representada pelos pioneiros.

Entre 1960/1968, a educacdo foi marcada pela crise da Pedagogia Nova e
articulacdo da tendéncia tecnicista. A Pedagogia Tecnicista esta relacionada diretamente
com a concepcdo analitica de Filosofia da Educacdo. Mas ndo como consequiéncia sua.
Essa concepcdo analitica € bem explicada por Saviani (1983, p.179):

"... ndo tem por objeto a realidade. Refere-se, pois, a
clareza e consisténcia dos enunciados relativos aos
fendmenos eles mesmos. (...) a ela cabe fazer a assepsia
da linguagem, depurd-la de suas inconsisténcias e
ambiglidades. Nao é sua tarefa produzir enunciados e

muito menos praticas".
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Na Pedagogia Tecnicista, o papel do professor era apenas de um mero
transmissor de objetivos instrucionais, € 0 aluno um mero receptor, que necessita
daqueles "conhecimentos”, para 0 mercado de trabalho. Nesse modelo é completamente
esquecido o aluno como gente, ndo é levado em consideracdo seu desenvolvimento

social e emocional. Ele é preparado quase que para exercer o papel de "maquina”.

Na primeira metade da década de 80, instala-se a Nova Republica, iniciando,
assim, uma nova fase na vida do pais. A ascencdo do governo civil da Alianga
Democratica acaba com a Ditadura Militar, mas conserva inimeros aspectos dela, sob
formas e meios diferentes. Muitos profissionais e pessoas ligadas a educacgdo
consideram que nessa década houve o 'bug da educagdo. Os professores passam a se
empenhar na busca do direito e dever de participarem na definicdo da politica
educacional e na luta pela recuperagdo da escola publica. Foi realizada a | Conferéncia

Brasileira de Educacdo, que marcou a histdria da educacéo brasileira.

Agora a educacdo ndo esta centrada no professor ou no aluno, mas na
questdo central da formacgdo do homem. A educacédo esta voltada para o ser humano e
sua realizacdo em sociedade. No bojo de uma Pedagogia Critica, Gadotti (1983, p.149)

afirma que:

"A educacdo se identifica como o processo de hominizacdo. A
educacéo € o que se pode fazer do homem de amanha".

Entdo a escola se organiza como espaco de negacdo de dominacdo e nédo
mero instrumento para reproduzir e servir a estrutura social e econémica vigente. Entéo,
agir no interior da escola é contribuir diretamente e positivamente para transformagéo

da propria sociedade.

Comunga-se com as idéias freirianas de que na comunidade educa-se

reciprocamente e de que a educacdo deve-se tornar uma Pedagogia Libertadora, pois

! Fase marcada por grande transformag&o, progresso e desenvolvimento.
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somente uma pessoa verdadeiramente livre plenifica em si o humano que Deus legou no

ato gracioso da criacao.

O erro, 0 engano, a iluséo e a consciéncia falsa mantém a pessoa escrava e
oprimida. Deve-se reconhecer na escola uma agéncia privilegiada do fazer educativo.
Aqui deve-se inscrever também o postulado da qualidade. Neste caso, qualidade, ndo
deve representar o desejo de prestar um servico eficiente, apenas. Mas contribuir na

formagdo de homens e mulheres reflexivos, criticos e com responsabilidade social.

"Ninguém ¢é auténomo primeiro para depois decidir.
Autonomia vai-se constituindo na experiéncia de varias,
inimeras decisOes, que vdo sendo tomadas. Por que, por
exemplo, ndo desafiar o filho ainda crianga no sentido de
participar da escolha da melhor hora para fazer seus
deveres escolares? Por que o melhor tempo para essa
tarefa é sempre os dos pais? Por que perder a
oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o
direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua
prépria autonomia? Ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém"”. (Freire, 1996, p.120-121):

E decidindo que se aprende a decidir. Claro que, nem sempre a liberdade do
adolescente opta pela melhor decisdo com relacdo com o seu amanhd, por exemplo.
Entdo, os pais intervem, mas ndo se esquecendo de que o futuro, 0 amanha é de seus

filhos e ndo seus.

A pessoa vai amadurecendo todo dia, ou ndo. Depende dos incentivos e
estimulos que recebe. Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € um
processo, arduo, dificil e continuo, é vir a ser. N&o existe data marcada, esta diretamente

ligada as experiéncias vivenciadas pelo sujeito.
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1.1 A Organizacdo do Ensino nas Disposicdes Normativas das Diversas Leis de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a Lei n°. 4024/61
de 20 de dezembro de 1961 oferecia, segundo Carneiro (1998, p.23):

"... pela primeira vez na historia da educagdo brasileira,
um arcabouco onde se podia divisar, com relativa clareza,
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Os grandes
eixos falavam: i ) Dos Fins da Educacdo; ii) Do Direito a
Educacdo; iii) Da Liberdade de Ensino; iv) Da
Administracdo do Ensino; v) Dos Sistemas do Ensino; vi)
Da Educacdo de Grau Primario; vii) Da Assisténcia Social

Escolar; viii) Dos Recursos para a Educacgédo".

Essa Lei prescrevia o ensino da seguinte forma: Ensino Priméario, com
duracdo de quatro anos; Ciclo ginasial do Ensino Médio, com duracdo de quatro anos;
Ciclo Colegial do Ensino Médio, com duracdo de trés anos e o Ensino Superior, com

duracdo variavel.

A passagem do Priméario para o Ginasial era feita por meio de um processo
de selecdo denominado: Exame de Admissdo. Os ciclos Ginasial e Colegial eram
divididos em espécies de Ramos de Ensino: Secundario, Comercial, Industrial,

Agricola, Normal e outros.
A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 5692/71 foi

denominada oficialmente, como a Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus. Essa Lei

prescrevia 0 Ensino da seguinte forma: Ensino de Primeiro Grau, com duracdo de oito
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anos; Ensino de Segundo Grau, com duracdo de trés a quatro anos e Ensino Superior,

com duracao variavel.

Com a jungdo dos antigos Primério e Ginasial, extinguiu-se o "temivel"
Exame de Admissdo. A duragdo normal do 2° grau era de trés anos, no entanto, quando
se tratava de Cursos Profissionalizantes, este limite era ultrapassado. O ensino de 1° e 2°
graus tinha uma carga horaria minima anual determinada de 720 horas e 0 ano letivo

tinha a duracdo minima de 180 dias letivos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ora em vigor, de n® 9394/96, fez
mudancas radicais. O ensino passa a ser oferecido da seguinte forma: Educacéo Basica,
que compreende a Educacdo Infantil, de duracdo variavel; o Ensino Fundamental, com
duracdo de oito anos e o Ensino Médio, com duracdo de trés anos. E a Educacdo

Superior, com duracéo variavel.

Os niveis de Educacao Escolar passam, agora, a ser dois: educacao basica e
educacdo superior. A educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional e a
educacdo especial sdo modalidades de educacao.

A Educacdo Basica, nos niveis Fundamental e Médio passam a ter a carga
horaria minima determinada de 800 horas aulas, e 0 ano passa a ter 200 dias letivos, no

minimo (Carneiro, 1998).

1.2 O Ensino Fundamental Atualmente de Acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96.

A visdo que norteia 0 Ensino Fundamental implica numa praxis que

desperte no aluno e desenvolva no mesmo, capacidades de construir a sua propria

personalidade mediada por sua familia, a escola e seu meio natural. Desta maneira
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habita-se a usufruir os bens culturais, sociais e econdmicos. Esta afirmacdo fica

caracterizada pela citacao abaixo:

"Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e

nas manifestacdes culturais”. (Aguiar, 2003, p.26).

O Ensino Fundamental | é obrigatorio e gratuito, garantido pela LDB Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394 de 20 de Dezembro de 1996. Compreende as
quatro primeiras séries. Ao terminar o aluno tera que dominar a linguagem de maneira
eficaz, ou seja, deve ser capaz de produzir e interpretar textos, tanto para suas
necessidades diarias, como para ter acesso aos bens culturais e a insercdo no mundo

letrado.

A escola objetiva essencialmente a formacdo integral do aluno, como
também prepara-lo para a vida e o exercicio da cidadania desses novos tempos de
transformacéo pelos conhecimentos. Portanto, os contetdos das disciplinas terdo de se
adaptar aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN que estdo sendo adotados para

discorrerem sobre esses novos rumos.

As disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, e
Ciéncias Naturais, além de suas especificidades de conteldos precisam estar
interligadas aos temas transversais que atravessam as areas do curriculo. O professor
deve estar habilitado para saber correlacionar os assuntos inerentes ao pProcesso
interativo do aluno no seu ambiente natural, ressaltando desenvolvimento do juizo

moral, 0 meio ambiente, a satde, a pluralidade cultural e a orientacdo sexual.
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As manifestacdes da sexualidade, por exemplo, aparecem em todas as
idades e muitas questdes sdo trazidas pelos alunos. Esta orientacdo sexual deve
contribuir para que os alunos exergcam sua sexualidade com prazer e responsabilidade. O
tema esta ligado diretamente ao exercicio da cidadania, pois propde trabalhar o respeito
por si e pelos outros, além de garantir direitos basicos como saude, informacdes e

conhecimentos.

O respeito mutuo, a justica, o dialogo e a solidariedade sdo pontos de
destaque dentro do conteldo de ética nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental. Sua importancia ao inclui-los se torna claro quando as diversas etnias,
culturas, religides e opinides presentes na formacédo da populacdo brasileira séo levadas

em conta.

A ética permeia todo o curriculo. Estad nas guerras estudadas nas aulas de
Histdria, no jeito certo e errado de falar nossa lingua ou no cuidado com o meio

ambiente.

O Ensino Fundamental é contextualizado pelos Parametros Curriculares
Nacionais, que constitui ponto de referéncia para qualificacdo da educacdo no Brasil.
Ao reconhecerem a complexidade da préatica educativa, os Parametros Curriculares
Nacionais, objetiva auxiliar o professor, como profissional que é, o lugar que Ihe cabe
pela responsabilidade e acuidade no processo de formacdo do povo brasileiro.

(Parametros Curriculares Nacionais, 2000).

Apesar da atual situagdo "catastrofica” que ora passa a educacéo brasileira,
quer dizer, as politicas educacionais ndo condizem com a pratica, de alguns anos para ca
houve uma verdadeira avalanche de estabelecimentos oferecendo cursos de graduacao,
capacitacdo, especializacdo, entre outros, e sdo estes profissionais formados em
estabelecimentos que tem pouca ou nenhuma credibilidade que serdao os “fazedores da

educagdo”; mesmo assim, nas ultimas duas décadas a educacdo galgou significativas
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mudangas. Houve queda na taxa de analfabetismo, e aumento do numero de matriculas
em todos o0s niveis do ensino e crescimento sistematico nas taxas de escolaridade média
da populacdo. E mister frisar que as exigéncias do mercado de trabalho, que procuram e

selecionam pessoas cada vez mais qualificadas, tem uma grande parcela nisso.

"Por outro lado, resultados obtidos em pesquisa realizada
pelo SAEB/95, baseado em uma amostra nacional (...)
reafirmam a baixa qualidade atingida no desempenho dos
alunos no ensino fundamental em relacdo a leitura e
principalmente em habilidades matematicas”. (PCN,
2000, p.27).

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) dizem que o Ensino
Fundamental tem a funcdo de orientar e garantir a congruéncia intrapsiquica do
desenvolvimento do aluno dentro dos padrdes técnico-cientificos para socializacdo das
discussdes, recomendacles e pesquisas dos professores e técnicos, que levem a um
sistema de producdo pedagdgica padronizada e contemporanea e assim ser mantido,
ampliado e aprofundado os sentimentos de cidadania, Gtil ao aluno, ao professor e
principalmente a nacdo brasileira.

"Por sua natureza aberta, configuram uma proposta
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores".

(Parametros Curriculares Nacionais, 2000, p.13).

Devem funcionar como componente catalisador de acdes em busca do
melhoramento da qualidade da educacéo no Brasil, porém, para essa busca de qualidade
é impreterivel o investimento em diversas frentes como, formagédo inicial e continuada

de professores, plano de carreira, salarios dignos, livros com qualidade, recursos
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audiovisuais, materiais didaticos abundantes, entre outras. Ndo esquecendo que esta
qualificacdo implica pér em pauta as atividades escolares de ensino e aprendizagem e a

questdo curricular.

Fica caracterizado a competéncia politica executiva dos Estados e
Municipios, para salvaguarda socio-cultural das diferentes regides do pais com a
preservacdo da autoridade e autonomia do professor e daqueles que pela sua cooperacao

sistémica sdo responsaveis pelas diretrizes pedagogicas.

Desta maneira as visdes das proposices explicitas sdo pertinentes as
necessidades a partir das quais funda-se o sistema educacional do pais, garantindo a
miscigenacdo da nossa cultura, das etnias, das religides e politicas. Pois somente assim
tomando estes principios como meta do ideal para buscar num processo aberto e
ascendente a igualdade de direito entre os cidaddos, cumprindo os principios basicos da
democracia, com acesso a totalidade dos bens, sejam materiais ou o conjunto dos
conhecimentos socialmente construidos.

E imprescindivel ressaltar que tudo se passa e se processa pelo sistema
humano bem qualificado por meio de investimentos em todas as frentes de preparacao

da pessoa como um todo indivisivel.

Essa qualificacdo tdo importante e imprescindivel tem como base central as
atividades escolares de ensino e aprendizagem bem correlacionados com a parte
curricular, pois este fator se impde pela importancia que tem para a politica educacional
da nag&o como um todo.

1.3 Objetivos do Ensino Fundamental

o "Compreender a cidadania como participagédo

social e politica, assim como exercicio de direitos e
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deveres politicos, civeis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

o posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagOes sociais, utilizando o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas;

o conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais, como meio para
construir progressivamente a nocdo de identidade
nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais;

o conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos sécioculturais
de outros povos e nacgdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais,
de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

o perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos
e as interacOes entre eles, contribuindo para melhoria do
meio ambiente;

o desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo
e 0 sentimento de confianga em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e
de insercdo social, para agir com perseveranca na busca
de conhecimento e no exercicio da cidadania;

o conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e

adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos
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da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relacdo a sua salde e a saude coletiva;

o utilizar as diferentes linguagens - verbal,
matematica, grafica, plastica e corporal - como meio para
produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir das producgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situacOes de
comunicacéo;

o saber utilizar diferentes fontes de informacGes e
recursos tecnologicos para adquirir e  construir
conhecimentos;

o questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento
I6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacao". (Parametros Curriculares Nacionais, 2000, p.
107-108).

Os objetivos gerais do Ensino Fundamental expressam as capacidades que 0s

alunos devem adquirir no final da escolaridade obrigatoria, respeitando a diversidade

social e cultural e sendo satisfatoriamente extensos e abrangentes para que possam

conter as especificidades locais.

A aprendizagem significativa é o fundamento primeiro de quaisquer

aprendizagens que levem ao desenvolvimento fisico, afetivo e cognitivo da crianga,

visto que a motivacgdo é intrinseca as suas necessidades como determinantes subjacentes

do seu comportamento.

Cabe ao professor estar preparado para dominar 0 processo dos

mecanismos psicodindmicos que conduza ao éxito do ensino/aprendizagem,
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principalmente, levando em consideragdo o construtivismo na sala de aula. Com essa
competéncia do professor facilitador/ mediador/ e indicador dos caminhos a serem
seguidos e construidos pelo aluno. Fica, desta maneira, afastada de uma vez por todas
aquela aprendizagem mecanica, antiga, de pouco ou de nenhum valor. Por outro lado, o
aluno passa a tomar para si as necessidades e a vontade de aprender com seus objetivos

definidos por metas proprias.

"A intervencao do professor precisa, entdo, garantir que o
aluno conheca o objetivo da atividade, situe-se em relacéo
a tarefa, reconheca os problemas que a situacdo apresenta,
e seja capaz de resolvé-los". (Parametros Curriculares
Nacionais, 2000, p.100).

Desta maneira, fica salvaguardado o papel do professor, sua autonomia e sua
competéncia para flexionar tudo que tiver ao seu alcance para complementar a
motivacdo intrinseca de seu aluno. Ele, professor, deve levar em conta, entdo que o
aluno deve ter nele confianca e amizade que permitam levéa-lo a percepcdo de um
autoconceito virtuoso e estruturante de uma auto-estima que € a mais nobre etapa do

processo de aprendizagem e de desenvolvimento (preservar e ampliar a auto-estima).

1.4 Principios, Natureza e Funcdo dos Paradmetros Curriculares Nacionais no

Ensino Fundamental |

Levando-se em conta que na presente realidade brasileira, a intensa
estratificacdo social e injusta distribuicdo de renda tém sido um obstaculo para que uma
parte maior da populacdo possa usar as prerrogativa do uso de seus direitos
fundamentais, necessidades e interesses basicos. E funcdo do poder executivo (Estado)

democratico investir na educacéo por meio do acompanhamento da crianca na familia e
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na escola de qualidade, que levem as criangas galgarem uma escala de evolucdo e de

desenvolvimento integrais e total.

"O ensino de qualidade que a sociedade demanda
atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o
sistema educacional vir a propor uma préatica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e
culturais da realidade brasileira, que considerem o0s
interesses e as movimentacdes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos
autébnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade
em que vivem". (Pardmetros Curriculares Nacionais,
2000, p.33)

O dominio da lingua falada e escrita, as coordenadas espaciais e temporais
que viabilizam a percepcdo do mundo, os principios matematicos, as explicacles
cientificas e as condicdes de fruicdo da arte sdo exigéncias que apontam para a
relevancia de discussdes sobre a dignidade do ser humano. O treinamento da cidadania
estabelece o0 acesso de todos ao conjunto dos recursos culturais acentuados para a

intercessao e a participacao responsavel na existéncia social.

“... Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as
capacidades de vivenciar as diferentes formas de inser¢édo
sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje
mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como
espaco social de construgdo dos significados éticos
necessarios e constitutivos de toda e qualquer agdo de
cidadania”. (Parametros Curriculares Nacionais, 2000,

p.34).
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A insercdo no mercado de trabalho e do consumo, o cuidado com o corpo e
a salde, a educacao sexual, a pluralidade das culturas, a preservacdo do meio ambiente,
séo temas em foco, que ndo s&o mais vistos como questdes locais e individuais, mas sim
com uma dimensdo nacional e muitas vezes até internacional. E a escola ndo pode
infringir seu papel preponderante em oferecer espaco para esclarecimentos e discussoes

desses temas.

E necessario ter em vista a formacdo da crianca em adjacéncia a sua
habilitacdo para obtencdo e desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de
novos conhecimentos que se produzem e demandam um tipo original de profissional,
disposto para lidar com novas tecnologias e linguagens. Essas novas afinidades entre
conhecimento e trabalho estabelecem capacidade de iniciativa e inovagéo e, mais do que
nunca, "aprender a aprender”. A educacdo basica tem, portanto o papel de garantir
condicdes para que o aluno construa instrumentos que o habilite para um processo de

educacéo constante. (Parametros Curriculares Nacionais, 2000).

Toda crianca ou jovem, mesmo que de locais de pouca ou nenhuma
infraestrutura, deve ter ingresso ao conjunto de informacdes socialmente elaborados e
reconhecidos como indispensaveis ao exercicio da cidadania para deles poder desfrutar.
E é nesse sentido que o estabelecimento de uma referéncia curricular comum para todo
o Pais, ao mesmo tempo em que fortalece a unido nacional e o encargo do Governo
Federal com a educacdo, procura garantir, também, o respeito a disparidade que é a

marca cultural do Pais.

“Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o
primeiro nivel de concretizagdo curricular. Sdo uma
referéncia nacional para o ensino fundamental;
estabelecem uma meta educacional para a qual devem

convergir as agdes politicas do Ministério da Educagéo e
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do Desporto, tais como dos projetos ligados a sua
competéncia na formacdo inicial e continuada de
professores, a andlise e compra de livros e outros
materiais didaticos e a avaliagdo nacional”. (Parametros

Curriculares Nacionais, 2000, p.36).

Apesar de oferecer uma estrutura curricular completa, os Parametros
Curriculares Nacionais tém bastante abertura e flexibilidade, estdo colocados
historicamente, ndo sendo principios atemporais. Sua legitimidade vai até a harmonia
com a realidade social, necessitando, portanto, de um processo ciclico de avaliacéo e
revisao pelos 6rgdos a que compete esta funcéo.

“... os objetivos se definem em termos de capacidades de ordem cognitiva,
fisica, afetiva, de relacdo interpessoal e insercdo social, ética e estética, tendo em vista
uma formacgao ampla”. (PCN, 2000, p.67).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais ndo ddo uma férmula exata, como
uma receita de bolo, passo a passo a ser seguida, de como obter sucesso no ensino-
aprendizagem das criancas pelo Brasil a fora; eles oferece uma orientacdo geral como
modelo, que deve ser colocado na pratica educativa respeitando a pluralidade cultural,
os conhecimentos prévios dos alunos, a realidade socio-econdémica em que estdo

inseridos e 0 meio.

Para que se possa discutir uma préatica escolar que atinja realmente seus
objetivos, os Parametros Curriculares Nacionais assinala questbes de tratamento
didatico por area ou ciclo, buscando garantir conexdo entre as conjeturas tedricas, 0s
objetivos e os conteddos, mediante sua operacionalizacdo em orientagdes didaticas e

critérios de avaliacao.
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CAPITULO 2

INVESTIGANDO AS DIFICULDADES APRESENTADAS

O trabalho psicopedag6gico implica compreender a situacdo de
aprendizagem do sujeito dentro do seu proprio contexto. Tal compreensdo requer uma
modalidade particular de atuacdo para a situacdo em estudo, o que significa que ndo ha
procedimentos predeterminados. 1sso esta caracterizado como uma configuragéo clinica

da prética psicopedagogica.

O trabalho clinico na Psicopedagogia tem funcdo preventiva na medida em

que, ao tratar determinados problemas, pode prevenir o aparecimento de outros.

A funcéo preventiva esta implicita na atitude de se considerar aquele grupo
especifico como os sujeitos da aprendizagem, de forma a adequar contetdos e métodos,
ou seja, respeitando as caracteristicas do grupo a pensar o plano de trabalho. O caréater
clinico esta na atitude de investigacdo frente a essa situacdo como uma situacdo
particular e Unica, quer dizer, ha caracteristicas, problemaéticas, experiéncias, condi¢des,

manifestacdes do grupo ou sujeito muitas vezes intransferiveis.

O diagnostico psicopedagdgico é interventivo, onde o profissional procura
entender o potencial de aprendizagem e ver como esse sujeito, durante o processo de
avaliacdo e diagnostico, consegue mudar sua forma de aprender, mesmo durante o

diagnostico.

Quando se faz referéncia a producéo do sujeito, no momento do diagnostico,
fala-se do material diagndstico, ou seja, olhar e escutar para compreender a mensagem
do jogo, de um siléncio, de um gesto, de uma recusa. Mais importante que 0s

instrumentos utilizados € a atitude do profissional frente a mensagem do cliente.
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“Todo pensamento, todo comportamento humano, remete-n0s a sua
estruturacdo inconsciente, como producdo inteligente e, simultaneamente, como

producado simbolica”. (Pain, 1985, p. 233).

Quando ndo se pode negar que 0 homem € sujeito a uma ordem inconsciente
e movido por desejos que desconhece, falar do tratamento psicopedagogico significa

muito mais que discorrer sobre métodos definidos de reeducacéo.

Caracterizando-se a maneira de investigar as dificuldades de aprendizagens,
Bossa (2000, p. 185) diz que o psicopedagogo deve:

“Perceber o interjogo entre o desejo de conhecer e o de ignorar”.

Para isso o psicopedagogo deve estar preparado para lidar com possiveis
reacoes

frente a algumas tarefas, tais como: resisténcias, bloqueios, sentimentos,
lapsos, entre outros. A escuta € fundamental para que se possa conhecer
como e 0 que o sujeito aprende. Ele deve buscar sempre, ndo parar de
conhecer, de estudar, para compreender de forma mais completa essas
criancas ou adolescentes que de modo geral sofrem um processo de criticas
por ndo corresponderem as expectativas dos pais e professores. Pois estes
acham o caminho mais comodo e facil de justificar suas proprias falhas.

O psicopedagogo poderd utilizar as técnicas do diagndstico clinico para
identificar as origens dos problemas de aprendizagem. Para isto, ele deverd usar
instrumentos tais como, Provas Operatorias (Piaget), Provas Projetivas (desenhos),
Histdrias, Material Pedagdgico, Jogos, entre outros.

A investigacdo por meio de uma técnica apurada de escuta é imprescindivel
enquanto durar o trabalho diagnostico para que as intervengdes possam decifrar os

processos que dao sentido ao observado e norteiam o sentido da intervencao.

“Na Epistemologia Convergente todo 0 processo

diagnostico é estruturado para que se possa observar a
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dindmica de interagdo entre o cognitivo e o afetivo de
onde resulta o funcionamento do sujeito”. (Bosse, 1995,

p. 80).

Existe uma diversidade de modelos de intervencdo psicopedagogica,
portanto € necessario identificar o modelo a partir do qual o psicopedagogo considera
pertinente ao eixo de intervencdo que estd seguindo. E um dos aspectos de maior
importancia é a convic¢do implicita segundo a qual o psicopedagogo usara em funcgéo

da situacdo concreta que deve enfrentar.

N&o obstante a importancia de a tarefa psicopedagdgica exigir um largo
leque de estratégias de intervencdo e conhecimentos intensos em diversos dominios
disciplinares, a posicao sustentada é a de que os conhecimentos e as estratégias com que
se aborda uma determinada conjuntura n&o sdo decorréncia de uma situacdo ad hoc?, ou
seja, de uma situacao transitdria, mas o resultado de se questionar essa situacdo a partir
de uma visdo determinada, a partir de uma posicao intelectual (ética e ideoldgica) que
oferece determinados esclarecimentos sobre aspectos capitais da técnica
psicopedagdgica, por exemplo: de que maneira o sujeito aprende, se existe uma relacao
entre aprendizagem e o desenvolvimento, e em quais capacidades esse desenvolvimento

se consolida de maneira satisfatoria.

Uma vez conhecida essa psicodindmica do processo evolutivo do ser
humano, deve-se, na outra ponta, interpretar como se da a "ndo-aprendizagem™. O que a
ndo-aprendizagem esta repercutindo para o desenvolvimento, como se interpreta o papel
ensino e aprendizagem nesses processos, quais finalidades Ihe s&o atribuidas e para que
servem, entdo, neste contexto, a intervencdo psicopedagogica. Deixar claro os objetivos
e proceder para alcanga-los na interagdo social com outras pessoas, profissionais e néo-

profissionais que influenciam no mesmo campo. (Solé, 2001).

? Situagdo transitoria
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2.1 Diagnostico Psicopedagogico

O diagnostico possui uma grande relevancia tanto quanto o tratamento. Ele
mexe de tal forma com o paciente e sua familia que, por muitas vezes, chegam a
acreditar que o sujeito teve uma melhora ou tornou-se agressivo e agitado no decorrer
do trabalho diagndstico. Por isso deve-se fazer o diagndstico com muito cuidado

observando o comportamento e mudancas que isto pode acarretar no sujeito.

“O objetivo basico do diagndstico psicopedagdgico ¢ identificar os desvios
e os obstaculos basicos no Modelo de Aprendizagem do sujeito que o impedem de

crescer na aprendizagem dentro do esperado pelo meio social”. (Weiss, 2003, p. 32):

O diagnostico psicopedagdgico é um processo, continuo e sempre revisavel,
onde a intervencdo do psicopedagogo inicia, numa atitude investigadora, até a
intervencdo. E preciso observar que essa atitude investigadora, de fato, prossegue
durante todo o trabalho, na prépria intervengdo, com o objetivo da observacéo.

Um diagndstico psicopedagogico é em esséncia uma escuta e um olhar
especifico de uma crianca ou adolescente na busca de responder a questdes

caracteristicas como bem ressalta (Fernandez, 1991, p.37):

“1) Com que recursos conta para aprender?

2) O que significa o conhecimento e o aprender no
imaginario do sujeito e sua familia?

3) Que papel foi-lhe designado por seus pais em relacéo
ao aprender?

4) Qual é a sua modalidade de aprendizagem?

5) Qual é a posicdo do sujeito frente ao ndo dito, ao

oculto, ao secreto?
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6) Que fungédo tem o ndo aprender para ele e para seu
grupo familiar?

7) Qual e o significado da operacdo particular que
constitui o sintoma?

8) Como aprende e como néo aprende?

9) O ndo aprender responde a um sintoma, ou é uma

resposta reativa ao meio socio-educativo?”

O trabalho de diagnostico e levantamento de hipGteses acima requer uma
atitude de investigacdo e intervencdo na pratica psicopedagogica clinica ou
institucional. Com esse trabalho o psicopedagogo pesquisa as condi¢fes para que se
produza a aprendizagem do conteudo escolar, identificando os obsticulos e os

elementos facilitadores, numa abordagem preventiva.

O diagndstico possui uma grande relevancia tanto quanto o tratamento. Ele
mexe de tal forma com o paciente e sua familia que, por muitas vezes, chegam a
acreditar que o sujeito teve uma melhora ou tornou-se agressivo e agitado no decorrer
do trabalho diagndstico. Esse tipo de diagndstico pode ser feito no atendimento
clinico.Deve-se fazer o diagnéstico com muito cuidado observando o comportamento e

mudancas que isto pode acarretar no sujeito.

Exemplifica-se como o diagnéstico interfere na vida do sujeito e de sua
familia: uma paciente, uma adolescente de 18 anos cursando a 72 série de escola
especial, queixou-se a mae que estava sendo forcada a crescer, por isso ndo queria
continuar as sessdes. Ela conseguiu fazer a elaboragdo deste pensamento porque tinha
medo de perder o papel na familia de doente que recebia dedicagéo integral do pai e da
mde. A familia percebeu que isto realmente poderia acontecer e era isto também que
sustentava seu casamento “ja acabado”, entdo concordou com a terapeuta em

interromper o diagndéstico (Weiss, 2003).
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Fica 6bvio que se ndo interrompesse o diagnostico iria acontecer uma
melhora, que era indesejada. Isto motivou a familia a continuar a busca de novos

diagnosticos.

Bossa (2000) afirma que a forma de se atuar na clinica para se fazer um
diagnostico varia entre os profissionais dependendo da postura tedrica adotada. Assim,
para o terapeuta, o diagnéstico é a base que dara suporte para o psicopedagogo para que

este faca a intervencgdo e o encaminhamento necessarios.

O primeiro passo para investigacgdo € uma entrevista inicial do
psicopedagogo com 0s pais ou responsaveis para conversar sobre o trabalho
psicopedagdgico, horarios, quantidades de sessdes, honorérios, a importancia da
frequiéncia e da presenca e o que ocorrer. (Weiss, 2003).

Ela inicia seu trabalho de investigacdo e intervencdo psicopedagogica
utilizando primeiro a Entrevista Familiar Exploratéria Situacional - E.F.E.S, segundo, a
anamnese, que €& composta basicamente de: nome da crian¢a, filiacdo, data de
nascimento, endereco, nome da pessoa que cuida da crianca, escola que frequenta, série,
turma, horario, nome da professora, irmaos, escolaridades dos irméaos, idade dos irméaos;
motivo da consulta; como vai na escola, 0 que faz nos momentos de lazeres, como
brinca, de que brinca, quem fez a indicacdo para o psicopedagogo; se houve algum
atendimento anterior; expectativa da familia e da crianca, entre outros. Dependendo do

caso a anamnese pode ter mais de uma sessdo. Modelo de anamnese anexo.

Na sessao seguinte € utilizado o ludico, centrado na aprendizagem, fazendo
uso de jogos, desenhos, musicas, entre outros, se necessario, utiliza tambem, uma
complementacdo com provas e testes, em seguida faz a sintese diagndstica - prognostico
e por ultimo dar a devolutiva, tanto para a crianca ou adolescente, como para 0s pais ou

responsaveis pelo encaminhamento a clinica. E de acordo com o diagnoéstico, se
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necessario, faz o encaminhamento para o profissional responséavel, de acordo com o

diagnostico.

De acordo com Weiss (2003, p. 106):

“As provas operatorias tém como objetivo principal
determinar o grau de aquisicdo de algumas nocdes-chave
do desenvolvimento cognitivo, detectando o nivel de
pensamento alcancado pela crianga, ou seja, o nivel de

estrutura cognoscitiva com que opera’.

Ela ainda alerta que ndo se deve aplicar vérias provas de conservacdo em

uma mesma sessao, para se evitar a contaminacdo da forma de resposta. Observa que o
psicopedagogo deverd fazer registros detalhados dos procedimentos da crianga,
observando e anotando suas falas, atitude, solucdes que da as questdes, seus argumentos
e juizos, como arruma o material. Isto serd fundamental para a interpretacdo das
condutas.

Para a avaliacdo as respostas sdo divididas em trés niveis:

e Nivel 1 N&o ha conservacdo, o sujeito ndo atinge o nivel operatério nesse
dominio.

eNivel 2 ou intermediario As respostas apresentam oscilagdes,
instabilidade ou ndo sdo completas. Em um momento conservam, em outro nao.

e Nivel 3 As respostas demonstram aquisi¢do da nocdo sem vacilacéo.

Muito interessante o que Weiss (2003, p.111) nos diz sobre as diferentes

condutas em provas distintas:
“... pode ocorrer que o paciente ndo obtenha €éxito em

apenas uma prova, quando todo o conjunto sugere a sua

possibilidade de éxito. Pode-se ver se ha um significado
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particular para a agdo dessa prova que sofra uma
interferéncia emocional: encontramos varias vezes
criancas, filhos de pais separados e com novos
casamentos dos pais, que s6 ndo obtinham éxito na prova
de interseccdo de classes. Podemos ainda citar criangas
muito dependentes dos adultos que ficam intimidadas com
a contra-argumentacdo do terapeuta, e passam a concordar
com o que ele fala, deixando de lado a operacdo que ja

sdo capazes de fazer”.

Visca (1987) também reuniu em um outro livro: Técnicas projetivas
psicopedagdgicas, as provas projetivas, cuja aplicacdo tem como objetivo investigar 0s
vinculos que o sujeito pode estabelecer em trés grandes dominios: o escolar, o familiar e
consigo mesmo, através dos quais € possivel reconhecer trés niveis em relacéo ao grau

de consciéncia dos distintos aspectos que constituem o vinculo de aprendizagem.

Sobre as provas projetivas Weiss (2003, p.117) observa que:

“O principio basico ¢ de que a maneira do sujeito
perceber, interpretar e estruturar o material ou situacao
reflete os aspectos fundamentais do seu psiquismo. E
possivel, desse modo, buscar relagdes com a apreensao do
conhecimento como procurar, evitar, distorcer, omitir,
esquecer algo que lhe é apresentado. Podem-se detectar,
assim, obstaculos afetivos existentes nesse processo de

aprendizagem de nivel geral e especificamente escolar”.
Para Pain (1985), o que se pode avaliar por meio do desenho ou relato é a

capacidade do pensamento para construir uma organizacdo coerente e harmoniosa e

elaborar a emocdo. Tambem permitird avaliar a deteriorizagdo que se produz no proprio
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pensamento. Esta autora ainda diz que o pensamento fala por meio do desenho onde se
diz mal ou ndo se diz nada, o que oferece a oportunidade de saber como o0 sujeito

ignora.

Weiss (2003, p.106) afirma que:

“As observagdes sobre o funcionamento cognitivo do
paciente ndo sdo restritas as provas do diagnostico
operatério; elas devem ser feitas ao longo do processo
diagnostico. Na anamnese verifica-se com 0s pais como
se deu essa construcdo e as distorcdes havidas no

percurso;...”.

As avaliacdes feitas por meio de testes, anamnese, entrevistas, entre outras,
tem o objetivo de estabelecer uma imagem do sujeito, que constréi a aprendizagem
sempre incluindo os aspectos comportamentais de sua situag@o vivida, seus valores e

histéria que o condicionam.

Existe a proposta de iniciar a investigacdo e intervencdo com a EOCA -
Entrevista Operatoria Centrada na Aprendizagem - e ndo com a Anamnese
argumentando que:

“... os pais, invariavelmente ainda que com intensidades
diferentes, durante a anamnese tentam impor sua opiniao,
sua Otica, consciente ou inconscientemente. Isto impede
que 0 agente corretor se aproxime ‘ingenuamente’ do
paciente para vé-lo tal como ele é, para descobri-lo”.
(Visca, 1987, p. 70).
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A EOCA - Entrevista Operatoria Centrada na Aprendizagem, ¢ o modelo
adotado pelo Professor J. Visca. Tem uma estrutura funcional dinamica com condugéo
semi-dirigida, ensejando a crianca a escolher espontaneamente as atividades que quer
desempenhar a partir de elementos incentivadores mediante 0s objetos colocados a sua
disposicdo como: papel, lapis preto, lapis de cor, hidrocores, borracha, régua, apontador,
cola, tesoura, livros de estdrias com pequenos textos, revistas, jornal de esportes, jogos

diversos, computador, entre outros.

E uma sessdo pré-requisitoria subsidiaria para as sessdes subseqiientes que
visa prover o psicopedagogo com os informes e dados pessoais subjacentes do
comportamento, nos aspectos afetivos, cognitivos, interesses e aptiddes, bem como o

nivel adquirido da aprendizagem formal e informal.

E indispensével estabelecer uma relagdo de confianca com a crianca e, em
conseqiiéncia, amenizar o nivel de angustia ou ansiedade. Permite situacGes e condigdes
confidveis e fidedignas para perceber a vinculagdo com os objetos e contetdos de
aprendizagem escolar e familiar, observando as defesas, as dissociagdes e, porque nédo
dizer, o estabelecimento inicial do vinculo com o terapeuta, sem o qual ndo havera

processo clinico.

Em se tratando de um ser epistémico, ou seja, um ser pensante que constrai
idéias, teorias e hipoteses em situacOes vivenciadas da qual emerge o sujeito, procura-se
identificar em que estagio se encontra na construcdo e na constituicdo, respectivamente,

da pessoa e do sujeito.

Procura-se também investigar em que estagio se encontra na construcdo da
lingua escrita e como se relaciona com ela, esta avaliacdo ¢ feita baseada no pensamento
de Emilia Ferreiro e na EOCA- Entrevista Operatéria Centrada na Aprendizagem de
Jorge Visca (Visca, 1987).
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A realizacdo da EOCA - Entrevista Operatdria Centrada na Aprendizagem
tem a intencdo de investigar o modelo de aprendizagem do sujeito, sendo sua pratica
baseada na Psicologia Social de Pichon Riviere, nos postulados da Psicanalise e Método
Clinico da Escola de Genebra (Bossa, 2000).

A EOCA - Entrevista Operatoria Centrada na Aprendizagem devera ser um
instrumento simples, porém rico em seus resultados. Consiste em solicitar ao sujeito que
mostre ao entrevistador o que ele sabe fazer, o que lhe ensinaram a fazer e o0 que
aprendeu a fazer, utilizando-se de materiais dispostos sobre a mesa, apds a seguinte

observacao do entrevistador.

“Este material é para que vocé€ o use se precisar para mostrar-me 0 que te
falei que queria saber de vocé”. (Visca, 1987, p. 72).

O entrevistado tende a comportar-se de diferentes maneiras apds ouvir e
registrar as acdes da crianca ou adolescente. Alguns imediatamente pegam o material e
comecam a desenhar ou escrever. Outros comegam a falar, outros pedem que lhe digam
o que fazer, outras simplesmente ficam paralisadas. E importante levar em consideracéo
este extremo, onde se encontram criangas que ndo tomam quaisquer contatos com 0s
objetos. As vezes se trata de uma evitacio fobica, ou seja, um mecanismo de defesa em
que a crianca tem uma atitude reativa de medo a um determinado estimulo. Outras vezes
se trata de um desligamento da realidade, uma indiferenca sem ansiedade, na qual o
sujeito se dobra as vezes sobre seu préprio cOrpo e outras vezes permanece numa

atividade quase catatdnica. (Pain, 1985).
Quando se trata de paralizacdo, Visca (1987) propde empregar o que ele
chamou de modelo de alternativa maltipla, cuja intencdo é desencadear respostas por

parte do sujeito. Observa-se o exemplo de como se deve conduzir esta situagao:

“Vocé pode desenhar, escrever, fazer alguma coisa de matematica ou

qualquer coisa que lhe venha a cabeca...” (Visca, 1987, p. 73).
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Segundo Pain (1985) fala sobre esta falta de acdo na atividade “A hora do
jogo” (atividade trabalhada por alguns psicologos ou Psicopedagogos que nado se aplica
a Epistemologia Convergente, porém ¢é interessante citar para que se perceba a relacdo
do sujeito com o objeto).

Nunca é demais lembrar o que Piaget citado por Visca (1991, p. 41) coloca:

“O individuo nd3o atua sendo quando experimenta a
necessidade; ou seja; quando o equilibrio se acha
momentaneamente quebrado entre 0 meio e 0 organismo,
a acdo tende a reestabelecer este equilibrio, quer dizer,

precisamente, a readaptar o organismo...”.

Afinal, o que interessa ao entrevistador observar na EOCA - Entrevista

Operatdria Centrada na Aprendizagem s&o:

"... seus conhecimentos, atitudes, destrezas, mecanismos de defesa,
ansiedades, areas de expressdo da conduta, niveis de operatividade,
mobilidade horizontal e vertical etc." (Visca,1987, p. 73).

E importante também observar trés aspectos que fornecerdo um sistema de

hipbteses a serem verificados em outros momentos do diagnostico:

e A temética - é tudo aquilo que o sujeito diz, tendo sempre um

aspecto manifesto e outro latente.
e A dinamica - é tudo aquilo que o sujeito faz, ou seja, gestos, tons de

voz, postura corporal, entre outras. A forma de pegar os materiais, de sentar-se séo tao

ou mais reveladores do que os comentarios e o produto.
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e O produto - é tudo aquilo que o sujeito deixa no papel.

Observa-se que o0 que se obtém nesta primeira entrevista € um conjunto de
observacdes que deverdo ser submetidas a uma verificagdo mais rigorosa, constituindo o
proximo passo para o processo diagndstico. E da EOCA - Entrevista Operatoria
Centrada na Aprendizagem que o psicopedagogo extraird o 1° Sistema de hipoteses e
definira sua linha de pesquisa. Logo apos sdo selecionadas as provas piagetianas para o
diagnostico operatorio, as provas projetivas psicopedagdgicas e outros instrumentos de

pesquisa complementares. (Visca, 1987).

O psicopedagogo que optar pela “linha” da Epistemologia Convergente
realiza a anamnese ap0s as Provas Operatdrias para que ndo haja "contaminacao™ pelo
bombardeio de informagdes trazidas pela familia, o que acabaria distorcendo o olhar

sobre aquela crianca e influenciando no resultado do diagndstico.

Epistemologia Convergente é o processo estruturado para que se possa
observar a dinamica de interacdo entre o cognitivo e o afetivo de onde resulta o
funcionamento do sujeito. Neste eixo a acdo do entrevistados obedece ao esquema que

Se Segue.

e EOCA - Entrevista Operatéria Centrada na Aprendizagem

e Testes autorizados pela Associacdo de Psicopedagogia, gravuras,
desenhos, entre outros.

e Anamnese

e Elaboracdo do informe e procedimentos internos do entrevistador

Esta diferenca nédo altera o resultado do diagndstico, porém € preciso que o

profissional acredite na “linha” em que escolheu para seu trabalho psicopedagogico.
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2.2 Utilizando o Ludico no Diagnostico Psicopedagdgico

Na intervencdo psicopedagogica é imprescindivel reservar um espago e
tempo para que a crianga possa expressar seu processo de aprendizagem ou ndo
aprendizagem por meio do ludico, a fim de poder chegar a uma conclusdo a cerca da
existéncia ou ndo de patologias estruturadas no aprender: sintoma, inibicéo, transtorno
de aprendizagem reativa, visto que através do brincar, melhor se observa a relacdo do

sujeito com o conhecimento.

Os jogos constituem uma area rica de informacdes, desde que o brinquedo
era uma parte do proprio corpo ou um objeto simples, até se tornar o campo para
estruturacdo das relacdes sociais, explorando as respostas a frustracdes e gratificacGes e

as regras ao aprendizado rudimentar de normas.

Ladico aqui é empregado no sentido do processo de “jogar”, “brincar”,
“representar” € ‘“dramatizar”, como procedimento idéntico, experienciado na vida

infantil.

De acordo com Weiss (2003, p.72):

“No brincar, a crianca constrdéi um espago de experimentacdo, de transi¢cdo
entre o mundo interno e externo”.

Ao se observar como uma crianga brinca ou desenha, vé-se refletido com
bastante clareza 0 modo como esta pensa e sente, como vem organizando sua historia de
vida, de que modo enfrenta a realidade e se isso tem sido prazeroso ou ndo. A crianga
por meio do brincar mostra quando ha uma enfermidade, que fantasias esta tem
inconscientes da patologia, e da cura também. Como o brincar é imprescindivel para um

desenvolvimento saudavel, o néo brincar, indica que algo néo vai bem.
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Além do mais é muito importante para o desenvolvimento infantil, o tempo,
0 espaco, a comunicacdo, as praticas culturais, a imaginacéo e a fantasia, a curiosidade e
a experimentacdo. Mormente destacar a brincadeira como a forma de experimentacéo e
de apropriagéo da cultura, viabiliza a possibilidade de a crianga ampliar sua experiéncia.

A brincadeira favorece e define funcdes que ainda ndo amadureceram.

Deve-se considerar esta “grande” etapa da vida humana, com muita atengao,
cuidado, paciéncia, respeito e carinho especiais! As criancas estdo em fase evolutiva e

educadores e pais, tornam-se 0s mediadores rumo ao amadurecimento.

Segundo Oliveira et al. (1994, p.23.):

“Aprender a fazer essa leitura é, sem divida, um grande e
apaixonante desafio, pois, ao tentd-la, cada vez mais
vamos desvendando a imensa complexidade e
flexibilidade do misterioso processo de adaptacdo ao

meio”.

A atividade ludica inicia-se na crianca bastante cedo, por volta dos quatro
meses, quando esta comega a controlar seus movimentos, coordena-os com a visdo. Ja
por volta dos seis meses, dependendo do desenvolvimento, a crianga j& se senta. A
crianca, nesta idade, ja projeta nos objetos as suas fantasias, e isso implica que sua
organizacdo mental também se modifique. O brinquedo de fazer aparecer e desaparecer
€ muito importante, pois é ai que a crianca elabora a angustia da perda. E quando brinca
de jogar o brinquedo no chdo exigindo que o devolvam, ela estd nada mais do que

treinando seu controle sobre os objetos.

Durante todo o primeiro ano de vida, se hd um desenvolvimento saudavel,

predominam para a crianga 0s jogos de aparecer e desaparecer, perda e recuperacéo,
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jogos que motivam a agonia da separacdo. Nesse momento 0S esquemas sensorio-
motores estdo sendo exercitados. Ja no segundo ano de vida, as criancas percebem que
um objeto pode ser penetrado no outro, por isso, preferem as brincadeiras de por e tirar,
unir e separar; sdo extremamente seduzidas por objetos que podem penetrar em seus

dedos, nariz, boca, ouvidos e inclusive nos olhos.

De acordo com Oliveira et al. (1994, p.23.):

“No terceiro ano de vida, (..) a crianca comeca a
interessar-se por brinquedos onde transfere substancias de
um recipiente para outro. E o inicio do controle de
esfincteres que esta sendo exercitado através do ludico.
As fezes e a urina sdo substituidas na brincadeira por

areia, terra e 4gua”.

E nessa idade, aproximadamente, que a crianca toma consciéncia da sua
prépria producdo, percebendo que as fezes saem do seu préprio corpo. Esta tomada de
consciéncia segue um processo de desenvolvimento aberto, ou seja, 0 objeto de
manipulacdo para construcdo produtiva vai se transferindo de conformidade com a fase
de maturacdo biologica e psicologica, por meio do exercicio de suas experiéncias. A
proporcéo que a crianga tem experiéncia de manipulagcdo com esse objeto, tende a se
afastar do mesmo simbolizando-o em outro objeto, num processo ascendente e de
desenvolvimento. Assim, pode-se dizer que a crianca evolui e se desenvolve a
proporcdo de sua capacidade de simbolizar uma realidade de objetos ausentes. Entdo, a
falta € preenchida pela projecdo simbolica dos objetos vividos num passado, e que

formam a unidade de uma realidade construida e vivida pela crianca.
Na fase de trés a cinco anos, a crianga tem a vida mental repleta de imagens,

estas sdo aquisicOes valiosas e por isso teme perdé-las e, em consequéncia, para

protegé-la usa o jogo do desenho e da brincadeira para manter essas imagens recriando-
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as e imobilizando-as. Os jogos de aparecer e desaparecer continuam nessa fase, sendo
que neste periodo a crianca aprende a lidar cada vez melhor com suas representacgoes, e
aproximadamente, aos seis anos chega a compreender sistema simbdlico como o
namero e a escrita. O inicio da vida escolar impde outras formas de brincar, porém, o
desejar saber ¢ uma extensdo da curiosidade e da exploracdo do mundo, que esta
imbutido na brincadeira exercida de zero a seis anos. Portanto, brincar revela a

organizacdo psiquica da crianga. (Oliveira et al, 1994).

Foi Freud, o primeiro estudioso a refletir sobre a fungdo e o mecanismo
psicolégico da atividade ladica infantil. Quando observou e interpretou as brincadeiras
de seu neto de 18 meses de idade. A crianca brincava com um simples carretel amarrado
em um barbante, e sempre segurando o fio. Assim, langava o carretel por cima do seu
berco, que era cercado por um cortinado, onde esse desaparecia. E a crianga entdo
exclamava: “fora”. Depois de puxar o barbante até colocar o carretel dentro do bergo

novamente, saudava seu aparecimento com alegria. (Cunha, 1972).

“Freud compreendeu que essa crianga estava brincando de
ir embora e voltar. Era a maneira que ela tinha de
controlar a angustia da auséncia da mée. Entdo, a crianca
ndo estava meramente se divertindo. Pelo contrério, por
meio da manipulacdo do brinquedo, estava dominando
uma situagdo que, de outra forma, seria impossivel”.

(Cunha, 1972, p.97).

Compreende-se que a situacdo interativa de brincar € 0 momento em que a
crianga constroi atraves do ludico a sua realidade, que é resultante de sua maneira
propria de experimentar - vai formando a unidade da construcéo e recriagdo da propria

realidade vivida.
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Pode-se identificar como uma técnica projetiva reconhecida e utilizada pela
Psicandlise, que correntemente foi usada por Melaine Klein, Anna Freud e outros que
complementaram aprofundando o simbolismo inconsciente do jogo. Visto que o ludico
tem funcdo importante na aprendizagem e no diagndstico, sempre centrado no processo
de aprendizagem, com observacdo e avaliacdo das atividades desenvolvidas pela
crianca. (Weiss, 2003).

Por outro lado, o proprio Jean Piaget em sua pesquisa a respeito da
construcdo do pensamento e da sociabilidade, mostrou a elaboracdo do jogo nas
diferentes idades. O que disponibiliza alguns parametros para observacdo do jogo
infantil. O jogo dar consciéncia de si como agente construtor da acdo sensorio-motora,
num contexto significativo; o exercicio ciclico, por exemplo, cria condigdo para
formagéo de esquemas, fazendo com que essa organizacdo de comportamento permita

surgir o significado de sua acdo frente as coisas, com a internalizacao dessa acao.

Enfocando melhor o lddico no diagndstico psicopedagdgico, Winnicott
(1975, p.80) d& uma visdo mais compreensiva e mais integradora do brincar da

aprendizagem, assim resume seu pensamento:

“E no brincar, e somente no brincar, que o individuo,
crianga ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua
personalidade integral: e é somente sendo criativo que o

individuo descobre 0 seu eu (self) .

Ao reservar uma area para brincar durante a observacgéo e registros de tracos
diagnosticos, ressalta-se 0 que ja é por demais confirmado em clinicas: ja se esta
possibilitando um movimento em dire¢do da saude, da cura, pois brincar € unanime. Ha4
em consequéncia, a coeréncia fronteirica contextualizada entre a entrevista, o

diagnostico e o tratamento.

98



Este eixo em torno do qual se processa a entrevista, o diagnostico, passa a ter

um carater terapéutico e segundo Winnicott (1975, p. 59):

“A psicoterapia se efetua na sobreposicdo de duas areas de brincar, a do

paciente e a do terapeuta. A psicoterapia trata de duas pessoas que brincam juntos”.

E mister destacar que a sessdo ludica diagnostica € um processo de brincar
espontaneamente, enquanto que na sessao para o diagndstico terapéutico ha limites mais
definidos, porque possibilita intervencdes provocadoras com limites para se observar a
reacdo da crianca. Exemplificando, para ver se crianca se revela como quer, como

resiste as frustracdes, como elabora desafios e mudancas, sugestionado na situacéo.

2.3 Para que Serve a Anamnese

A histéria pessoal pressupde uma reconstituicdo global da vida do paciente,
como um marco referencial em que a probleméatica atual se enquadra e ganha

significacao.

A anamnese é uma das pecas fundamentais deste quebra-cabeca que € o
diagndstico. Por meio dela nos serdo reveladas informacgdes do passado e presente do
sujeito juntamente com as variaveis existentes em seu meio. Observa-se a visdo da
familia sobre a histéria da crianca, seus preconceitos, expectativas, afetos,

conhecimentos e tudo aquilo que é depositado sobre o sujeito.

“Anamnese ¢ um instrumento valioso utilizado por varios
profissionais. E realizada em forma de entrevista na qual é
abordado um conjunto de informagdes sobre a histéria de
vida do cliente e de suas principais dificuldades”.

(Oliveira, 2002, p.11).
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E importante descrever como transcorreu a gestacdo (ou o processo de
adocdo) do ponto de vista tanto fisico, quanto psicolégico. Procura-se informar sobre
aspectos, nutricionais, doengas, acidentes, uso de drogas, ou ainda, de fatos
significativos na vida do casal, em especial para a mée. Investiga-se sobre a reacdo dos
pais em relacdo ao bebé, quanto a sua aparéncia, sexo e estado geral e, também,
informa-se sobre as experiéncia iniciais como, succ¢do, degluticdo, qualidade de relacdo
mae e filho, entre outros. Verifica-se como o0s pais reagiram afetivamente as mudangas
ocorridas pela inclusdo de mais um membro na familia, procura-se saber como a mée
amamentava a crianca e qual a participacdo paterna ou de outras pessoas na nova rotina.

“.. toda anamnese ja ¢é, em si, uma interven¢do na
dindmica familiar em relacdo a “aprendizagem de vida”.
No minimo se processa uma reflexdo dos pais, um
mergulho no passado, buscando o inicio da vida do
paciente, o que inclui espontaneamente uma volta a
propria vida da familia como um todo”. (Weiss, 2003, p.

63).

Consiste em entrevistar o pai e/ou a mde, ou responsavel para, a partir disso,
extrair 0 maximo de informacfes possiveis sobre o sujeito. Para isto € preciso que seja
muito bem conduzida e registrada. O psicopedagogo devera deixa-los a vontade para
que todos se sintam com liberdade de expor seus pensamentos e sentimentos sobre a

crianga para que possam compreender 0s pontos nevralgicos ligados a aprendizagem.
Segundo Weiss (2003, p. 61):
“A visdo familiar da histéria de vida do paciente traz em

seu bojo seus preconceitos, normas, expectativas, a

circulacdo dos afetos e do conhecimento, além do peso
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das geragcBes anteriores que € depositado sobre o

paciente”.

Deixé-los falar espontaneamente permite ao psicopedagogo avaliar o que
eles recordam para falar, qual a seqliéncia e a importancia dos fatos. O psicopedagogo

devera complementar ou aprofundar.

Em alguns casos deixa-se a familia falar livremente. Em outros, a depender
das caracteristicas da familia, faz-se necessario recorrer a perguntas sempre que
necessario. Os objetivos deverdo estar bem definidos, e a entrevista devera ter um

carater semidiretivo.

De acordo com Pain (1985), a histdria vital permitira detectar o grau de
individualizacdo que a crianca tem com relacdo a mae e a conservacao de sua histdria

nela.

E importante iniciar a entrevista falando sobre a gravidez, pré-natal,

concepcao. Weiss (2003, p. 64) nos informa que:

“A histéria do paciente tem inicio no momento da
concepcdo. Os estudos de Verny (1989) sobre a
Psicologia pré-natal e perinatal vém reforcar a
importancia desses momentos na vida do individuo e, de
algum modo, nos aspectos inconscientes de

aprendizagem”.

Segundo Pain (1985), algumas circunstancias do parto como falta de
dilatacéo, circular de cord&o, emprego de forceps, adiamento de intervencéo de cesarea,
costumam ser causa da destruicdo de células nervosas que nédo se reproduzem e também

de posteriores transtornos, especialmente no nivel de adequagéo perceptivo-motriz.
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E interessante perguntar se foi uma gravidez desejada ou no, se foi aceito
pela familia ou rejeitado. Estes pontos poderdo determinar aspectos afetivos dos pais em
relacdo ao filho. Posteriormente é importante saber sobre as primeiras aprendizagens
nédo escolares ou informais, tais como: como aprendeu a usar a mamadeira, 0 copo, a
colher, como e quando aprendeu a engatinhar, a andar, a andar de velocipede, a

controlar os esfincteres, entre outros.

Fica bastante claro que segundo Weiss (2003, p.66):

“Somente um ambiente afetivo, informal, possibilita aos
pais a diminuicdo das defesas, a perda de medos e o
crescimento da espontaneidade. O terapeuta precisa
constantemente auto-rever em seus mecanismos de
contratransferéncia que podem, de algum modo, interferir
no clima e na relagdo com os pais, prejudicando a

anamnese”.

E interessante saber sobre a evolucio geral da crianca, COmo ocorreram seus
controles, aquisicdo de habitos, aquisicdo da fala, alimentacdo, sono etc., se ocorreram
na faixa normal de desenvolvimento ou se houve defasagens. Se a mée ndo permite que
a crianca faca as coisas por si sO, ndo permite também que haja o equilibrio entre
assimilacdo e acomodacéo. A intencéo é descobrir:

«“ em que medida a familia possibilita o
desenvolvimento cognitivo da crianca - facilitando a
construcdo de esquemas e deixando desenvolver o
equilibrio entre assimilacdo e acomodacdo - e qual carga

afetiva coloca nesses processos”. (Weiss, 2003, p.66).
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Alguns pais retardam este desenvolvimento privando a crianga de, por
exemplo, comer sozinha para ndo se lambuzar, tirar as fraldas para ndo se sujar e ndo
urinar na casa, € o chamado de hipoassimilagdo, ou seja, 0s esquemas de objeto
permanecem empobrecidos, bem como a capacidade de coordena-los. Por outro lado ha
casos de internalizagdo prematura dos esquemas, € o chamado de hiperassimilacdo, pais
que forcam a crianca a fazer determinadas coisas das quais ela ainda ndo esta preparada
para assimilar, pois seu organismo ainda esta imaturo, o que acaba desrealizando

negativamente o pensamento da crianca. (Pain, 1985).

Pertinente ao que foi mencionado é interessante saber se as aquisi¢fes foram

feitas pela crianga no momento esperado ou se foram retardadas ou precoces.

“Isto nos permite estabelecer um quociente aproximado de desenvolvimento,
que se comparara com o atual, para determinar o deterioramento ou incremento no

processo de evolugao™. (Pain, 1985, p. 45).

No processo educativo para o controle dos esfincteres é aconselhavel insistir

na acdo interveniente quando aparecam perturbac6es ha acomodacao.

E importante também saber sobre a historia clinica, quais doencas, como
foram tratadas, suas consequéncias, diferentes laudos, seqlelas. A histéria escolar
também é muito importante, quando comecgou a frequentar a escola, sua adaptacao,
primeiro dia de aula, possiveis rejeicdes, entusiasmo, porque escolheram aquela escola,
trocas de escola, enfim, os aspectos positivos e negativos e as consequéncias na

aprendizagem.
Todas estas informagdes essenciais da anamnese devem ser registradas para

que se possa fazer um bom diagndéstico. Encerrada a anamnese, o psicopedagogo tera

subsidios para o levantamento de hipoteses, a partir dai fard um plano de intervencdo. A
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anamnese deverd ser confrontada com todo o trabalho do diagndstico para se fazer a

devolutiva e o encaminhamento.

2.4 Devolutiva e Encaminhamento

A devolutiva € a comunicacdo verbal feita ao paciente, aos pais, a escola ou
a quem apresentou a queixa. E a comunicacdo de analise e avaliacdo da problematica
acompanhada de uma fundamentacdo sintética integrada e unificada, necessariamente
qguando surgem novos dados ou informacdes, objetivando especificamente uma

rearrumacao da situacdo no sentido de eliminar ou diminuir as resisténcias.

Segundo Weiss (2003), no caso da crianga, & preciso fazer a devolucdo
utilizando-se de uma linguagem adequada e compreensivel para sua idade para que nao
fique parecendo gque ha segredos entre o terapeuta e 0s pais, ou que o terapeuta os traiu.
E que os pais compreendendo o significado dos aspectos inconscientes ou latentes do
problema assumam a questdo em todas as suas dimensdes, e que ndo fique apenas

fixado no aparente, no visivel.

E perfeitamente normal que, neste momento, exista muita ansiedade para
todos os envolvidos no processo, seja 0 psicopedagogo, 0 paciente e os pais. Muitas
vezes algumas suspeitas observadas ao longo do diagnostico tendem a se revelar no

momento da devolucéo.

"Ficam evidentes nestas falas as fantasias que chegam ao momento
da devolucéo, e que estiveram presentes durante todo o processo diagnostico”
(Weiss, 2003, p. 130).

E aconselhdvel que se toque inicialmente nos aspectos mais
positivos do paciente para que 0 mesmo se sinta valorizado. Muitas vezes a
crianga ja se encontra com sua auto-estima tdo baixa que a revelacdo apenas
dos aspectos negativos acabam perturbando ainda mais, o que acaba por
inviabilizar a possibilidade para novas conquistas.
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CAPITULO 3

FAMILIA E ESCOLA: UMA PARCERIA NA FORMAGAO DA CRIANCA

Compreende-se melhor o comportamento da crianca quando se
entende a importancia e analisa como a nocao do proibido vai se constituindo
ao longo do desenvolvimento infantil. A crianca, até o fim do primeiro ano de
vida, obedece ao principio primordial da vida humana: o principio do prazer.

Familia e escola, portanto, tornam-se tdo importantes no
desenvolvimento e na formacdo da personalidade infantii que uma das
maiores dificuldades na educacdo de uma crianca consiste na tarefa de saber
dosar afeicéo e permissividade com limite e autoridade.

Todos que formam estas duas instituicdes (escola e familia), sabem
da importancia de impor limites, no entanto esta tarefa ndo é facil. Os pais e
professores, freqlientemente se deparam com muitas davidas apesar de terem
consciéncia de procurarem a maneira “certa” de agir. Procuram, indagando a
si mesmos, as razdes de suas duvidas e erros que levam a crianca a nao
corresponder as exigéncias feitas.

Mouly (1966) afirma que a escola tem uma responsabilidade definida
no processo de individuacao, fazer com que toda crianca tenha, pelo menos,
um minimo de satisfacdo de suas necessidades. Aqui esta a razdo da
afirmacdo de que familia e escola sdo parceiras no processo de

desenvolvimento da crianga.

A crianga procura apenas fazer o que lhe causa satisfacdo e tenta
fugir do que é vivido como desprazeroso. A crianga, nesse estagio, age por
impulso instintivo. Esse & o primeiro sistema de funcionamento mental, o mais
primitivo e existente desde o nascimento do individuo, que € denominado pela
Psicologia de Id. O Id é essencialmente impulsivo - age primeiro e pensa

depois. E imperioso, intolerante, egoista e amoral; é agressivo, sexual,

destrutivo, ciumento, enfim, € tudo que existe de selvagem em nossa
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natureza. Assim, a crianca quer fazer tudo o que lhe vem a mente: deseja o
que Vvé, imita o que fazem ao seu redor e tem permanentemente insaciavel e

ativa a curiosidade.

“‘Antes de nascer, a crianga vai ocupando um lugar
na familia, no cenario social, e 0 que a espera sao
os habitos da cultura metabolizados pela sua
familia, ja revelados no modo diferente de esperar a
chegada do menino e da menina”. (Bock, 1999.
p.251).

Dentre todos os grupos, a familia desempenha, sem sombra de
davidas, um papel primordial na difusdo de cultura. Por isso uma familia bem
estruturada tem grandes chances de gerar e criar uma crianca bem
estruturada.

E o local com o clima apropriado para levar ao ajustamento do aluno,
com a individuacéo peculiar, que € um dos objetivos primarios da educacéo, €
a familia, e em complementacdo a escola. Portanto, esses dois meios e
agentes educativos formam um processo interativo e interdependente para
cumprirem o respeito, a satisfacdo das necessidades das criangas, pois assim,
somente assim, ocorrera a realizacdo plena de suas potencialidades inatas.

A educacdo humana é tdo complexa, sdo de tal modo intrincados os
componentes em jogo, tao variaveis as intervencées do ego consciente, tantas
as vicissitudes que podem ocorrer, que o0 processo de educacdo em busca da
formacdo da personalidade torna indispensavel a parceria entre familia e
escola, e que as intervengcdes devem ser interativas, intercomplementares e
sistémicas tendo a crianca sempre como o0 centro das atencbes, como uma
terceira parceria ativa, pessoal, continua e global; por isso a totalizacdo da
educacdo nao poderia jamais ser um caminho reto e curto de chdo bem batido.
Ao contrario, sera um percurso longo e dificil. (Soares, 2003).

Os pais sabem que se relacionar com o lugar familiar é especial e que
ocupam como meio ambiente e como provedor ambiental. Ninguém precisa provar para
o0s pais que os filhos necessitam de afeto, calor e tratamento suave desde o nascimento,

isso é Obvio.

106



Winnicott (1999) reforca esta afirmacdo quando diz que o ambiente que os
pais fornecem € especificamente eles mesmos, mde e pai, as suas caracteristicas
distintas, suas naturezas, que auxiliam a ter consciéncia de que o0s pais sdo
insubstituiveis, na formacdo inicial do processo educativo de seus filhos. Isso
compreende tudo o que 0s pais reuniram a sua volta, o seu aroma, a atmosfera que os
acompanham e também inclui a mulher e 0 homem que resulta ser mée e pai do bebé, e
de outras criancas; e se o casal tem por ventura mais filhos estes também devem ser
incluidos de forma natural e dindmica na formacdo do ambiente familiar, assim como 0s
avos, os tios e as tias. Com este julgamento, ndo se estar fazendo mais do que expondo a
familia que os filhos (bebé, crianca) vado gradualmente descobrindo, no que se inserem
as caracteristicas do lar que tornam um ambiente familiar diferente de qualquer outro

lar.

“Isso ¢ a principal coisa que notamos a respeito das criangas
muito pequenas: que, embora acreditem em nds, sua fé pode ser
facilmente destrocada (...) as criangas pequenas extrai tudo o
que ha de melhor em nos, de modo que durante algum tempo
comportam-se muitissimo bem”. (Winnicott, 1999, p. 139 e
140).

As criangas muito pequenas necessitam de cuidados consecutivos e
seguros, pois caso contrario ndo se desenvolvem de forma apropriada, visto
gue tém tarefas evolutivas a cumprir. Se desempenhar bem essas tarefas nos
estagios anteriores, encontrardo facilidade no cumprimento das tarefas
evolutivas nos estagios seguintes do desenvolvimento individual. Isto faz com
que se espere que as criangas em processo de individuagao tenham reunido
em si mesmas inumeras amostras de boa assisténcia, e que tenham avancado
para 0s estagios seguintes com boa dose de crenca, crencas pelas

experiéncias com pessoas e com o0 mundo, pelo que fica muito bem fixado no
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processo evolutivo, o0s solidos sentimentos de seguranca no seu
desenvolvimento, na sua individuacdo. Esse grau de confianca e seguranca,
nas coisas e pessoas causadoras das experiéncias, porém, esta em processo

de construgéo.

‘O que é, pois, que os pais podem proveitosamente
saber? Eu sugeriria que ha duas coisas principais a saber,
uma relacionada com o processo de crescimento e que
pertence a crianga; e a outra que se relaciona com o
suprimento ambiental e € predominantemente de

responsabilidade dos pais”. ( Winnicott, 1999, p. 142).

Grande parte dos fatores que acontecem com a crianga em processo de
desenvolvimento ocorrem independentemente dos pais, quer estes entendam ou nao,
porque a crianga possui uma carga e uma tendéncia genética para o desenvolvimento.
Ninguém tem o poder de fazer uma crianga ser ou estar triste, alegre, faminta, travessa
ou boa, porgue isso ocorreu simplesmente. Os processos herdados se estabelecem no
momento em que o espermatozoide penetrou no dvulo. E ai que as coisas comecam a se
realizar em funcdo do corpo, da mente, da personalidade e do carater do seu filho. E
uma funcdo neurofisioldgica e anatdmica. Desta forma fica 6bvio para 0s pais que 0s
filhos tém uma tendéncia inerente para viver, respirar, comer, beber e crescer, portanto é

uma questdo que deve ser reconhecida, inegavel e respeitada.

Se o0s pais observarem a distancia, o processo de desenvolvimento em acao
constatardo que eles pouco ou nada poderdo fazer para transformar a crianca pequena
em um adulto bom ou asseado, generoso ou sagaz. Outra constatacdo € que nao ha duas
criangas idénticas, mas sim o principio central, impulsor dos processos de
desenvolvimento da crianca que fazem as mudancas que 0s pais esperam, assim o

principio fundamental é que as tendéncias inatas pertencem a cada crianca.
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Seguir essa visdo para a educacao é de fundamental importancia visto que,
diante das significativas mudancas socio-culturais e dos rapidos avangos tecnoldgicos e
cientificos do mundo, a educacéo, como area de estudo e intervencdo, viu-se diante da
necessidade de uma avaliacdo de alguns de seus conceitos e atuacgdes, a fim de poder
acompanhar e corresponder as demandas do mundo moderno. Processo de ensino-
aprendizagem, seus desvios e o tdo indesejado fracasso escolar, transformou-se em
grandes desafios. Desta maneira a crianca deve ser incluida como terceiro agente de
construcdo da educacdo, visto que, familia e escola sdo os outros dois agentes

construtores da educagéo contemporéanea.

O cérebro da crianca é o 6rgdo evolutivo da atividade mental, encarado como 6rgao
da civilizagdo, que € capaz de refletir todas as complexidades, plasticidades e
intrincadas condi¢cdes do mundo envolvente e todas as manifestacdes superiores da
atividade humana, materializadas no movimento e no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, especificamente na linguagem.

Fernandez (1991) revela que todo sujeito tem a sua forma de aprender, 0 meio, as
condic@es e limites para conhecer; sua maneira propria, pessoal de desenvolver-se,
de constituir seu saber.

Também, Freitag (1984) defende que para acompanhar os tempos modernos
a escola precisa de uma nova identidade, um novo dinamismo voltado para as mudancas
do mundo contemporaneo, um novo compromisso de estar proximo e a servigco dos
alunos, dos pais e da comunidade, com uma atuacdo transparente e fidedigna. Precisa

ser pratica, objetiva e descentralizada, eficaz e de qualidade.

Para tanto € preciso que a escola adote um plano de desenvolvimento
globalizado que represente um momento de analise de seu desempenho, isto é, de seus
processos, de seus resultados, de suas relagOes internas e externas, de seus valores, de
suas condicdes de funcionamento. Devendo ser uma organizagdo sistémica e organizada

no seu processo de aprendizagem em equipe.
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Convém aos educadores, dentro desta nova visdo, ensejar a todas as criancas,
oportunidades para satisfazer suas necessidades, de acordo com formas socialmente
adequadas. E afastar o fracasso escolar que ja se tornou tragico. Pois, fundamenta-se em
discursos que superam o psicoldgico e negam o pedagdgico, pois falam de desnutricao,
problemas neuroldgicos e problemas psicoldgicos.

Segundo Mouly (1966) um educador que domina 0s conhecimentos e
préaticas pedagdgicas deve ser capaz de encontrar numerosas maneiras para mediar
atitudes da crianga inerentes ao seu desenvolvimento, como unidade Unica e

globalizada, sem desrespeitar o quadro de atividades da escola e, até na sala de aula.

A compreensao interessante e empatica, por parte do professor, é
indispensavel, para criar uma atmosfera propria para se dar a aprendizagem.
Devendo compreender que um mau comportamento das criangas nao procura
apenas aborrecé-lo, mas resulta do desconhecimento de melhores formas de
satisfazer suas necessidades.

Quando as criangas parecem estar sob tensdo, deve ter especial cuidado para
ndo agravar a situacdo, e, ao contréario, dar-lhes seguranca e compreensdo de que

precisam.

E importante que o educador conheca a si mesmo, tenha sobre si dominio
cognitivo e de sentimentos, bem como de seus alunos. E que estes, dentro dessas
condig¢des, possam contar com ele, quando “todos os outros os abandonaram”.

Desta maneira, seu comportamento passa a ser convincente a seus alunos,
individual e coletivamente, passam a ter certeza de que sdo aceitos, valorizados e
desejados pelo que sdo; eles precisam dessa seguranga, para que se sintam livres, de
modo que possam experimentar com maior intensidade e com melhores formas as

situacOes de necessidades.
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Isso € verdadeiro para todos os alunos, especialmente no caso de criancas
com condicdes infelizes no lar, pois precisam depender, muito mais, da compreensao e

da aceitacdo do educador.

Algumas vezes, tais situacdes levam a elucidacao para compreender
porque algumas criancas se comportam de determinada maneira; todavia,
aparentemente aprenderam, em sua experiéncia anterior, a obter certas
satisfacbes por meio de tal comportamento, e podem ser demasiadamente
inseguras para procurar melhores formas para fazé-lo. Até o castigo pode ser
um prémio, se for a dnica forma de obter atencdo! Por isso, é necessario
entender tanto o passado quanto a situacdo presente da crianca. Este
conhecimento, depois de analisado, contextualizado serd um forte subsidio

para uma intervencao pedagogica coerente.

Segundo Winnicott (1999) familia e escola tém um objetivo comum:
estabelecer as melhores condi¢des para favorecer o desenvolvimento integral
das criancas e dos jovens. Este objetivo requer atuacdes de qualidade em cada
um dos sistemas, dirigidos a que as criancas possam ter acesso,
progressivamente, a cultura de seu grupo social hum processo que repercuta
de forma favoravel em seu autoconceito, na capacidade de relacionar-se
construtivamente com outros e nas suas possibilidades de inserir-se
paulatinamente em novas estruturas e sistemas. Mas também requer a
existéncia do conhecimento muatuo, a formacdo de vinculos e o
estabelecimento de acordos entre estes contextos origindrios como condicdo
necessaria para que o potencial de desenvolvimento de cada um deles chegue
a se concretizar. Cada escola €, em si mesma, uma comunidade que
estabeleceu ao longo de sua trajetdria uma historia de relacdo e afeto entre
seus membros; entre a equipe de docentes, com 0s alunos, entre a equipe e as

familias; em cada caso estes aspectos sao diferentes.
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O grau em que os familiares possam elaborar expectativas positivas
em relacdo ao bem-estar e a educacéo de seus filhos na escola vai depender
da acolhida que esta oferecer ndo somente aos alunos, mas a familia em seu
conjunto, assim como dos esfor¢cos destinados a manter e a cuidar dessa
relagdo. Para que se obtenha esta boa relagdo entre familia-escola, pais e
professores atribuem fundamentalmente a responsabilidade na escola. Assim,
ha uma variedade de intervenc¢des que estdo vinculadas a cultura da escola em
relagdo as familias. Os contetdos desta relagdo familia-escola sdo: o carater
sisttmico, mutante e interativo da familia; a singularidade da funcéo
educacional da familia e sua complementaridade com a da escola; o beneficio
das relacBes dinamicas e flexiveis entre a maestria da escola e os familiares e,
simultaneamente, a necessidade de estabelecer limites entre ambos os
sistemas, evitando as intromissfes indesejadas. Outras intervencdes dirigidas
a levar as familias a conhecer a escola sdo: palestras gerais de inicio de ano,
comunicacdes escritas, personalizadas ou gerais, apresentacdo de projetos
nos quais a escola esta envolvida, informar sobre o estilo, as formas de relacao
que se estabelecem na escola. Todas estas acfes tém como fim prioritario
melhorar a comunicacdo entre a familia e a instituicdo educacional e fomentar

entre elas relacbes positivas.

De acordo com Silva (2003), a contemporaneidade imp6e transformacdes na
estrutura dindmica e funcional das familias gerando desequilibrio nas relagdes entre
seus membros. Em consequéncia dessas mudancas os valores do mundo social, 0s
valores tradicionais, transmitidos das gerag0es passadas, sofrem um processo de
instabilidade devida as mudancas que ocorrem de modo muito veloz e parece que as
familias ndo conseguem se adaptar a uma doutrina de valores sadios dentro de sua

organizacgéo interna.

Tais questbes podem ser tratadas dentro de uma perspectiva analitica que
leve a pratica profilatica de tais males, para mudar as concep¢des de educacdo na
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familia e na escola. Deve-se refletir seriamente para uma tomada de atitude sobre as
conseqiiéncias da institucionalizacdo da influéncia dessas mazelas que invadem a
sociedade. E por demais eficiente, antes de qualquer intervencdo no campo educacional,
levantar a etiologia dos traumas do desenvolvimento. Estes, quando bem
diagnosticados, possibilitam uma intervencdo mais eficaz e de curto prazo, na crianca e
na juventude, evitando que tais desajustamentos “enraizem” profundamente, num
processo de cronificacdo. E importante lembrar que ao falar em etiologia, ndo se pode

deixar de pensar em profilaxia, pois esses conceitos estdo intimamente ligados.

3.1 Familia

Fala-se que uma das maiores dificuldades na educacdo de uma crianga
consiste na tarefa de compreender e aplicar, com autoridade, amor e permissividade, o
limite. Todos tém consciéncia da importancia do limite, o que de maneira alguma torna
esta uma tarefa facil. Mas a familia, a escola e especificamente os pais freqiientemente
se deparam com muitas dividas: querem saber como agir. Querem, por todos 0s meios
possiveis evitar erros na intervencdo pedagdgica, para que a crianga siga em seu

desenvolvimento sem falhas significativas ou traumaticas.

“Ao nascer, a crian¢a encontra-s¢é huma fase de
indiferenciacdo com o mundo — nédo existe mundo externo
(o outro) nem interno (o eu). O mundo, neste momento da
vida, significa a mée. Esta é a diade fundamental que cada
pessoa vivencia ao nascer”. (Bock, 1999, p. 252).

Na primeira infancia, a crianga, mais precisamente até o fim do primeiro
ano de vida, obedece ao principio primordial da vida humana. A crianga, nesse estagio,
age por impulso instintivo, e tenta fugir do que é vivido como desprazeroso. Este € 0

mais primitivo sistema de funcionamento para o desenvolvimento da crianga. Portanto,
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ndo tem um local mais indicado e mais apropriado para avangar na “compreensao”, na
capacidade de abracar, acolher, e, extensivamente, aceitar, perdoar os modos do

comportamento da crianca no sentido de construir a sua prépria personalidade.

Peter (1999) ressalta essa importancia quando fala sobre a antropologia do
limite, pois afirma a compreensdo compassiva do homem, que é propria dos pais na
interacdo educativa de seus filhos. Eles sdo os mediadores e os impusitores com
compreensdo, a aceitacdo do limite pela crianga. Urgindo essa ac¢éo por parte dos pais e
criangas para que possam encontrar o conteddo do humano. Pois 0 ser humano esta
necessariamente vinculado a aceitacdo do limite. A questdo é saber como o limite

comeca a funcionar, pois é nessa dire¢do que o caminho evolutivo da criangca comeca.

“O limite ¢ um dado primordial, no sentido de que ¢ a primeira
realidade que funda a nossa experiéncia do homem, em resumo,
o limite vem antes de qualquer outra coisa, na ordem da

experiéncia”. (Peter,1999, p.19).

Consubstanciando o seu estagio de evolugédo, a crianca quer simplesmente
uma resposta dos pais. Favoravel ou ndo, essa resposta tera o mérito de indicar os

limites.

A partir dos trés ou quatro anos, a crianga passa pouco a pouco do "ndo”
sistematico, modo de comunicacdo arcaico, mas necessario ao seu desenvolvimento,
para o "ndo" refletido, que afirma seus gostos e escolhas. Assim, a crianca aprende a
dominar suas atividades instintivas, pois percebe cedo que seu comportamento
impulsivo, em vez de satisfacdo, freqlientemente acarreta um castigo ou uma censura da
parte do mundo externo. Como acima de tudo a crianca deseja e necessita imensamente
do apoio e da aprovacdo dos pais, especificamente, e dos adultos em geral, comeca a
compreender que necessita controlar melhor seus desejos e impulsos, passando a

conformar-se gradualmente com as imposi¢cbes do meio ambiente (educagdo) e
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controlando ou repelindo os desejos que ndo podem ou ndo devem ser satisfeitos,

criando o sistema moderador ou filtrador, o Ego.

O Ego faz com que a crianga troque o principio do prazer que orientava suas
atividades instintivas, pelo principio da realidade, mediante o qual consegue adiar ou
anular os impulsos que nao sdo adequados ao meio em que vivem. Coloca-se como
intermediario entre 0 Id e 0 mundo externo, entre as exigéncias impulsivas e as

restricdes do meio.

A parte moral ou ética da personalidade se manifesta quando a
crianca julga um determinado ato na categoria de bom ou mal. Essas
consideragcbes dependem de um sistema de autocensura, denominado
Superego. Ele desenvolve-se a partir do Ego, mediante a internalizacdo ou
incorporagdo dos modelos externos, das adverténcias e censuras.

Desse modo é depois dos trés ou quatro anos que a crianca
compreende cada vez melhor as ordens, assim como a no¢cao de bem ou mal.
A crianca procurard obedecer aos pais, a principio, apenas para satisfazé-los.
Somente mais tarde, por volta dos seis anos, ela compreendera realmente o
sentido de certas proibicbes, a ponto de aplich-las sem as suas
recomendacdes.

O Superego passa a atuar sobre a crianca da mesma maneira que 0s pais:
punindo-a quando se comporta mal e dando-lhe a sensacdo de bem estar quando age
corretamente. A puni¢do assume um aspecto de sentimento de culpa ou de inferioridade,
de angustia ou inquietacdo. A recompensa proporciona um sentimento de orgulho, de

realizacdo ou cumprimento do dever, ou seja, de uma virtude. (Bock, 1999).

A crianga que ndo aprende a ter limite cresce com uma deformacgdo na
percepcdo do outro. As consequiéncias sdao muitas e freqlientemente bem graves, como
por exemplo: desinteresse pelos estudos, falta de concentracdo, irritabilidade,
instabilidade emocional, dificuldade de suportar frustracdes, falta de persisténcia,
desrespeito pelo outro - colegas, irméos, familiares e pelas autoridades. Com freqliéncia
essas criangas sdo confundidas com as que tém a sindrome da hiperatividade verdadeira,

porque, de fato, iniciam um processo que pode assemelhar-se a esse distirbio
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neurolégico, quando na verdade, muito provavelmente trata-se da hiperatividade

situacional. E importante fazer um diagnéstico diferencial.

As criangas, ao contrario do que se pensa, sd0 muito preocupadas com
regras. Parece que agir dentro de limites, cuidadosamente estabelecidos oferece-lhes
uma estrutura segura para lidar com uma situagio nova e desconhecida. E fundamental
que os adultos tenham clareza de suas conviccdes e sejam fieis a elas, pois para 0s
pequenos, eles sdo modelos vivos a serem seguidos. E por meio do convivio com essas

fontes de referéncias que as criancas vao estruturando a sua prépria personalidade

Freitag (1984), entende familia e escola como agéncias socializadoras, na
medida que promovem o processo de aquisicdo das regras basicas para o convivio e
sobrevivéncia social. Estas agéncias socializadoras sdo fundamentais para a sociedade,
na medida em que transmitem os valores culturais e que sdo as instituicbes formadoras

da visdo de mundo que irdo nortear o individuo por toda a vida.

De acordo com Silva (2003) independentemente da condicdo social, a
familia desempenha profunda influéncia no desenvolvimento emocional do ser humano.
Mantendo entre seus membros, uma hierarquia sexual e etaria, sendo o nucleo do
parentesco e da afetividade. Alguns pais procuram explicitamente controlar o
comportamento dos seus filhos, achando que eles vdo se adaptar ao convivio social
esperado pelos pais e pela sociedade. De maneira geral, a familia tem um carater
conservador que, geralmente, proporciona um conflito com as novas geracGes que

surgem e que contestam os valores perpetuados pelo sistema social.

“A familia tem seu proprio crescimento, € a pequena crianca
experimenta mudancas que advém da gradual expansdo e das
tribulacdes familiares. A familia protege a crianga do mundo;

este, poréem, aos poucos vai se introduzindo: as tias e tios, 0s
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vizinhos, os primeiros grupinhos de criangas, e por fim a
escola”. (Winnicott, 2001, p. 60).

Na sociedade capitalista o ndcleo familiar tem como fungéo bésica garantir a
manutencdo do capital nas classes superiores e, nas classes populares inferiores
(subalternas), a reproducdo da forca de trabalho. No seio familiar, mantém-se,
nitidamente, a internalizacdo das ideologias da relacdo capital-trabalho; num tipo de
familia, ird4 se valorizar o capital (propriedade); no outro, ira se valorizar o trabalho

(emprego), e assim vai.

Nas familias menos favorecidas, que compdem a maioria da sociedade, esse
carater ideoldgico é muito sentido quando ocorre o desemprego de um de seus
membros, principalmente se este for o pai. Nas classes subalternas, internaliza-se a
ideologia de que, por meio da venda da forca de trabalho, acumula-se a riqueza. Esta
ideologia é uma representacao de crencas que encobrem a realidade, falseando-a e nao

permitindo perceber e questionar as contradi¢fes sociais.

3.2 Escola

De acordo com Freitag (1984), também na outra agéncia socializadora, a
escola, percebe-se sua atuacdo como responsavel pela reproducdo de normas e valores
sociais, e, conseqiientemente, mantenedora do contexto social. A escola seja ela publica
ou privada, € uma das instituicbes cujo processo socializador é responsavel em nossa
sociedade pela manutengdo do status quo® de seus membros. Verifica-se uma
remuneracdo diferenciada, paga aos professores nas diferentes unidades de ensino
publico ou privado, retratando, por exemplo, a economia de mercado inserida no seu
interior. Mesmo que seu publico alvo seja diferente, percebe-se questbes que sao

comuns em quase todas as escolas: a escola de que se fala ndo é uma escola neutra, ela

% papel ou funcéo ocupada e reconhecida na sociedade.
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atua como instrumento de dominagdo cultural, e salvo algumas excegdes, ela €
portadora de um autoritarismo e tecnocratismo, € legitimadora das contradi¢des sociais.
Seus membros hierarquicos (diretores, professores e funcionarios) sdo desunidos,
concorrentes e ndo solidarios, reproduzindo, assim, um reflexo da sociedade como um

todo.

Por tras da finalidade de transmissdo dos conhecimentos acumulados pela
cultura estd a ndo conscientizacdo dos educandos sobre a critica e seu papel no mundo.
Ao preparar os jovens das classes menos favorecidas para 0 mundo do trabalho, ela
reproduz sua condicdo social, mantendo seu status social inalterado. Alguns professores
sdo reconhecidos como autoridades por alguns alunos, gracas ao seu conhecimento e a
relacdo de respeito que mantém com eles. Esses professores sdo minoria, € 0 mais
freqliente é uma relagdo artificial e de autoritarismo, onde o ensino/aprendizagem
acontecem de forma passiva, ou seja, 0 professor & visto como depositario do

“conhecimento”, e o aluno ¢ visto como o deposito do conhecimento.

Segundo Freitag (1978) citado por Silva (2003, p. 58):

“O Estado procura impor uma politica de uniformizagdo e
“massificacdo”, através da escolha de profissdes, limitando as
leituras dos estudantes e privando-os, ostensivamente, do direito

de reflexao, fato que também ocorre nas escolas privadas”.

Ao observar como as criangas e os adolescentes séo tratados nas escolas, no
que diz respeito as suas obrigacOGes disciplinares e normativas, quanto aos Seus
comportamentos e atitudes, e até mesmo em relacdo ao conteudo curricular, percebe-se
uma enorme dificuldade da instituicdo no tocante & compreensdo do desenvolvimento
da fase pela qual estdo passando. E muito comum tanto dentro como fora da sala de
aula, deparar-se com cenas de profundo desconhecimento do universo psicossocial do

aluno. Geralmente, ele, mesmo quando adolescente, ¢é tratado como criancga, e isso faz
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com que o jovem venha fingir ser crianga ou se rebelar, ambas as atitudes séo
prejudiciais. No caso de se fingir de crianca, aprende desde cedo a técnica da
representacdo social de papéis. A sua rebeldia, por sua vez, apresenta-se como
destruicdo das regras sociais estabelecidas pelo convivio, mas ndo a substituicdo por
outras mais capacitadas para seu desenvolvimento moral. Aqui depara-se com o0 famoso

rebelde sem causa. (Mouly, 1966)

Chama-se de auto-educagdo o fato de alguns jovens alunos (crianga ou
adolescente), ndo conseguindo encontrar espaco para ser ele mesmo, procurem, em
outras esferas institucionais ou com algum professor mais sensivel, 0 espa¢o necessario
para encontrar e produzir sua identidade. Na familia, célula embrionéria da afetividade
mais intensa que um ser humano pode experimentar, também ocorre tal fenémeno. E no
interior desse palco da génese do simulacro® que se vai perceber os maiores conflitos
relativos a evolucgédo e ao desenvolvimento do ser humano. Estara em jogo a capacidade
de cada um na resolucdo ou ndo de tais conflitos, a sua capacidade de romper os valores
repressores estabelecidos, ou pior, de tornar-se um fréagil e dependente ser humano que
perambula pelas ruas das nossas cidades.

* O termo refere-se & cultura das aparéncias e do disfarce.
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CONCLUSAO

Constata-se que a educacdo atual estd em deficiéncia, porém ndo basta
alertar para 0 momento que passa o sistema educacional em conseqiiéncia das novas
realidades no processo de transformacdo que surge com tanta rapidez pelo advento de

novas técnicas, novas ciéncias e novos conhecimentos.

O sobrecarregado volume de informacdes que se apresentam a nossa frente
a todo instante, acompanhado de velozes transformacdes nos valores, habitos e
costumes sociais, fazem com que ndo se possa deixar de admitir que ha uma importante
e indispensavel tarefa: aparelhar e prover nossas criangas para o entendimento deste fato
para desenvolver-se com estrutura de personalidade cujo sujeito cognoscente, ou seja, 0
sujeito do processo de aprendizagem, seja C0oesO aos tempos que Se vive e que seja

capaz de modelar sua aprendizagem total e conquistar seu desenvolvimento integral.

Os progndsticos mais sugestivos confirmam que a resposta vird
provavelmente da Psicopedagogia, pois esta se consolidando no Brasil cada vez mais,
num movimento de busca concreta por respostas e alternativas aos problemas

vinculados ao aprender, que tanto se avolumam.

A proposta que interessa neste trabalho é a ponderacdo para defender como
num mundo repleto de idéias tdo abrangentes e plurais, € possivel encontrar eixos

fundadores desta epistemologia.

Em consequéncia, este trabalho compreende observar, investigar e
quantificar as dificuldades de aprendizagem pelo diagnostico fundado na visdo da
Epistemologia Convergente adotada por Bosse (1995), para levantar o perfil
contextualizado afetivo, cognitivo para que se possa observar a psicodinamica do sujeito

epistémico. Objetiva também, segundo Weiss (2003) identificar os desvios e 0s

120



obstaculos basicos no modelo de aprendizagem do sujeito que o impedem de crescer na

aprendizagem dentro do esperado pelo meio social.

Esta contextualizacdo da acdo psicopedagogica leva a uma organizacdo de
aprendizagem sistémica da educagdo e do ensino, tdo necessario na acgdo preventiva.
Para tanto a Psicopedagogia precisa estar em condi¢fes de executar com esmero uma
analise critica da intervencdo realizada para determinar a pertinéncia, a adequacao e a
eficacia do que esta sendo examinado, para alcangar os objetivos estabelecidos. Nesta

analise critica pode, também, incluir a determinacéo da eficiéncia.

E indicativo, em conseqiiéncia, que todos os envolvidos em educacio
assimilem as dificuldades e expressem sua indignacao por meio de palavras,
acdo e praxis, que possam sensibilizar todos quantos sao responsaveis pelo
que prescreve a LDB — Leis de diretrizes de Bases em seus artigos que
determinam o cumprimento de acdo politica publica digna de uma comunidade
que preserve o direito de suas geracfes aspirarem vida higida, independente e
auto determinada e para tal o requisito primordial é a educacédo de qualidade
aplicada em todos os ambitos da nacionalidade e em todas as dimensoes,
buscando a consecucdo de uma formacdo de comunidade de alto nivel de
desenvolvimento humano como uma sociedade de alto padrdo de vida,

pessoal, profissional, comunitaria com direito a felicidade.

E a qualidade da relacdo, mais do que o simples processo de transmitir
informagdes, que a escola deve estar atenta as necessidades da crianga, olhando-a como
sujeito e ndo apenas objeto da educacdo, pois a preocupacdo em estar atenta as
necessidades do aluno aponta para a postura ideal: olhar o aluno como um todo e nao
apenas como alguém que estd ali para aprender conteldos. Firma-se que a
aprendizagem é uma construcdo que se opera subjetivamente a partir de operagdes
internas do sujeito; e que todo comportamento € basicamente intencional e capazes de

modificar ndo somente 0s caminhos como tambeém o que se encontra em seu final.
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Ha, portanto todo um desafio pelo que levou este trabalho a tratar
também da familia e da escola como parceiras na formacéo da crianca. Por
que cada vez mais se confirma a importancia da relacdo estreita que deve
ocorrer entre escola e familia. Esta por sua vez passa a exercer na crianga um
lugar primordial para formacgdo no cenario social e na formacéo de habitos da
cultura, pelo que se defende por meio da acao psicopedagogica bem planejada
e executada com competéncia (re) estruturada para viabilizar grandes chances
de gerar e criar criangcas bem evoluidas, com tarefas bem cumpridas nas

etapas do seu desenvolvimento.

As pessoas gque exercem a Psicopedagogia sabem que a convivéncia no ambiente
familiar é caracteristico e apropriado como provedor e formador das intervencdes na

construgéo da individuagéo (Ego).

Realizar um trabalho educacional melhor a partir do que se sabe sobre educacéo,
para ndo ficar o tempo todo na retorica, timidos sem colocar em pratica o que se sabe, é
necessaria uma consciéncia individual e coletiva de que no mundo atual ndo é mais
cabivel protelar com essas a¢des arcaicas de pouco ou nenhum valor, por parte dos que
fazem a educacéo. Eis aqui a razdo pela qual a Psicopedagogia emerge e é chamada para
essa sublime e oportuna tarefa intervencionista para amenizar os problemas de

aprendizagens.

O papel é intensificar a vontade e o0 desejo de fazer com que as pessoas busquem
sua visdo da realidade, da qualidade e da forca da nossa dedicacdo, empenho e
criatividade. As pessoas muitas vezes tém grande dificuldade em falar sobre suas visdes
porgue sabem da distancia que ha entre visdo e realidade. Mas esse hiato, essa distancia,
¢ também uma grande fonte de energia. Se ndo existisse essa distancia ndo haveria
necessidade de acdo para avancar na direcdo da visdo. Na verdade, essa distancia ¢é fonte

de energia criativa. Chama-se, entdo, esse espaco, de tensao criativa.
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N&o ha nenhuma acdo psicopedagdgica exitosa sem levar em consideracéo que a
atuacdo sistémica considera em primeiro lugar a pessoa humana total vivendo sua
realidade dentro da teia psicossocial e historica, por entender que ndo havera
legitimidade ética ou conquista duradoura e meritdria se ndo puser em relevo, em todas
as etapas que compdem 0s nossos desafios, as pessoas que se beneficiardo dos nossos

métodos e programas.

A troca de saberes entre familia e escola produz conhecimento indeléveis que
projetam uma trajetdria ascendente que culminard na terminalidade de um processo de

formacdo do homem Util a si e a sociedade em que esta inserido.

A escola precisa conhecer bem a si mesma, seus alunos, suas familias e
comunidade, porque 0s novos tempos impdem que a escola tem uma acéo de intersecédo
nas demais sociedades. Visto que tanto a familia quanto a sociedade tomam um perfil

funcional e estrutural com uma dinamica jamais vista na histéria da humanidade.

Esta é a visdo de uma Psicopedagogia que tem consciéncia, certeza e seguranca

do seu papel dentro do novo sistema de educacdo do mundo contemporaneo.
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