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RESUMO

Essa monografia discute a relacdo que os diversos contextos de
desenvolvimento, cognitivo, afetivo e social, ttm com a aprendizagem. O
trabalho apresenta a importancia da parceria familia-escola no processo de
aprendizado do educando. Retrata, também, que a familia, como primeiro
contexto de educacdo, recebe total credibilidade, moldando novas
possibilidades nos caminhos da integracdo humana tanto nos processos de
ensino quanto nos de relacionamento, representando, assim, a instituicdo que
detém melhores condi¢cdes para orientar. E, finalmente, prop6e uma reflexdo
sobre as dificuldades de aprendizagem e seu condicionamento as relacées que
se desenvolvem no seio familiar. Aborda aspectos importantes como o modelo
sistémico de se entender as dificuldades de aprendizagem, a importancia da
estrutura familiar, o relacionamento entre pais e filhos, as habilidades e
competéncias sociais. Ressalta ainda as consideracdoes de Vygotsky, Piaget,
Maldonado e muitos outros estudiosos, permitindo ampliar a compreensao
sobre a aprendizagem e particularmente, sobre o0s contextos de

desenvolvimento.
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Introducao

Este trabalho tem por objetivo discutir a importancia da relagao familiar

na aprendizagem escolar.

Apresenta-se aqui uma pequena amostra dos fatores que interferem na
aprendizagem. Discute-se suas causas e conseqiéncias; os fatores socio-
afetivos e a influéncia da sociedade, que direta ou indiretamente interferem
para a ndo aquisicdo do aprendizado. Aponta-se também as estratégias de

intervengdo necessarias e suas alternativas.

E na familia que o individuo inicia seus primeiros aprendizados. Se esta
estrutura familiar transmite seguranca, tranquilidade, afetividade e confianca, a
crianga vai interagir mais facilmente com as outras pessoas e com 0 meio. E

nessa relacéo que ela cria os primeiros lacos de afetividades.

Segundo Coll e colaboradores (1995), a familia tem um papel
fundamental no desenvolvimento das pessoas, garantindo sua sobrevivéncia
fisica e possibilitando-lhes realizarem aprendizagens basicas que séo

necessarias para o funcionamento independente dentro da sociedade.

Contando com diversos mecanismos, a familia vai gradativamente
moldando as caracteristicas psicologicas do individuo durante o periodo em

que este permanece sob o dominio daquela.

Entretanto os aspectos cognitivos, sociais e de personalidade da pessoa
nao dependem exclusivamente das experiéncias vividas por esta no interior da
familia. Este ultimo recebe influéncia de um conjunto de outros fatores que
condicionam e determinam seu funcionamento. Assim, esta influéncia

repercute nos aspectos de desenvolvimento da pessoa insende nesta familia.

Fernandez (1991, p. 58), diz que “em todos o0s processos de

aprendizagem estdo implicados o0s quatros niveis (organismo, corpo,



inteligéncia e desejo) e que ndo se pensa em aprendizagem excluindo algum

deles”.

Este trabalho monografico ao desenvolver o tema de interesse se
estrutura em trés capitulos. O primeiro descreve o conceito de aprendizagem,
enfatizando os tipos de aprendizagem. O segundo aponta caracteristicas e tece
consideracdes sobre os contextos de desenvolvimento. No terceiro centra-se a

discusséao nos fatores que influem na aprendizagem.



1. RELACOES ENTRE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

O grau e o tipo de aprendizagem de um homem ascendem até ao mais
elevado pincaro do seu espirito.

Friedrich Nietzsche.
1.1Conceito de Aprendizagem

O conceito de aprendizagem é requisito indispensavel para qualquer

elaboracao tedrica sobre o ensino.

Aprendizagem é o processo pelo qual o comportamento, ou a
potencialidade para um comportamento, € modificado pela experiéncia. Refere-
se tanto a aquisicdo de uma resposta inteiramente nova como a mudanca de
uma determinada conduta do repertério da crianga. Também é aprendizagem o
processo de aquisicdo de novos conhecimentos que vao ser retidos na

memoria e usados na resolucao de problemas.

A aprendizagem nasce com a vida e com ela se desenvolve. Ela leva o
individuo a viver melhor ou pior, mas indubitavelmente a viver de acordo com o
gue se aprende. A passagem da acdo a representacdo se da através de um
fazer pratico e incessante que pouco a pouco, ao ir-se organizando o contexto

vivido, vai internalizando essa acao.

E, pois, pela aprendizagem que o homem se afirma como ser racional,
forma a sua personalidade e se prepara para o papel que lhe cabe no seio da

sociedade.

A aprendizagem € um processo dinamico e multidimensional. Abrange
fatos da vida e areas de conhecimento sempre moveis, em evolugdo e

transformacdo. Nada é estatico para o ser humano: Todo ele se caracteriza



pela mobilidade e o dinamismo. Assim, a aprendizagem é também um

processo vital, e sua vitalidade € mutacional, transformadora, evolutiva.

A aprendizagem € tdo dificil e multidimensional quanto a propria vida.
Ela envolve dimensGes de sentimentos, interesse, curiosidade, coragem,

prontidao.

E pela aprendizagem nas relagdes com os outros que constituimos 0s

conhecimentos que permitem nosso desenvolvimento mental.

Qualquer atividade humana bem praticada no local onde vivemos pode
levar a uma aprendizagem e pode ser distinguida de duas formas: a casual e a

organizada.

A casual surge da interacdo entre as pessoas e delas com o ambiente
em que vivem. Através do contato com outras pessoas, com 0S meios de
comunicacdo, vamos adquirindo e acumulando experiéncias e conhecimentos,

formando atitudes e convicgoes.

A aprendizagem organizada tem por finalidade desnvolver determinados
conhecimentos e habilidades. Embora possa ocorrer em varios lugares, é na
escola que sdo organizadas as condi¢cdes especificas para a transmisséo e

assimilacao dos conhecimentos e habilidades.

A aprendizagem escolar é um processo de assimilagcdo de

conhecimentos organizados no processo de ensino.

A aprendizagem escolar sofre influéncia dos fatores sociais e afetivos,
vindo estes a contribuir ou dificultar a insercdo dos alunos em atividades do
processo de ensino e aprendizagem. A aprendizagem escolar depende
também da motivacdo dos alunos. Estd motivacdo pode ser intrinseca

(objetivos internos) ou extrinseca (estimulos que vem de fora).



O aluno possui, dentro de si, a capacidade de assimilar os conteudos,
porém necessita da ajuda do professor, através da organizacdo e

sistematizacao por meio de métodos e técnicas, para alcancar o conhecimento.

O meio social também vem influir na aprendizagem escolar. Muitas
vezes, 0s alunos acabam encontrando dificuldades, pois, sdo portadores de

desvantagens culturais e sociais.

O resultado da aprendizagem se manifesta em modificagbes internas e

externas das pessoas, em suas relacdes com o ambiente fisico e social.

A aprendizagem afetiva ocorre quando pela influéncia do professor séo
mobilizadas as atitudes das pessoas no estudo os conteudos.

Esse processo resume um dos conceitos basicos da teoria da instrucéao

e de ensino. Permite entender que o conhecimento se da mentalmente.

Igualmente ao desenvolvimento, a aprendizagem € um processo interno
e individual. Aprende-se gracas aos processos de interacdo social com as
outras pessoas que atuam como mediadores dos conteudos da cultura,
estabelecidos no curriculo escolar e aos processos de interacdo e de
comunicacdo com docentes e com 0s seus pares. A aprendizagem cooperativa
entre alunos demonstra ser também uma poderosa ferramenta para o

desenvolvimento.

O principal no processo de ensino é que a aprendizagem seja
significativa. Isto €, o material a ser aprendido preciso fazer algum sentido para

o aluno.

Nesse processo, a nova informacdo interage com uma estrutura de

conhecimento especifica. Quando o material a ser aprendido ndo consegue



ligar-se a algo j& conhecido, ocorre a aprendizagem mecanica. Ou seja, iSSO
ocorre quando as novas informacgdes sdo aprendidas sem interagirem com 0s
conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva. Assim, a pessoa

decora férmulas, leis, macetes, para provas e esquece logo ap0s a avaliagao.

Para haver aprendizagem significativa, é preciso duas condicdes:

e O aluno precisa ter disposicdo para aprender: se o individuo
guiser memorizar o material literalmente, entdo a aprendizagem

serad mecanica.

e O material a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo: o significado l6gico depende somente da natureza do
material, e o significado psicolégico é uma experiéncia que cada
individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos materiais que

tém significado ou ndo para si proprio.

Uma das definicbes mais aceitas de aprendizagem é: o processo pelo

qual a conduta se modifica em resultado da experiéncia.

Segundo Palacios apud Bassedas, Huguet e Sole (1999, p.25.):
“Podemos considerar a existéncia de diversos caminhos, diferentes maneiras
de maneiras de aprender (...). A aprendizagem através da experiéncia com 0s
objetos, através de determinadas situacdes, através do prémio e do castigo,
por imitacdo e a imitagcdo por forma de “andaimes” por parte da pessoa adulta

ou outra pessoa mais capaz’.

Vygotsky (1991, a e b) propds que a aprendizagem e desenvolvimento
se constituem mutuamente.
O dominio de ferramentas culturais especificas provoca o

desenvolvimento do individuo em termos da organizacdo qualitativa de suas



estruturas cognitivas, ao mesmo tempo em que tal desenvolvimento concorre
para o aprendizado de novas e mais sofisticadas ferramentas.
A aprendizagem refere-se a aquisicdo de habilidades e informacdes

especificas sem consequéncias diretas do curso do desenvolvimento cognitivo.

O desenvolvimento do conhecimento é um processo espontaneo, ligado
ao processo global da embriogénese, que diz respeito ao desenvolvimento do
corpo, mas também ao desenvolvimento do sistema nervoso e ao
desenvolvimento das funcbes mentais. No caso do desenvolvimento do
conhecimento nas criancas, a embriogénese sé termina na vida adulta. E um
processo de desenvolvimento total que devemos re-situar no contexto geral
bioldgico e psicologico. Em outras palavras, o desenvolvimento € um processo

gue se relaciona com a totalidade de estruturas do conhecimento.

A aprendizagem apresenta o caso oposto. Em geral, a aprendizagem é
provocada por situacdes -- provocada por um experimentador psicoldgico; ou
por um professor, com referéncia a algum ponto didatico; ou por uma situacao
externa. Ela é provocada, em geral, como oposta ao que € espontaneo. Além
disso, € um processo limitado a um problema simples ou uma estrutura

simples.

O desenvolvimento explica a aprendizagem, e essa opinido € contraria a
opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento € uma soma de
unidades de experiéncias de aprendizagem. O desenvolvimento é 0 processo
essencial, e cada elemento da aprendizagem ocorre como uma funcdo do
desenvolvimento total, em lugar de ser um elemento que explica o

desenvolvimento.

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de

outra forma, seriam impossiveis.



Um dos mecanismos fundamentais para a compreensao das relacoes
entre aprendizagem e desenvolvimento tem por base o0 conceito de
apropriacdo. No processo de apropriacao, objetivos e ferramentas conceituais
do mundo adulto sdo lenta e gradualmente desconstruidas e reconstruidas por
grupos de individuos em atividades.

A aprendizagem e o0 desenvolvimento interagem na zona de

desenvolvimento proximal, através do conceito de apropriacao.

A aprendizagem interage com o desenvolvimento, produzindo abertura
nas zonas de desenvolvimento proximal (distancia entre aquilo que a crianca
faz sozinha e o0 que ela é capaz de fazer com a intervencdo de um adulto; ou
seja, distancia entre o nivel desenvolvimento real e potencial-potencialidade
para aprender, que é a mesma para todas as pessoas), has quais as
interacfes sociais sdo fundamentais, estando em ambos 0s processos,

aprendizagem e desenvolvimento, inter-relacionados.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal refere-se a diferenca
entre aquilo que sujeitos podem alcancar durante a resolucdo individual de
problemas e sua competéncia quando em interagcdo com adultos ou pares mais

capazes.



1.2 Tipos de Aprendizagem

Aprender é um processo complexo. Existem dois tipos de aprendizagem:

mecanica e a cognitiva.

As aprendizagens por condicionamento e observacdo de modelos
predominam na fase inicial do desenvolvimento da crianca (agarrar objetos,
distinguir cores e sons, andar, etc.). Muitas delas sdo obtidas de formas
automatica e inconsciente. Esse nivel continua ocorrendo durante toda a vida.
A aprendizagem cognitiva se refere a aquisicdo de conhecimentos e operacdes

mentais de forma consciente.

Segundo Flavell, e Miller (1999) Piaget via a cognicdo humana como uma
forma especifica de adaptacdo biolégica de um organismo complexo a um
ambiente complexo. Eles afirmam que todo o0 processo de ensino
aprendizagem deve decorrer da descoberta, de ter-se em consideragdo a
curiosidade do aluno, e o professor deve ser um investigador dessa
curiosidade. Todo conhecimento se baseia na realidade (conteddos) e a
apreensdo destes conteudos requer acbes mentais. Logo, a atividade de
ensino ndo pode restingir-se a atividades praticas. Elas s6 faréo sentido

guando despertarem a atividade mental dos alunos.

O processo de aprendizagem da-se a partir de experiéncias que podem
ser organizadas em cinco niveis de crescentes graus de complexidade. Séao
eles: Sensacdo - Percepcdo - Formacdo de Imagens - Simbolizagdo -
Conceituacao. Para melhor compreenséo, é necessario que esses niveis sejam

da seguinte forma:

Sensacdo=> € o nivel mais primitivo do comportamento, referindo-se
unicamente & ativacéo de estruturas sensoriais. E a partir das sensacées que o

individuo pode perceber o mundo que o cerca.



Percepcdo=> Constitui-se na tomada de consciéncia relativa a
sensacdes em progresso. A eficiéncia da percepcdo depende de que o aparato
neurolégico seja capaz de converter, adequadamente, as sensacfes em
impulsos elétricos. Apesar de ser um comportamento neurologicamente
superior a sensac¢do, do ponto de vista psicolégico €, ainda, extremamente
rudimentar. No entanto, € baseado na percepcdo que o individuo ira formar

imagens.

Formacdo de Imagens=> Refere-se a sensac¢des ou informacgbes ja
recebidas e percebidas. Esta relacionada aos processos de memoria, ja que
corresponde a um registro de aspectos das experiéncias vividas, ainda que a
elas ndo se associem palavras (aspectos nao verbais). As imagens formadas
nao se restringem apenas ao nivel visual; sdo registros de percep¢des oriundas
de quaisquer dos 6rgaos dos sentidos. Incluem-se, aqui, além das imagens do
cotidiano, 0os sons sociais ndo verbais (ruidos de automdveis e maquinas,
vozes de animais, etc), odores caracteristicos de diversas coisas, 0s sabores
tipicos dos diferentes alimentos, texturas de objetos, assim como também a
percepcao social, ou seja, expressdes faciais e corporais percebidas em vérias

situacoes.

Simbolizagdo=> Habilidade descrita como exclusiva da espécie humana
e que corresponde a capacidade de representar uma experiéncia de forma
verbal ou ndo verbal. As simbolizacdes ndo verbais verificam-se através de
simbolos visuais ou auditivos, em manifestacfes artisticas, musicais, religiosas
e patriéticas. Incluem-se nesta categoria as capacidades de avaliar e recordar
situacdes, emitindo julgamentos do tipo: perto — longe — grande — pequeno —
alto — baixo — cheio — vazio - depressa — devagar, etc. As simbolizacdes
verbais estdo relacionadas a palavras. O ser humano apresenta trés sistemas

verbais: falado, escrito e lido.

Conceituagcdo=> Complexo processo mental que envolve capacidades

de abstracéo, classificacdo e categorizacéo. E preciso observar que conceituar



e abstrair ndo sdo sindnimos. A abstracdo contrapbe-se a concretizagéo,
pressupondo um maior grau de distanciamento em relacdo a uma circunstancia
observavel. Ainda assim, a experiéncia abstraida pode ser, e em algum
momento certamente foi, observada. No entanto, para conceituar, também é
necessario classificar e categorizar, sendo essas acfes fatores criticos do

processo, ja que classes e categorias, ndo sao, em si, observaveis.

“(...) o professor precisa estar ciente de que algumas criangas formam
conceitos espontaneamente quando adquirem a facilidade verbal necessaria.
Por outro lado, muitas precisam ser ajudadas a aprender a generalizar e
categorizar. Freqglentemente, essas criancas tém dificuldades com os
significados multiplos de uma palavra, com provérbios e metaforas” (Johnson e
Myklebust, 1987. p. 78).

Convém ressaltar que as permanentes aquisicdes, em cada um dos
niveis de experiéncias, passam por momentos de indiferenciacdo -
diferenciagdo — separagédo — integragdo, da mesma forma que 0S SUCeSSIVOS
niveis representam cada um destes momentos, uns em relagcdo aos outros.
Assim, para que forme uma imagem, por exemplo, um individuo passara por
cada um dos momentos desse movimento e, ao chegar a integra-la, podera

encontrar-se indiferenciado em relacéo a simbolizagdo desta experiéncia.

O desenvolvimento das habilidades do individuo nos diversos niveis dar-
se a gradativamente e estard em dependéncia do desenvolvimento fisico,

cognitivo e afetivo do sujeito.

Fernandez (1991) afirma que o corpo constitui-se pelo organismo
transversalizado pela inteligéncia e pelo desejo, e que é esse corpo que se

lanca na tarefa de aprender.



Para vivermos cada um dos niveis hierarquicos de experiéncia, contamos
com um arcabouco fisico, cognitivo e afetivo que, em ultima instancia, constitui

0 sujeito que aprende.

O transito pelos niveis de experiéncia estara, também, relacionado ao
meio socio-cultural ao qual pertence o sujeito. Dessa forma, uma crianca que
seja criada em um ambiente selvagem, por exemplo, devera apresentar
problemas com a simbolizacdo e conceituacdo, independentemente da
existéncia de qualquer disfuncdo cerebral, jA que o meio onde vive nédo

favorece a aquisicédo destas habilidades.

Disturbios existentes em qualquer desses niveis irdo se refletir nos niveis
subsequentes, podendo até mesmo bloquea-los, dependendo do grau do
distarbio. Cabe notar que o cérebro é uma estrutura com certa plasticidade,
podendo adaptar determinadas regifes a exercer funcées que néo lhe seriam
devidas, em situacdes normais, em consequéncia de uma demanda provocada

por disfun¢cdes em outras areas cerebrais.

Segundo Fernandez (1991), os niveis de aprendizagem podem ser

representados por graficos que sdo mostrados logo abaixo:

Quatro niveis de Aprendizagem

Organismo

Inteligéncia

Conceituagio

Simbolizagio

Formag#o de Imagens

Percepgio

Sensagfo




Figura 1- Representacdo dos niveis de aprendizagem Fernandez (1999. p 53).

No esquema acima, podemos observar como um distarbio no nivel da
formagcdo de imagens afetard os niveis da simbolizagdo e da conceituacgéo,

mas nao influird nos niveis mais primitivos (sensacao e percepcao).



2. CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO

O conhecimento por amor ao conhecimento — seria pequeno o atrativo
do desenvolvimento se no caminho a que ele conduz ndo houvesse que vencer
tanto pudor.

Friedrich Nietzsche

2.1 Aspectos do Mundo Intelectual

O cardter da relacdo inicial da crianca com sua mae afeta
profundamente o seu senso do eu, suas posteriores relagdes objetivas; e seus
sentimentos sobre sua mae. A continuidade do cuidado capacita a crianca a
revelar um eu - um senso do “eu sou”. A qualidade de qualquer tipo de
relacionamento afeta, em todo caso, a personalidade e a auto - identidade da

crianga.

Exemplos de interacdo mae-filho referidos por Tronick, Brazelton e
Stern, citados por Matos (1993) sugerem que essa interacdo segue uma

melodia sequencial respeitando momentos de interacao.

Essa interacdo € auto-regulada, respeitando as necessidades
emocionais de cada interveniente; quando é positiva para ambos, basta-se a si
para assegurar a continuacdo da interacdo, mesmo na auséncia de qualquer
fator motivacional externo como cuidados alimentares ou de higiene. Se pelo
contrario essa medida interativa é rompida, como por exemplo se um dos
intervenientes forca o outro a um periodo de interacdo, o interveniente intrusivo
torna a interacdo negativa para o outro, e fonte de conflito entre ambos - se
esses padrdes de comportamento interativo se tornam tipicos da diade mée-
filho, no primeiro caso teremos provavelmente uma diade que cada vez mais

valorizara a interagao reciproca, o inverso acontecendo no segundo caso.



Numa sociedade onde as maes fornecem o quase exclusivo cuidado, e,
certamente, o mais significativo relacionamento com a crianca, esta desenvolve
0 seu senso do eu principalmente em relacdo com elas. Na medida em que o
relacionamento com sua méae tenha continuidade, a crianga comeca a definir
aspectos do seu eu (afetiva e estruturalmente) em relacdo as representacdes
internalizadas de aspectos de sua mae e a qualidade percebida do seu
cuidado. Por exemplo, a experiéncia da alimentacdo satisfatoria e do amparo
permitiu a crianca desenvolver um senso do eu amado em relagdo a uma mae

terna e cuidadosa.

Uma comunicacao conseguida entre o bebé e a mée torna possivel uma
coordenacdo mutua entre as interacbes entre ambos. Apds alguma
controvérsia, pensa-se atualmente que a interacdo face a face entre a mée e o
filho é bidirecional, ou seja, reciprocamente regulada, comecando desde os trés

meses.

Tronik, citado por Matos (1993), sugere que esta interagcdo mae-filho n&o
€ sempre positiva, definindo-a como interacdo em que 0s momentos sincronos
e coordenados se descoordenam periodicamente para logo sincronizarem; no
equilibrio sucessivo desses desequilibrios, forma-se uma interacdo positiva.
Nessa situacao, parte da atencao infantil, e depois do ego infantil, permanece
preocupada com esse relacionamento interno negativamente vivenciado. Como
a situacdao interfere na constante necessidade do amor, a crianca reprime a sua
preocupacdo. Parte de sua definicdo do eu e sua energia afetiva separa-se
assim experimentalmente do seu eu central, trazendo para um objetivo interno
energia e compromisso que, de outro modo, estariam disponiveis para o

relacionamento externo em curso.

Stern, citado por Matos (1993), descreve sequéncias de comportamento
infantis que levam a uma interacao, sublinhando também os efeitos negativos
gue pode haver para ambos (mae e filho) ou ndo haver sintonia ou

decodificagdo harmoniosa destas sequéncias. Se esta interacdo for sentida



como agradavel respeitando os “avancgos” e os “afastamentos” de ambos, o

efeito ludico por se basta para se manter.

Bowlby, citado por Matos (1993), atribui a crianca um conjunto de
respostas instintivas: Chupar, agarrar, seguir, chorar e sorrir, presentes no
nascimento ou pouco depois, e cuja funcéo € ligar a crianca a mae. Bowlby

chamou de vinculac&o ao laco de unido mae-crianga assim estabelecido.

Piaget e Inhelder, citados por Matos (1993), referem essa idade dos oito
meses como idade em que a crianca percebe que a mae existe ainda que se
ausente, logo pode atribuir-lhe acées em que aparecia. Por esta altura, a
crianca aprende sinais que lhe permitem manter o contato com a méae a
distancia. O contato fisico nem sempre é necessario, contanto que a crianga
veja e ouca a mae de vez em quando. A presenca de outras criangas facilita a

exploracdo do meio para mais longe da mae.

A existéncia mental e fisica da crianca depende de sua mae, e a crianca
vem a sentir que é assim. Ela vivencia um sentimento de identidade com ela e
s6 revela um eu por convencer-se que € de fato um ser separado dela. Suas
emoc0des, sua qualidade de auto-amor (narcisismo), ou auto-6dio (depressao)

decorrem todas em primeira instancia desse primeirissimo relacionamento.

A auséncia de uma mae securizante e protetora nos primeiro tempos de
vida estaria na base do comportamento de tipo fébico na idade adulta.
Seguranca e o0 apoio da proximidade da mae levam os filhos a um maior

comportamento exploratério.

E através da regulacdo das suas interacbes com a mae que o bebé
aprende a regular a sua atividade emocional de modo a interagir com 0s outros
e enfrentar situacbes dificeis. Pelo contrario, bebés que, duma maneira
sistematica, sdo confrontados com uma interacdo descoordenada, tendem a

nao investir muito na sua interacdo com a mae e com o envolvimento fisico,



apresentando ainda alguma perturbacdo na sua relacdo com as outras

pessoas.

Na vida posterior, uma relagao anterior com ela ou sua mée leva a uma
preocupacdo com problemas de intimidade primaria e fusdo. No nivel
psicolégico, todas as pessoas que vivenciaram 0 amor primario e a
identificacdo primaria tém algum aspecto do eu que quer recriar essas

experiéncias, e a maioria das pessoas tenta fazer isso.

Embora existam muitos caminhos que levam a psicopatologia e
perturbacdes no desenvolvimento social, do ponto de vista da regulacdo mutua
das relagdes sociais precoces, a perturbacdo parece acontecer em situacées

onde é persistente e cronico um fracasso interativo.

A preocupacao com problemas de intimidade e fusdo pode levar também
a prevencao. Medo e fusdo podem destruir a atracdo por ela, e o0 medo da
perda do objeto amoroso pode tornar a experiéncia do amor demasiado
arriscada. Quando a experiéncia anterior de uma pessoa lhe diz que apenas
uma Uunica pessoa pode lhe dar satisfacdo emocional — uma esperanca
realistica quando ela foi intensa e exclusivamente cuidada pela méae — o desejo

de recriar essa experiéncia tem que ser ambivalente.

O relacionamento mais remoto e sua qualidade afetiva influem em todos

os demais relacionamentos durante o desenvolvimento e interatua com eles.

Como diz Benedek, citado por Soifer (1982, p.10): “E caracteristico da
espiral do desenvolvimento humano que as representacdes do
relacionamento do objetivo primario com a mae achem-se em permanente
transacdo com as representacbes de todos os posteriores relacionamentos
objetais, conforme a idade e maturidade da criangca e a significacdo do

determinado objeto”.



A relagdo da crianga com sua mée é como o alicerce sobre o qual estao
baseados todos os seus futuros relacionamentos com objetivos amorosos. Sua
teoria da personalidade e a prova clinica que ele discute elaboram e apdiam
essa afirmacdo. A mée, através de sua influéncia em todos os relacionamentos
subsequentes, permanece como um importante objeto interior por toda a vida

infantil em crescimento.

Hartup, citado por Matos (1993, p. 14), refere-se a dois tipos de
relacionamento essenciais para o desenvolvimento da crianga dizendo que
‘Relagées verticais, nas quais a criangas se relaciona com individuos com
maior poder e conhecimento social, como os adultos. Estas incluem um
conjunto de interagcbes que em geral envolvem um adulto ou um irmédo em
outro ponto do desenvolvimento a cuidar e controlar a crianga, e a crianca a
pedir apoio e a obedecer. As relacdes horizontais em que a crianca interage
com outros individuos com o mesmo poder social, em geral criancas, e

envolvem relagbes reciprocas e igualdade de expectativas”.

As relacdes verticais e horizontais tém funcgdes diferentes no nivel do
desenvolvimento social. As primeiras ddo a crianca protecdo e seguranca
durante os anos em que a crianca ndo tem autonomia — as habilidades sociais
basicas vem daqui. Por outro lado, as relacbes sociais horizontais sdo o0s
contextos onde estas habilidades sociais vao ser experimentadas com outros
individuos em igualdade de circunstancias. Nesse contexto, vao aparecer
aguisicdo de competéncias de cooperacdo e de competicdo e capacidade de

intimidade nas relagdes sociais.

As relacdes sociais verticais e horizontais emergem em diferentes
momentos da vida do individuo. As primeiras relagbes verticais envolvem o

bebé e a mée, aparecem no primeiro ano.

A funcéo reguladora dos pais diminui na idade escolar e ainda mais na

adolescéncia. As mudancas sugerem, contudo, mais uma transformacéo nas



relacbes entre pais e filhos do que um afastamento, continuando a envolver
desejo de proximidade e segurangca com a presenca dos pais e sentimentos de

confianca.

Destaca-se também a importancia do contexto social, que fornece ao
individuo modelos de aprendizagem e face ao qual o individuo desenvolve o
seu quadro pessoal de expectativas de sucesso e insucesso, tanto no que diz
respeito a sua competéncia social, como a eficacia dessa competéncia para lhe

garantir uma integracao social satisfatoria.

O desajustamento social se deve a uma caréncia de habilidades sociais,
ou se é de prever a existéncia de um “terceiro fator”, este sim responsavel,

quer pela falta de habilidades quer pelo desajustamento social.

Bandura, citado por Matos (1993, p. 54), defende que “uma néo
OpoSicad0 entre processos motores € processos cognitivos se revela
constantemente em atos observaveis — capacidade de usar simbolos, de criar e

planejar”.

O referencial tedrico dos estudos nessa area oscila, pois, entre um
modelo comportamental (aquisicdo e/ ou extingdo de comportamentos da
ansiedade associada a determinados comportamentos) e um modelo de

aprendizagem social (imitacdo de modelos).

O modelo contextualista aponta a necessidade de compreender melhor
a parte da relagéo social e do desenvolvimento que depende das interacdes
com o envolvimento.

Para efeitos de uma interagdo terapéutica, tal significa que ndo basta
dominar certos comportamentos relacionais; necessita-se de ter oportunidades
relacionais para experimentar 0sS progressos e com estes obter ganhos

pessoais e sociais.



A competéncia social, apesar de implicar um critério de subjetividade e
incluir critérios de oportunidade e juizos de valor habituais em determinada
comunidade, parece incluir um conjunto de componentes, habilidades sociais,
que, sendo deficitarias no repertorio comportamental do individuo, o tornam

pouco competente socialmente.

Pelo menos parcialmente, os problemas de relacionamento interpessoal
séo relacionaveis com a falta de habilidades sociais. O individuo ndo tem um
repertorio suficientemente amplo de respostas que lhe permita escolher entre
elas a mais ajustada para cada situacédo social, sendo, pois, relevante centrar
no proprio individuo parte de uma intervencdo preventiva ou mesmo

remediativa.

A competéncia social desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento humano em geral e no funcionamento adaptado na escola,
afetando as relacbes com os professores, a aceitacdo pelos pares e a

realizacdo académica.

A competéncia social refere-se a um conjunto de comportamentos
aprendidos, socialmente aceitos. Uma boa competéncia social permite
interacdes eficazes com 0s outros e previne relacdes socialmente inaceitaveis.
As criancas capazes de partilhar, iniciar interacfes positivas, ajudar, pedir
ajuda quando precisam, pedir por favor e agradecer serdo bem sucedidas nas
suas relagcdes, 0 que constitui uma das mais importantes tarefas do
desenvolvimento. Em contrapartida, déficits na competéncia social relacionam-
se com baixa realizacdo académica e podem levar a problemas de adaptacéo

futura ou mesmo psicopatologias.

A competéncia social € um conceito lato, utilizado para descrever o
comportamento social, a compreenséo e utilizacdo de habilidades sociais e a
aceitacdo social. Refere-se, sobretudo, as competéncias de interagdo com o
mundo social, embora se encontrem na literatura definicdes que incluem neste

conceito competéncias mais genéricas; estas, geralmente, constituem



requisitos basicos para as primeiras. H4 mesmo concepg¢fes de competéncia
social tdo abrangentes que a véem como uma capacidade individual para

coordenar recursos.

A competéncia social € um construto multidimensional e interativo. Os
componentes considerados nas varias definicbes dependem das perspectivas
tedricas (por exemplo, a da aprendizagem social, a construtivista ou a

etolégica), sobre o funcionamento e o desenvolvimento social.

As dificuldades de relacionamentos interpessoais, embora comportem
uma diferenciacdo ao longo do desenvolvimento, sdo identificaveis, desde os
primeiros anos de escolaridade, em criangas com baixo estatuto social em
funcdo de um critério sociométrico, constituindo este um importante fator de

risco no ajustamento social posterior.

A intervencdo na area dos problemas de comportamento social
deslocou-se de wuma perspectiva da diminuicio de comportamentos
considerados inadequados, concentrando-se mais em ajudar os individuos a
desenvolver a0 maximo as suas capacidades pessoais e relacionais, através

da aquisicdo de novas competéncias sociais.

E importante sublinhar que diferentes comportamentos ou componentes
sao relevantes para um comportamento socialmente competente em funcéo de

diferentes idades, que implicam diferentes exigéncias da vida.

Asgyle, citado por Matos (1993), elaborou um modelo que indica haver
no comportamento social o nivel de resposta “macro” que inclui uma analise
complexa em termos de habilidades sociais compreendidas num nivel “micro”.
Asgyle sugeriu que o comportamento social poderia ser decomposto em
componentes tais como tom de voz, contato visual e que estes poderiam ser
treinados do mesmo modo que as habilidades motoras usando instrugao,

orientacdo, modelagem, pratica de feedback.



Caballo, citado por Matos (1993), também descreve componentes da
competéncia social considerando categorias modelares: habilidades como
assertividades, capacidade heterossocial, entrevistas laborais, aceitando que
cada tipo de competéncias gerais depende do nivel e da forma de uma grande
variedade de comportamentos.

O comportamento interpessoal divide-se em comportamentos especificos
gue podem ser medidos de forma objetiva (frequéncia de sorrisos, duracao do
contato visual) e em capacidades gerais que s6 podem ser avaliadas em

fungé@o de um contexto.

A competéncia social traduz-se, pois, numa avaliacdo de um
comportamento social enquanto comportamento adequado. Ora, 0 mesmo
comportamento social as vezes é considerado adequado e outras vezes €
considerado inadequado as circunstancias, dependendo de varidveis como
quem, faz o qué, com quem como, em que contexto, com que finalidade, com
que resultado, uma vez que os padrdes de relacionamento interpessoal variam
grandemente de cultura para cultura e dentro da mesma cultura, como idade,

sexo, estatuto sécio-econdmico e educacao.

Segundo Boisvert e Becudry, citados por Matos (1993, p. 43), “uma
definicho de competéncia social devera ter em conta comportamentos
observaveis e aspectos cognitivos, bem como as consequéncias de tais

comportamentos sobre o envolvimento social”.

A competéncia social consiste num conjunto de condutas sociais inter-
relacionadas, dirigidas para um objetivo, que podem aprender-se e que estao

sob o controle do individuo.

As habilidades sociais sdo como um repertério de respostas basicas e

estratégias de resposta que permitem ao individuo obter resultados positivos de



uma interagcdo social, de forma socialmente aceitavel e de que ndo resultem

danos para terceiros.

As caréncias de habilidades sociais provocam dificuldades em situagbes
de interacdo social como, por exemplo, estabelecer novas amizades, aceitar

criticas, lidar com provocacdes, pedir ajuda.

Os jovens com habilidades sociais deficientes tém dificuldades em
encontrar e aproveitar oportunidades sociais, 0 que pode levar ndo s6 a
delingiéncia, como ao desajustamento familiar, desajustamento escolar,

desmotivacdo em aprender e abandono da escola.

Caballo, citado por Matos (1993), descreve tipos e habilidades sociais
como dar e aceitar elogios, o expressar afeto, o iniciar e manter conversas, 0

defender direitos o desculpar-se, o lidar com criticas.

As habilidades sociais incluem ainda, para além do aspecto
comportamental aberto, variaveis cognitivas, tais como a capacidade de
transformar e empregar as informac6es, o conhecimento de comportamentos
socialmente competentes, o conhecer as posturas sociais, 0 conhecer
diferentes tipos de respostas, o ser capaz de tomar o lugar do outro, a
capacidade de identificar e resolver problemas sociais, 0 possuir estratégias

gue permitam analisar o comportamento social dos outros.

Favell, citado por Matos (1993, p. 46), propde diferenciar na nocao de
competéncia social o ajustamento social, que inclui o estatuto e equilibrio
escolar, social e familiar. O desempenho social, que tem a ver com o impacto
do comportamento social, do individuo nos outros, é fungédo de critérios e
oportunidades, dos juizos de valor habituais na comunidade e por fim, das

habilidades sociais que incluem respostas sociais simples.



As habilidades sociais devem permitir relacdes interpessoais satisfatérias
para todas as pessoas implicadas, tendo em consideracdo, na sua definicao,
0S comportamentos, 0s sujeitos e as situacdes no interior de cada cultura. A
competéncia social, também depende de fatores como a idade e a capacidade

de compreensao das situacdes de relacionamentos interpessoais.



2.2 Familia e Desenvolvimento Afetivo

A familia € o embrido da vida comunitaria; € no seio dessa que a crianga
estabelece as suas primeiras interacdes sociais e recebe as primeiras

influéncias das normas que regem a sociedade.

Podemos caracterizar familia como um nucleo de pessoas que convivem
em determinado lugar, durante um lapso de tempo mais ou menos longo e que
se acham unidos (ou ndo) por lagos consangilineos. Esse nucleo, por seu
turno, se acha relacionado com a sociedade, que |he imp&e uma cultura e

ideologias particulares bem como receber deles influéncia especificas.

A funcgédo institucional da familia é servir de reservatorio, controle e

seguranca para satisfacao da parte mais imatura ou primitiva da personalidade.

As possibilidades de desenvolvimento fisico e psiquico da crianca
dependem exclusivamente das condicbes materiais e emocionais que lhe
oferecem os seus familiares. As funcdes basicas da familia sdo, portanto, duas:

ensino e aprendizagem.

A transmissdo do ensino por parte dos familiares faz-se mediante a
regressao parcial em que estes incorrem para poder compreender a criancga,
influem também nessa transmissdo os modelos recebidos pelos pais em sua
prépria infancia, os mecanismo de defesa que predominantemente utilizam, as
pautas culturais vigentes na sociedade e os conhecimentos que a familia

possui em geral sobre criacao e educacao.

A aquisicao de aprendizagem, por conseguinte a organizacao do ego e

da personalidade de cada crianca, depende de todos esses fatores aos quais



devemos acrescentar as peculiaridades de cada crianga quanto a disposicéo
para a aprendizagem.

Cada familia estrutura a sua cultura e a sua ideologia a partir dos
mecanismos de defesa que utilizam os seus membros de maneira primordial e

gue tendem a formar um denominador comum.

A cultura familia sofre de varios modos a influéncia das caracteristicas

relevantes da cultura da sociedade a qual pertence.

As instituicbes escolares atuam como mediadores entre familia e

sociedade, e oferecem a possibilidade de conhecimento.

A familia €, sem duvida, o principal agente socializador da crianca,

enquanto ainda pequena.

E dos pais a responsabilidade de ajudar os filhos a desenvolverem
comportamentos e caracteristicas de personalidade aceitavel aos grupos

sociais a que pertencem.

O tipo de ambiente familiar adotado pelos pais, na pratica do dia-a-dia,
resultard em maior ou menor capacidade da crianca para enfrentar situacdes
positiva ou negativas. Também influenciard no conceito que a crianga tem de si

mesma, enquanto pessoa.

Numa familia democratica, onde os pais adotam préticas disciplinares
como a explicacdo e o refor¢co positivo, evitam os castigos fisicos e solicitam a
participacdo da crianca nas decisfes da familia, obviamente essa crianca se
tornara um adulto competente e independente, com auto-estima e equilibrio

emocional surpreendente.

J& os pais autoritarios, através da punicéo e da imposicao e regras sem

qualquer explicacdo, levaréo seus filhos a se tornarem pessoas conformadas e



adaptaveis socialmente a qualquer sistema. Essas criangas, quando adultas,
nao se realizardo, como pessoas. Poderdo, no entanto, ter sucesso profissional

ou social.

Filhos de pais permissivos serao criangas imaturas e inseguras e os que
mais dificilmente se adaptardo e se realizardo pessoal e socialmente. A auto-

estima dessas criancas e adultos sdo muito baixos.

= facil reconhecer que o ideal é uma atmosfera familiar democratica.

A crianca, ao nascer, ndo é folha em branco; evidentemente, em muitos
aspectos, é idéntica a todos os outros bebés, mas também apresenta
caracteristicas proprias, maneiras peculiares de reagir, determinados modos de

solicitar atendimento as suas necessidades.

Nos primeiros anos de vida da crianca, a interacdo com 0s pais € 0
maior contexto social. A forma como a crianca evolui depende das pessoas que
a rodeiam; é a partir disso que a crianca aprende as habilidades e os valores

necessarios para uma vida social.

O contexto onde vivem, as pessoas com quem convivem, suas
experiéncias de vida, certas predisposi¢cdes, recursos e caracteristicas

pessoais, enfim, tudo isso contribui para modo de ser das criancas.

E importante ressaltar a multiplicidade de fatores que influem na
construcdo desse modo de ser da crianga para entender melhor a importancia

do relacionamento entre pais e filhos.

Segundo Maldonado (1985, p.12). O filho ndo é totalmente um produto
dos pais, nem quando muita coisa d& errada (gerando, nos pais, uma sensacao

extremamente intensa de culpa), nem quando da certo (gerando um sentimento



exagerado de orgulho). A crianca vive no mundo e, portanto, passa por

inUmeras experiéncias que contribuem para a formacao da personalidade.

Analisando o efeito dos comportamentos dos pais e no dos filhos,
Bandura, citado por Matos (1993, p. 18), refere-se a modelacéo-através da

imitacdo, os filhos imitam os pais e outros modelos do seu envolvimento.

Ao considerarmos todos esses fatores, torna-se mais facil entender que
educar filhos é um processo profundamente criativo, que modifica os pais em

varios sentidos.

A qualidade da relacdo da crianca com a familia vém ainda juntar-se
fatores de stress como o divorcio dos pais e o baixo rendimento familiar, como
influéncia adicional no grau de aceitacao social que as criangas tém junto com

0S pais.

A relacdo de uma boa gestéo de praticas educativas, aliada a sincronia
na interacdo, € uma qualidade afetiva na relacdo pais-flhos, com a
competéncia social dos filhos. Nesse caso, as criancas tendem a ser mais
responsaveis com o0s colegas, menos inibidas ou agressivas, mais centradas
na solucdo de problemas, mais exatas a decodificar pistas sociais e a

interpretar comportamentos.

As possibilidades de desenvolvimento fisico e psiquico da crianca
dependem exclusivamente das condicbes materiais e emocionais que |he

oferecem os seus familiares.

Reconhecer a existéncia de outros fatores relevantes na vida da crianga
nao significa desvalorizar nem diminuir a importancia da contribuicdo dos pais:
em verdade, pelo fato de, muito tempo, serem as principais pessoas com quem
a crianga convive, 0s pais podem atuar como agentes terapéuticos da maior

importancia, ajudando a crianca a desenvolver-se saudavelmente para que ela



possa ser uma crianga capaz de utilizar recursos e potencialidades de forma
plena.

O relacionamento entre pais e filhos é algo bastante complexo e
mutével. Ao longo do desenvolvimento da crian¢a, muitas dificuldades que os
pais tiveram quando pequenos e dificuldades relativas a vida atual

transparecem na relacdo com os filhos, podendo gerar problemas.

A maneira como concebemos o que é ser bom pai ou boa méae, as
expectativas que criamos a respeito da transparecem em NOSSO0S
relacionamentos e 0s mitos culturais que se entranham em nosso modo de
pensar — tudo isto constitui 0 arcabouco do relacionamento entre pais e filhos.
Na maior parte do tempo, essa rede de fatores atua sem que a gente se dé

conta, como base de inUmeras dificuldades e obstaculos no relacionamento.

Por vezes, pensamos que ser bom ¢é literalmente fazer tudo pela crianca,
estar permanentemente a disposi¢cdo, de modo super-solicito, para atender a
tudo que a crianca pede ou que achamos que precisa. Com isso, 0O
desenvolvimento da autonomia da crianca fica abafado, podendo gerar

dificuldades de ela ir se desprendendo pouco a pouco dos pais.

Segundo Maldonado (1985), a superprotecdo encobre a descrenca na

capacidade do filho de fazer coisas sozinhas.

N&do é raro que a atitude de “dar tudo” venha da necessidade de
compensar frustracdes vividas pelos préprios pais. A consequéncia disso é que
a crianca nao desenvolve a capacidade de valorizar e aproveitar o que tem e o

gue ganha, perdendo o sabor de receber.

Segundo Maldonado (1985, p. 17): Para muitos pais, ser bom assume o

significado de ser perfeito ndo ter falhas, aceitar sempre, fazer tudo de modo



impecavel, “como manda o figurino”, para ser o melhor pai ou mae do mundo.

Geralmente, séo pessoas que sentem necessidade de fazer tudo perfeito (...).

Quando os pais constroem altas expectativas para si proprios passam
inevitavelmente a exigir muito da crianga, pois filhos de pais perfeitos tém de
ser perfeitos. Nesse contexto, o filho fica com a “missdo” de aumentar a auto-
estima dos pais, como se fosse um “cartdo de apresentacdo”. sendo
maravilhosos, com a certeza de terem feito um bom trabalho. O filho passa a
ser a promessa ou a esperanca de atingir metas que 0s pais ndo conseguiram

em suas proprias vidas.

A familia fornece modelos a partir dos quais a crianca aprende as
normas do seu grupo social. Cada familia estrutura a sua cultura e a sua
ideologia a partir dos mecanismos de defesa que utilizam os seus membros de
maneira primordial e que tendem a formar um denominador comum. Os
mecanismos de defesa imprimem na personalidade uma maneira de ser e
expressar-se mediante atitudes que configuram em si mesmas uma linguagem

peculiar.

Aglan Sampaio e Auloos, citados por Matos (1993), explicam que as
criancas que nao recebem amor e atencdo dos pais, que nao recebem
incentivos e, pelo contrario, se sentem constantemente desvalorizadas e
inferiorizadas, tendem a desenvolver uma falta de confianca em si e nos outros,
tornando-se inseguras, ansiosas, agressivas e desenvolvendo uma auto-

imagem negativa.

A cultura familiar sofre de varios modos a influéncia das caracteristicas
relevantes da cultura e da sociedade. Todavia, guarda também estreita relacado
com as possibilidades econdmicas e de aquisicao de conhecimentos que essa
sociedade oferece. A fome, a precariedade da morada e dos elementos de
subsisténcia, o analfabetismo, a falta de capacitacdo para o trabalho, a

marginalizacdo social em geral ndo podem deixar de funcionar como fatores



determinantes de distor¢des na formacao da personalidade. No outro extremo,
0 excesso de recursos econdmicos, a sensacdo de poder proveniente deles,
sustentada pelo habito de impor a servidao a outras pessoas, limita também as
possibilidades de desenvolvimento. Estes fatores geralmente favorecem a
persisténcia de atitudes egoistas, caracteristicas de imaturidade proprias em
criancas pequenas ocasionando, muitas vezes, severas alteracdo de

personalidade.

As relacbes estabelecidas no interior da familia favorecem o
aparecimento de comportamentos sociais desviantes, quando ndo se
organizam formalmente o desenvolvimento dos filhos, isto €, ndo se preocupa
em mediatizar nos filhos o desenvolvimento de um conjunto de meios e

aptiddes que lhes permitam atingir um fim ou uma realizagéo pessoal.

O primeiro grupo social da crianca é a familia, e para a maioria das
criancas este permanece o0 grupo mais importante. No seio da familia, as

criancgas vao adquirindo ndo s6 o modelo do que € ser-se “um pai”, “uma mae”,

mas como lidar com situag¢des do dia-a-dia com outros.

As criancas precisam aprender que se pode confiar em outras pessoas
para a satisfacdo de suas necessidades fisicas e emocionais; essa confianca
fornece-lhes uma base segura a partir da qual as criangas podem alcancar e

explorar o mundo com confianca.

Bierman e Smoot, citados por Matos (1993), relacionam disciplina
punitiva utilizada pelos pais com problemas de comportamento em casa e na

escola e com a fraca aceitacdo por parte dos colegas.

E incontestavel que o afeto desempenha um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem afeto n&o haveria interesse, nem
necessidade, nem motivagdo; e consequentemente, perguntas ou problemas

nunca seriam colocados e ndo haveria evolucao da inteligéncia.



Podemos considerar de duas maneiras diferentes as relagdes entre
afetividade e inteligéncia. A verdadeira esséncia da inteligéncia é a formacao
progressiva das estruturas operacionais e pré-operacionais. Na relacdo entre
inteligéncia e afeto, podemos postular que o afeto faz ou pode causar a

formacdo de estruturas cognitivas.

O afeto explica a aceleracdo ou retardamento da formacdo das
estruturas; aceleragdo no caso de interesse e necessidade, retardamento

quando a situacao afetiva é obstaculo para o desenvolvimento intelectual.



2.3 Escola e Desenvolvimento Cognitivo

Cada sociedade caracteriza-se precisamente por inventar suas
necessidades, bem como o conjunto de instituicdes que irdo satisfazé-las. A
sociedade moderna, mediante seu ideal narcisico, inventou a escola para fazer,

das criancas, adultos racionais e honrados.

Assim, o campo ético da educacéo, da modernidade aos tempos atuais,
foi-se delineando com base na filosofia que pensou o ser e a natureza e
naquilo que se configurou como e que “ciéncias humanas”, tomadas como
paradigmas para se pensar a educacao partem de uma concepcao de homem
cuja natureza é fundamentalmente racional. Dessa forma, do ponto de vista da
psicopatologia, ndo restaria outra sorte que ndo o fracasso escolar para o
futuro dessa instituicdo concebida para os professores adultos racionais e

criancas ideais.

O ideal de completude e perfectibilidade que fundou a escola estabeleceu
uma primeira relagcdo imaginaria entre professor e aluno, tal que o primeiro
deve ensinar perfeitamente, e outro aprender por completo. Tal acdo nao se
coloca no ponto do possivel, mas no campo do ideal, e como tal esta fadada ao
fracasso se a instituicdo escolar ndo reconhece a crianca real e vive a espera
de um adulto ideal, fatalmente ndo se pode construir-se em um meio

suficientemente bom e fazer frente as necessidades da crianca.

Quando as pessoas encarregadas dos cuidados essenciais ao
desenvolvimento emocional da crianca, que constituem o meio inicial, ndo
foram capazes de fornecer o suporte necessario, por meio da adaptacao as
suas necessidades, a crianga estara ainda mais despreparada para viver a

instrucdo causada pela escola.

A escola é uma das muitas estruturas sociais que visam explicitamente a

socializacéo do sujeito. O individuo que vem ao mundo encontra uma realidade



ja construida, isto é, um conjunto de conhecimentos estabelecidos,
estruturados, institucionalizados e legitimados por um determinado grupo
social. Para viver nessa realidade, o sujeito precisa ser socializado, isto €, ele
precisa dar significado ao universo simbdlico de uma sociedade. Essa
socializagdo se da em duas etapas, que chamamos socializagdo primaria e

socializacdo secundaria.

A socializacdo primaria corresponde ao periodo em que o individuo se
torna membro de uma sociedade por meio dos primeiros elementos
transmitidos pela educacdo em familia. Nessa etapa, o bebé, e depois a
crianca, constroem uma primeira representacao subjetiva para iniciar sua vida

numa realidade objetivada pela sociedade do seu contexto.

A socializacdo secundéria corresponde a um periodo em que o individuo
se conscientiza da complexidade cada vez maior da realidade social na qual
esta inserido e aprende a analisa-la para compreender seu contexto social. Ai

entra a escola como instituicao cuja finalidade é a socializagéo.

A escola ndo é apenas um ambiente neutro para se adquirir habilidades
cognitivas. E um ambiente social complexo, com regras e valores proprios,
onde a crianga estara diante de relacionamentos novos, intrincados com outras

criangas e diante de muitas exigéncias novas.

O desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de interiorizacao
da interacdo social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que o
processo se constréi de fora para dentro. A atividade do sujeito refere-se ao
dominio dos instrumentos de mediacéo, inclusive a sua transformacéo por uma

atividade mental. O sujeito € ndo apenas ativo, mais interativo, pois forma

conhecimentos e constitui-se a partir de relagcdes intra e interpessoais.

A escola é o lugar onde a intervencdo pedagodgica intencional

desencadeia 0 processo ensino-aprendizagem e onde o professor tem um



papel implicito de intervencdo no processo, de modo diferente das situacdes
informais nas quais a crianca aprende por imersdo em um ambiente cultural.
Portanto, o professor deve provocar avancos nos alunos e isso se torna

possivel com interferéncia na zona proximal.

Segundo Kuethe (1978, p. 57), “o processo de ensino aprendizagem varia
ao longo de outras dimensdes além do grau de estruturacdo e do grau de

controle do professor”.

A aprendizagem fora da escola € usualmente um subproduto dos
esforcos de uma pessoa para alcancar uma meta desejada ou de uma
participacdo numa atividade desejada. Normalmente, a meta visada pela
pessoa ndo € aprender, mas chegar ao estado de quem adquiriu certas
habilidades ou alcangou certos objetivos.

Para o aluno aprender, € necessario que o professor possua um
consideravel grau de congruéncia na relacdo, consideracdo positiva
incondicional, compreensdo empdtica e consiga comunicar ao aluno as

condicBes anteriores.

A aprendizagem de atitudes é importante ndo sé para a orientacdo futura
do estudante, mas também no que toca a sua presente motivacdo para
aprender. As atitudes negativas conduzem a um desempenho inferior que, por

sua vez, é causa de frustracGes adicionais e reforca as atitudes negativas.

Além da aprendizagem de conteldos e das atitudes para com a
aprendizagem e educacdo, ha a aprendizagem social que ocorre na sala de
aula. Por efeito da participagéo nas relagdes interpessoais que fazem parte da
experiéncia de sala de aula, o estudante aprende a conhecer as pessoas, 0s
muitos aspectos em que elas se assemelham e os muitos outros em que se

diferem uma das outras.



3. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E SUA RELACAO COM
OS CONTEXTOS DE DESENVOLVIMENTO

Assim também, alguns homens ndo conseguindo driblar suas dificuldades por
incapacidade acusam as circunstancias.

Esopo (fabulista grego)

3.1 Fatores Influenciadores da Aprendizagem

O processo de aprendizagem se inscreve na dinamica da transmisséo

da cultura, que constitui mais ampla da palavra educacéao.

A aprendizagem se da simultaneamente como instancia alienante e
como possibilidade libertadora. Dessa forma, o sujeito que n&o aprende nédo
realiza nenhuma das fungbes sociais da educacao, acusando sem duavida o

fracasso da mesma, mas sucumbindo a esse fracasso.

O problema de aprendizagem mais grave ndo € o daquele sujeito que
nNao cumpre a norma estatica, mas sim daquele que constitui a oligotimia social.
Os problemas de aprendizagem séo aqueles que se superpéem ao baixo nivel

intelectual, ndo permitindo ao sujeito aproveitar as suas possibilidades.

Os fatores fundamentais que precisam ser levados em conta no

diagnéstico de um problema de aprendizagem séo os seguintes:

e [Fatores organicos — a origem de toda aprendizagem esta nos esquemas
de acdo desdobrados mediante o corpo. Em primeiro lugar, é
interessante atender a salude dos analisadores, pois a hipoacusia e a
miopia costumam encontrar-se, as vezes, COMO NA0 querer ouvir ou ver.
De fato, a crianca com perda sensorial opta por isolar-se ou por solicitar

auxiliares que Ihe repitam o que se fala ou o que |Ihe dizem copiar. Outro



aspecto que é interessante especialmente para a aprendizagem é o
funcionamento glandular, porque muito estado de hiponésia, falta de
concentracdo, sonoléncia, costuma explicar-se pela presenca de

deficiéncias glandulares.

e Fatores especificos: as desordens especificas na aprendizagem
encontram-se ligadas frequentemente a uma indeterminacdo na
lateralidade do sujeito. Seja ela natural, ou culturalmente pautada, o fato
€ que o sujeito destro quanto as extremidades e os olhos apresenta uma
grafia mais adequada e harmbnica que o canhoto, especialmente
naqueles casos em que ha predominancia cruzada; isto quer dizer que

os olhos e as méaos nao apresentam lateralidade idéntica.

e Fatores ambientais: o fator ambiental indica mais sobre os problemas
escolares do que sobre os problemas de aprendizagem propriamente
dita. O fator ambiental é especialmente determinado no diagnostico do
problema de aprendizagem, na medida em que nos permite
compreender sua coincidéncia com a ideologia e os valores vigente no
grupo. O problema de aprendizagem terd um significado diferente
porque é diferente a norma contra a qual atenta e a expectativa que
desqualifica. O aprender pode ser dificultado devido a problemas de
naturezas diversas, do mais aparentemente simples até o mais

complexos.

As vezes, o problema ndo esta na crianca, e sim no desconhecimento
das etapas do desenvolvimento infantil. No caso do uso de texto de metéaforas
para a crianga de sete a onze anos interpretar; segundo Piaget apaud Flavell
(1975), seria dificil desde que a crianga, no periodo operatério concreto,
encontra-se ainda relativamente ligada aos aspectos fenoménicos do aqui e
agora; ela precisa primeiro superar uma por uma as propriedades do

conhecimento,



O processo ensino-aprendizagem é influenciado por fatores de diversas
ordens, como salienta Drout (1990) ao destacar como fatores fundamentais de
tal processo: a saude fisica e mental; a motivacédo; a maturacao; a inteligéncia;

a atencao e a memoria.

Segundo Martinez, Garcia e Montoro (1993), as dificuldades de
aprendizagem podem ter por base fatores: organicos, psicolégicos,
pedagogicos e sociais. A importancia dos fatores motivacionais e ambientais
(familiar e escolar) relacionados com fatores de ordem patolégicas, as
dificuldades de aprendizagem se devem essencialmente a falta de hébitos de
trabalho e falta de gosto pela leitura e pela escrita e ao desinteresse dos alunos
pelas atividades escolares. Os fatores socio-econémicos, ambiente familiar e
nivel econbémico, ou seja, a relacdo individuo/meio; os fatores educacionais,
relagdo pedagogica professor / aluno e motivacionais, os motivos individuais e
familiares, por que esses elementos séo interdependentes inter-influenciam-se

de forma sistémica.

Deste modo, torna-se necessario proceder a um diagndstico por parte de
profissionais especializados nas diversas areas, mais o0 primeiro passo, muitas
vezes, deve ser dado pelo educador / professor que acompanha a crianca nos

seus primeiros momentos na escola.

Segundo Vygotsky, apud Bassedas, Huguet e Solé(1999, p. 24): “A
distancia entre 0 nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema, e
o nivel de desenvolvido potencial, determinado através da resolucdo de um
problema sob a orientacdo de uma pessoa adulta ou com a colaboracdo de um

companheiro mais capaz.”

A aprendizagem, portanto seria criativa por natureza, descobrindo-se ou
inventando-se novos meios de reorganizar a realidade, de readquirir o curso da

ordem abalada sem perder o carater pessoal. Sua finalidade primeira seria a de



conduzir ao conhecimento de si mesmo 0 objeto e, principalmente, da relac&o
sujeito-objeto.

A aprendizagem é a construcdo pessoal resultante de um processo
experimental, interior a pessoa, e que se traduz numa modificagdo de
comportamentos relativamente estaveis, sendo, portanto, um processo
continuo, individual, cumulativo e interativo. Aprendizagem € uma mudanca de
comportamento manifesto ou potencial, relativamente permanente, processo

baseado na experiéncia.

O desenvolvimento do individuo inicia-se no periodo intra-uterino e vai
até aos 15 ou 16 anos. Piaget diz que a embriologia humana evolui também
apos o nascimento, criando estruturas cada vez mais complexas. A construcao
da inteligéncia da-se portanto em etapas sucessivas, com complexidades
crescentes, encadeadas umas as outras. A isto Piaget (1982) chamou de

“construtivismo sequencial”.

O desenvolvimento cognitivo € um processo sequlencial e cognitivo
marcado por etapas caracterizadas por estruturas mentais diferenciadas,
donde resultam alteracbes cognitivas e intelectuais. Essas mudancas
verificadas sdo graduais e podem resumir-se aos quatro estagios do
desenvolvimento que Piaget (1982) propd6s que sdo sensoOrio-motor, pré-
operatorio, operacdes concretas e operacbes formais. Caracterizam-se tais

periodos como:

. Periodo Sensério-Motor — refere-se do periodo que vai do
nascimento aos dois anos, aproximadamente. A auséncia da
funcdo semidtica € a principal caracteristica deste periodo. A
inteligéncia trabalha através das percepc¢des (simbdlico) e das
acBes (motor) através dos deslocamentos do préprio corpo. E
uma inteligéncia iminentemente pratica. Sua linguagem vai da

ecolalia (repeticdo de silabas) a palavra-frase ("agua” para dizer



que quer beber agua), ja que ndo representa mentalmente o
objeto e as acbes. Sua conduta social, neste periodo, é de

isolamento e indiferenciacao (o mundo € ele).

o Periodo Pré-operatério — este periodo refere-se a faixa de
idade que inicia aos dois anos e se estende até os quatro anos,
aproximadamente. Nesse periodo, surge a funcdo semibtica, que
permite o surgimento da linguagem, do desenho, da imitagao, da
dramatizacéo, etc, podendo-se criar imagens mentais na auséncia
do objeto ou da acéo; € o periodo da fantasia, do faz de conta, do
jogo simbdlico. Com a capacidade de formar imagens mentais,
pode-se transformar o objeto numa satisfacdo de seu prazer (uma
caixa de fosforo em carrinho, por exemplo). Pode se falar em um
sub-periodo simbdlico. E o periodo em que o individuo “da alma”
(animismo) aos objetos ("o carro do papai foi ‘dormir na
garagem"). A linguagem esta em nivel de mondlogo coletivo, ou
seja, todos falam ao mesmo tempo sem que respondam as
argumentagdes dos outros. Duas criangas “conversando” dizem
frases que ndo tém relacao com a frase que o outro esta dizendo.
Sua socializacdo € vivida de forma isolada, mas dentro do
coletivo. Nado h& lideranca, e 0s pares sao constantemente
trocados.

Ainda no periodo pré-operatorio aparece um desejo de explicacdo dos
fenébmenos. E a “idade dos porqués”, pois o individuo pergunta o tempo todo.
Distingue a fantasia do real, podendo dramatizar a fantasia sem que acredite
nela. Seu pensamento continua centrado no seu proprio ponto de vista. Ja é
capaz de organizar colecdes e conjuntos sem no entanto incluir conjuntos
menores em conjuntos maiores (rosas no conjunto de flores, por exemplo).
Quanto a linguagem, ndo mantém uma conversacao longa mas, ja é capaz de
adaptar sua resposta as palavras do companheiro. Este sub-periodo é

chamado de intuitivo.



o Periodo Operatorio Concreto - dos sete anos aos onze
anos, aproximadamente. E o periodo em que o individuo
consolida as conservacdes de numero, substancia, volume e
peso. Ja € capaz de ordenar elementos por seu tamanho
(grandeza), incluindo conjuntos, organizando entdo o mundo de
forma l6gica ou operatéria. Sua organizacdo social é a de bando,
podendo participar de grupos maiores, chefiando e admitindo a
chefia. Ja podem compreender regras, sendo fiéis a ela, e
estabelecer compromissos. A conversacao torna-se possivel (ja é
uma linguagem socializada), sem que no entanto possa discutir
diferentes pontos de vista para que se chegue a uma concluséo

comum.

. Periodo Operatério Abstrato - dos onze anos em diante.
E o 4apice do desenvolvimento da inteligéncia e corresponde ao
nivel de pensamento hipotético-dedutivo ou l6gico-matemaético. E
guando o individuo esta apto para calcular uma probabilidade,
libertando-se do concreto em proveito de interesses orientados
para o futuro. E, finalmente, a “abertura para todos os possiveis”.
A partir desta estrutura de pensamento € possivel a dialética, que
permite que a linguagem se dé em nivel de discusséo para se
chegar a uma conclusdo. Sua organizacdo grupal pode

estabelecer relacdes de cooperacdo e reciprocidade.

Piaget (1982) nos mostra que cada fase de desenvolvimento apresenta
caracteristicas e possibilidades de crescimento da maturacdo ou de aquisi¢des.
O conhecimento destas possibilidades faz com que os professores possam

oferecer estimulos adequados a um maior desenvolvimento do individuo.



Segundo Lima (1980. p, 131); “aceitar o ponto de vista de Piaget,
portanto, provocara turbulenta revolucdo no processo escolar (o professor
transforma-se numa espécie de ‘técnico do time de futebol’, perdendo seu ar de
ator no palco). (...) Quem quiser segui-lo, tem de modificar, fundamentalmente,
comportamentos consagrados, milenarmente (alias, € assim que age a ciéncia,
e a pedagogia comeca a tornar-se uma arte apoiada, estritamente, nas ciéncias
biolégicas, psicolégicas e sociologicas). Onde houver um professor

‘ensinando’... ai ndo esta havendo uma escola piagetiana!”

A importancia de se definir os periodos de desenvolvimento da
inteligéncia reside no fato de que, em cada um deles, o individuo adquire novos
conhecimentos ou estratégias de sobrevivéncia, de compreensdo e
interpretacdo da realidade. A compreensédo deste processo é fundamental para
que os professores possam também compreender com quem estdo

trabalhando.

A sociedade busca cada vez mais o éxito profissional, a competéncia a
qualquer custo, e a escola também segue esta concepc¢do. Aqueles que néo
conseguem responder as exigéncias da instituicdo podem sofrer com um
problema de aprendizagem. A busca incansavel e imediata pela perfeicédo leva

a rotulacao daqueles que ndo se encaixam nos parametros impostos.

Assim, torna-se comum o surgimento em todas instituicdes educativas
de “criangas-problema”, de “criancas fracassadas”, disléxicas, hiperativas,
agressivas, etc. Esses problemas tornam-se parte da identidade da crianca.
Perde-se 0 sujeito, ele passa a ser sua dificuldade. Dessa forma, ao passar
pelo portdo da escola, a crian¢ca assume o papel que lhe foi atribuido e tende a
correspondé-lo. Porém, ao conceder esse rotulo a crianca, ndo se observa em
quais circunstancias ela apresenta tais dificuldades (ele esta assim e nao é
assim). Isso ndo € apenas uma diferenca terminoldgica, mas revela uma

possibilidade de mudanca.



A sociedade do éxito educa e domestica. Seus valores, mitos relativos a
aprendizagem muitas vezes levam muitos ao fracasso. Em nosso sistema
educacional, o conhecimento € considerado contetdo, uma informacédo a ser

transmitida.

Segundo Fernandez (2001), este carater informativo da educacdo se
manifesta até mesmo nos livros didaticos, nos quais o aprendente é levado a
memorizar conteiddos e ndo a pensé-los; ndo ocorrendo de fato uma

aprendizagem.

E preciso distinguir aquilo que é proprio da crianca, em termos de

dificuldades, daquilo que ela reflete em termos do sistema em que se insere.

A familia, por sua vez, também é responsavel pela aprendizagem da
crianca, ja que 0s pais séo 0s primeiros ensinantes e as “atitudes destes frente
as emergéncias de autoria do aprendente, se repetidas constantemente, irdo

determinar a modalidade de aprendizagem dos filhos” (Fernandez,2001, p. 45).

Quando se fala em “familias possibilitadoras de aprendizagem”, tem-se
uma tendéncia a excluir as familias de classes baixas, ja que estas ndo podem
fornecer uma qualidade de vida satisfatéria, uma alimentacdo adequada,
acesso a diversas formas de cultura (cinema, teatro, cursos, computador, etc).
Entretanto é possivel a existéncia de facilitadores de autoria de pensamento,

mesmo convivendo-se com caréncias econdmicas.

Em seu livro “O saber em jogo”, Alicia Fernandez cita uma pesquisa
com familias de classe baixa facilitadoras da aprendizagem. O que caracteriza
essas familias € a criacdo de um espaco favoravel para que cada membro
possa escolher e responsabilizar-se pelo escolhido, propiciando um espaco
para a autoria de pensamento. O perguntar é possivel e favorecido, ha
facilidade de aceitar as diferentes opinides e idéias, condi¢cdes estas que néo

sdo comuns em familias produtoras de problemas de aprendizagem.



Um sintoma nao deve ser considerado de forma Unica, isolado, mas sim
dentro de um contexto muito mais amplo e repleto de significados. Assim,
acontece com o fracasso escolar, ele pode assumir, dentro da familia, uma
funcdo. Dai a necessidade de buscar o significado do “nao aprender”,
analisando a histéria de vida do sujeito e buscando uma significacdo das

fantasias relacionadas ao ato de aprender.

Também contribue para o fracasso escolar a propria instituicao
educativa, que muitas vezes néo leva em consideracdo a visdo de mundo do
aprendente. As discrepancias entre o desempenho fora e dentro da escola sao

significativas.

Outra questéao referente a escola € que esta, ao valorizar a inteligéncia,
se esquece da interferéncia afetiva ha ndo aprendizagem. O sujeito pode estar
em dificuldades de aprendizagem por ter ligado esse fato a uma situacéo de
desprazer. Essa situacdo pode estar ligada a algum acontecimento escolar. A
escola pode provocar na crianga conflitos que influenciardo seu gosto pelo

aprender.

Para aprender, o ser humano coloca em jogo seu organismo herdado,
seu corpo e sua inteligéncia, construidos em interacdo, e a dimenséao
inconsciente. A aprendizagem tem um carater subjetivo, pois o aprender
implica em desejo que deve ser reconhecido pelo aprendente. “O desejar é o

terreno onde se nutre a aprendizagem” (Fernandez, 2001).

Aprender passa pela observacdo do objeto, pela acdo sobre ele, pelo
desejo. A aprendizagem é a articulacdo entre saber, conhecimento e
informacdo. Esta Ultima € o conhecimento objetivado que pode ser transmitido;
o conhecimento é o resultado de uma constru¢cao do sujeito na interacdo com
0s objetos e o0 saber € a apropriagdo desses conhecimentos pelo sujeito de

forma particular, propria dele, pois implica no inconsciente.

Podemos definir aprendizagem como uma construgédo singular que o

sujeito vai fazendo a partir de seu saber, e assim ele vai transformando as



informagdes em conhecimento, deixando sua marca como autor e vivenciando

a alegria que acompanha a aprendizagem.

Esse processo se difere bastante do fracasso escolar, que pode
evidenciar uma falha nesta relagéo vincular ensinante-aprendente. Alicia
Fernandez diferencia fracasso escolar, problema de aprendizagem e
deficiéncia mental. Para ela, no fracasso escolar “a crianga ndo tem um
problema de aprendizagem, mas eu, como docente, tenho um problema de
ensinagem com ele” (Fernandez, 1994). O problema de aprendizagem pode
ser um sintoma de outros conflitos ou ainda uma inibicdo cognitiva, e a

deficiéncia mental tem incidéncia pequena na populacao.



Conclusao

A execucéo deste trabalho proporcionou uma reflexado sobre a
relevancia de um aprofundamento tedrico no que se refere a aprendizagem e

seus contextos de desenvolvimento.

Sabe-se que a aprendizagem e todo um movimento por que a crianga
passa na formacao de sua personalidade inacabada transcorre durante toda a
vida, modificando atitudes e visdo de mundo. Assim, é vivenciando,
explorando, experimentando, descobrindo, manipulando e se percebendo que
a crianca podera integrar-se, organizar-se e assim modificar habitos e

sentimentos.

A percepcgao, que conduz ao descobrimento de si e do outro, se
constitui nas entrelinhas da aprendizagem, que se d& nos contextos em que a
crianca esta inserida e sempre contextualizada ao momento, hora e dia, com

pessoas e/ou fatos marcantes para criancas.

Conclui-se, portanto, que, a aprendizagem da crian¢a ocorre através
do vinculo com os grupos familiar e escolar, com os quais ela mantém-se mais

préxima e onde seu crescimento pessoal € uma realidade.

Nos contextos familia e escola, as criangcas assumem alguns papéis,
estabelecem algumas interacfes e participam de padrdes de conduta cada vez
mais complexos, de maneira que incorporam, aos poucos, 0s elementos
proprios de sua cultura, a medida que encontram pessoas que |lhe guiam;
deixando-as participarem e acompanhando-as em direcdo a autonomia, dessa

forma, o desenvolvimento pessoal sera um jato inseparavel da socializacao.

Dai a necessidade de a familia entender claramente o seu papel de
cuidar da crianca desde a sua geracédo e depois de nascida, permitir-lhe um
ambiente rico no qual possa estar manifestando suas primeiras aprendizagens

em relacdo ao outro e a si mesma.



De igual modo, também a escola, como continuadora do processo de
ensino-aprendizagem, passa ser um espaco aberto, dinamico, criativo, onde a

crianca possa dar sequéncia a construcdo da propria aprendizagem.

Para isso, entende-se que entre familia e escola deve existir uma
relacdo construtiva, que leve em conta a convivéncia do conhecimento mutuo e
a capacidade de compartilhar critérios educativos que eliminem as
discordancias entre ambas. O seu objetivo maior deve ser o de favorecer o
crescimento harmoénico da crianca, que os educadores dirijam seus esforcos
tanto as caracteristicas das experiéncias educativas que estdo ao alcance da
escola como também as relacbes que as criancas estabelecem com o seu

contexto primario — a familia.

Assim, escola e familia tém a obrigacdo de compartilhar muitas funcdes
educativas, buscando a socializacdo de valores, a promocéo das capacidades
cognitivas e motoras, de equilibrio pessoal, de relacdo interpessoal e de
insercdo social, além de compartilharem, também, o cuidado e o bem-estar
fisico e psiquico, e assumirem a responsabilidade de apoiar um ao outro, e

assim ambos favorecerem o desenvolvimento da crianca.
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