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AS PECTOS HISTORICOS DA EROFISSIONALIZAQAO DOCENTE:
ENTRE A RELIGIAO E A FEMINIZACAO

Ana Carmita Bezerra de Souzal
José Ernandi Mendes?

A génese do magistério, como existe hoje, ocorre a
partir do século XV, junto as transformacdes que produziram
a Modernidade. Com o surgimento das cidades, nos séculos
XI, X1l e XIIl, assiste-se ao aparecimento de um novo modelo
de educacdao, sintonizado com os objetivos da classe em as-
cens&o, a burguesia. E desta época que aparecem as primei-
ras escolas, cujos profissionais séo nomeados por autoridades
municipais. Esbocga-se a estrutura escolar tal qual conhece-
mos, porém, somente a partir do século XV é que vao surgir
instituicdes voltadas a educacao de criancas.

As transformactes experimentadas entre a Idade
Média e a Modernidade tém grande influéncia no processo
de mudancgas das representacdes sociais de homem e de
mundo. A educacdao torna-se, gradativamente, expresséo da
relacdo com o trabalho, promovendo o “desejo de adquirir”,
bastante identificado com o espirito de “iniciativa privada”
inerente ao modo de producédo capitalista. Com 0s novos
parametros de civilizacdo, surge uma concepc¢éo de infan-
cia e de sociedade disciplinadora, necessaria a producao
de individuos que se submetam aos objetivos da
racionalidade. Portanto, a partir do século XVI, num contex-
to fortemente influenciado pela Reforma Protestante, cres-
ce a importancia da educacgéo, fomentando nas massas a
necessidade de conhecer a Biblia através da leitura.

A constituicao da cultura escolar na Europa se da na
transicao da Idade Média para a Modernidade, emergindo
muitas idéias pedagdgicas: a passagem de uma comunida-
de de mestres e alunos a um sistema de autoridade de mes-
tres sobre os alunos; introducédo de um regime disciplinar
em substituicdo a costumeira violéncia da autoridade do-
cente, organizacao escolar a partir de faixas etarias; instau-
racdo de niveis hierarquicos de escolarizacéo e atividades;
implantacdo de curriculos sistematizados, de métodos de
ensino e estudos, e, de avaliacdo mediante exames. (NOVOA
apud COSTA, 1995). Na constituicdo da civilizacdo de base
escolar, cabe a educacao formal a funcao de transmitir a
cultura e reproduzir os valores necessarios a hegemonia da
sociedade burguesa.

Apesar de se inaugurar a racionalidade moderna no
universo educacional, a Igreja Catdlica resguarda forte in-
fluéncia na instituicdo escolar, até meados do século XVIII,
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mantendo as tarefas dos mestres predominantemente reli-
giosas e comunitarias.

A organizacdo dos Estados-Nacao e as mudancas do
modelo cultural e econémico implicam na institucionalizag&o
e estatizagéo da escola. A ocupagéo docente passa a cargo
do Estado, mesmo que permaneca o modelo anterior: religi-
0s0, proximo do de padre, mantendo-se o controle e a rigi-
dez, sob a tutela do Estado. Observa-se que durante os
séculos XVI, XVII e XVIII, a docéncia se modifica e se cons-
titui num “corpo de saberes e savoir-faire e um conjunto de
normas proprias da atividade docente” (idem), porém sob a
influéncia de Jesuitas e Oratorianos que se consolidam en-
quanto congregacdes docentes.

Na historia da educacao, a definicdo de um corpo de
saberes préprios esteve ligada a atuacédo de teoricos e
pedagogos no exterior do mundo docente. Primeiro da Igre-
ja, depois do Estado:

A segunda metade do século XVIII é um periodo-
chave na histoéria da educacéo e da profissao docen-
te. Por toda Europa procura-se esbocar o perfil do
professor ideal: Deve ser leigo ou religioso? Deve
entrar num corpo docente ou agir a titulo individu-
al? De que modo deve ser escolhido ou nomeado?
Quem deve pagar o seu trabalho? Qual a autoridade
de que deve depender? (NOVOA, 1991, p.12).

Paralelo a isto, 0 que antes era atividade educativa
de tempo acessoério e marginal, passa a ser ocupagao de
tempo integral, tornando o0 magistério uma profissao sob a
tutela do Estado que, vigilante, passa a exigir licenca para
exercicio da docéncia. Desta forma, A estatizacdo docente
representa uma troca de interesses entre o professorado e o
Estado, numa unidade dialética que, de um lado, conjuga
controle estatal e perda de autonomia docente, de outro,
propicia maior status ao magistério, dada a assuncéo da
paternidade do controle assumida pelo Estado.

Estes constituir-se-do em funcionarios do Estado com
algumas especificidades, marcados pela ambigilidade: ao
mesmo tempo em que sdo difusores da sua ideologia, sua
condigdo de autdbnomos relativos lhes possibilita uma certa
atuacdo e construcdo de um discurso proprio, peculiar.

Os professores ndo foram apenas instrumentos Uteis
nas méaos do Estado (...) Eles também agiram em
causa propria, acreditando que ao promover a valo-
rizacéo da educacao, estavam também valorizando
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sua funcdo social e seu status profissional. (...) Os
professores se investem de um grande poder, pois,
detentores da chave da ascenséo social, atuam si-
multaneamente, como agentes culturais e como
agentes politicos (COSTA, 1995, p. 79).

A profissdo professor se desenvolve num contexto
contraditério e conflituoso, em que a sociedade se entusias-
ma com o poder da ciéncia na emancipa¢do humana e no
desenvolvimento econémico. A consubstanciacdo das es-
colas de formacédo de professores, as Escolas Normais, e a
massificacdo do magistério do ensino primario na segunda
metade do século XIX, sdo expressao da crescente deman-
da por educacéo na sociedade Moderna. Os projetos pesso-
al-profissionais dos professores cruzam-se com 0s projetos
do Estado, constituindo-se numa interdependéncia mutua-
mente desejada.

No final do século XIX, a posicéo socio-econémica dos
professores apresenta-se indefinida, vagando entre as clas-
ses populares e a burguesia, num conflito permanente so-
bre a funcgéo social do seu trabalho. A perda do status socio
econdmico da docéncia do ensino primario “coincide”, com
o periodo de feminizacdo docente.

Neste processo, o conflito de interesses é inerente. As
primeiras instancias corporativas da docéncia surgem nesta
época e as associacdes expdem diversas ordens de conflitos,
éticos, ideologicos e politicos. H& os professores que aderem
de imediato a filosofia de controle ideolégico do Estado; ha
0S que resistem, através de posicdo autdbnoma, contraria ao
discurso oficial, ou, produzindo um corpo de saberes peda-
gogicos, interessados em imprimir um ideal de escola.

Este momento marca o maior prestigio social da histo-
ria desta ocupagdo, na Europa. Isto porque a escola é vista
como libertadora da ignorancia humana, instrumento de igual-
dade entre os cidad&os e redentora da miséria cultural, sen-
do os professores 0s principais agentes desse processo.

Porém, logo no inicio do século XX, com as duas gran-
des guerras, esta situacéo tende a se modificar, pois muda o
ideal de fazer educacado. Nas décadas de 20 e 30 surge 0 mo-
vimento da Escola Nova, com a misséo de “restaurar a paz
mundial” através do ensino, todavia, para o seu insucesso,
depara-se precocemente com a Segunda Guerra.

A desiluséo fomenta o movimento de desescolarizacéo
da sociedade, que ganha adeptos em varios lugares do mun-
do. A desmistificacdo da escola representa também a
desmistificacao do professor, ja com o seu status combalido.
A partir da década de 1950, impde-se uma redefinicéo pro-
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fissional, diante da instalada crise de identidade, redefinicéo
de papéis e fungbes numa sociedade em transformacao e
mudanca de valores.

No Brasil, as contradicdes e conflitos da profissionali-
zacgdo docente segue um caminho similar ao europeu, salvo
diferenciacdes culturais e econdmicas. A histéria demons-
tra, portanto, uma tradicao religiosa que perdura até o sé-
culo XX e uma crescente feminizacédo nas séries iniciais. O
que dificulta a luta por remuneracéo condizente com a rele-
vancia social desta ocupacao.

Durante mais de dois séculos do periodo colonial, os
Jesuitas detiveram aqui o monopdlio da educacao formal,
com uma préatica livresca e retérica, formando os filhos dos
colonos brancos, com inspiracao aristotélica-tomista, e
catequizando indios, negros e mesticos, garantindo a for-
macédo de méo-de-obra servical.

Com a expulséo dos Jesuitas, em meados do século
XVIII e o fim do monopélio educacional, € implantado, pelo
Marqués de Pombal, o ensino publico oficial com a primeira
incluséo de docentes sem vinculos com a Igreja Catoélica, ou
seja, os professores leigos. Porém, como estes haviam se
formados pelos Jesuitas, davam continuidade a sua acao
pedagdgica religiosa.

Com a saida dos Jesuitas havia um campo educacio-
nal vazio que foi ocupado por outras ordens catdlicas?, con-
tribuindo para a continuidade da influéncia religiosa na
tradicdo pedagdgica brasileira. O magistério era conside-
rado um trabalho vocacionado e masculino, algo muito pro-
ximo do sacerdécio. O que, salvo as discrepancias culturais
pode-se ser comparado a educacéo do periodo medieval
na Europa.

A feminizacéo docente s6 é possibilitada a partir do
século XIX, quando em 1827 as mulheres ganham o direito
de acesso a educacao elementar. Isto se concretiza em 1835
e 1836 com as primeiras escolas normais para a formacao
de professores e professoras primarias, em Niteroi e na Bahia,
respectivamente. Estas escolas propiciaram a feminizacao
docente ao mesmo tempo em que contribuiram para a con-
solidacao de um profissionalismo, colocando-se como insti-
tuicdo formadora de professores; portando relativa
autonomia; estabelecendo conteddos e métodos de ensino
e compreendendo o trabalho no magistério das séries inici-
ais “como uma conjugacéao de preparacao especifica e vo-
cacado” (COSTA, 1995, p. 138). Assim, até o final do século
XIX o magistério das séries inicias era uma atividade mas-
culina e feminina, representando alto prestigio para as mu-
Iheres que o exerciam.
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Sem duvida, era uma ocupacao com rendimentos cer-
tos e bastante atraentes, permitindo as mulheres o seu
préprio sustento no caso de o casamento ser descar-
tado como alternativa. Alias, a situagao inversa che-
gava a ocorrer, ou seja, uma professora “horrorosa de
feia e fanhosa” conseguiu casar-se com um vilvo bo-
nito e simpatico porque casar-se com professora era
considerado um “bom negécio” (COSTA, 1995, p. 138).

O processo de feminizacéo foi formalmente evidenci-
ado quando, em 1871, as escolas normais elaboraram curri-
culos distintos para homens e para mulheres, numa diviséo
sexista que incorporou, na formacao docente, representa-
¢Oes associadas a “natureza feminina”, tais como fragilida-
de, maternidade, docilidade, criando-se imaginario que
educar criancas era um trabalho de mulher e imputando aos
homens as fung¢es relacionadas a disciplina, rigidez e exa-
tiddo. Este fato marca um retrocesso na construcao de um
profissionalismo docente, por estar sob a marca da ideolo-
gia do patriarcado, que considera a remuneracédo feminina
apenas acessoria da renda doméstica, sendo seu status so-
cial definido em funcéo da situacéo financeira do marido.

O acesso das mulheres a essa profissao vai afastan-
do os homens, principalmente no nivel primario, porém, es-
tes continuam a exercer na educacéao os cargos de controle.
Atualmente, o exercicio do magistério ainda é marcado por
uma divisao sexista, podendo-se observar que, mesmo sen-
do uma profissao de predominéncia feminina, nas ciéncias
exatas isso diminui visivelmente; e nas areas em que a atu-
acdo das mulheres é macica, os postos de maior importan-
cia sdo ocupados por homens.

A medida que o magistério vai sendo povoado por
mulheres (...) os cargos hierarquicamente mais im-
portantes(...) foram sendo ocupados por homens,
evidenciando um processo elitista e discriminatorio
no interior da propria atividade, perpassada pela
l6gica do patriarcado (COSTA, 1995, p. 139).

Apesar das contradi¢@es relacionadas a feminizagao
e da descrenca causada pela guerra, durante a primeira
metade do século XX os professores gozavam, mesmo ho
Brasil, de status so6cio-econémico privilegiado. Isto estava
associado a crenca de que o acesso a educacao formal era
instrumento de ascenséo social e o professor era visto como
o mediador desta possibildade, reconhecida na forma de uma
remuneragdo consideravelmente maior que a da atualida-
de, permitindo dedicacéo exclusiva a esta atividade. A situ-
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acdo era confortavel: a clientela da escola publica e privada
tinha uma maior afinidade com os objetivos extrinsecos do
saber ali vinculado e a familia dava um apoio incondicional
a esta instituicdo e aos seus atores.

A partir da década de 1950, a sociedade brasileira
vem se modificando, e o reflexo destas mudancas é sentido
também na escola e na profissao docente. As classes popu-
lares, que desde o inicio do século XX vém reclamando a
democratizagdo da escola publica, para que Ihes desse con-
dicdes da tdo sonhada ascenséo social, enfim, véem a pos-
sibilidade de sua exigéncia ser concretizada com a efetivacao
dos sistemas escolares. Desde 1960 que, no Brasil, a educa-
céo formal publica se amplia e se diferencia no que diz res-
peito aos curriculos, objetivos e infra-estrutura. Essa agora
€ uma educacédo para as massas.

No entanto o niumero de estabelecimentos escolares
aumenta, mas a qualidade diminui bruscamente. O aumen-
to de vagas nas escolas publicas acontece junto com a frag-
mentacdo e esvaziamento da formacgdo de professores. O
governo amplia a escola sem pensar uma politica compati-
vel para a carreira docente, voltada para as novas necessi-
dades quantitativas e qualitativas. A partir de entdo, para
suprir a demanda ocasionada por essa ampliacdo, entra em
cena o professor leigo, e se este sempre existiu no cenario
educacional brasileiro, agora a quantidade é proporcional a
ampliacao do sistema publico de ensino.

A esses fatores depreciadores da ocupacédo docente
e do processo de profissionalizacdo se soma a imagem do
especialista, criada pelas politicas educacionais do regime
militar, causando relacdes ainda mais hierarquicas nas es-
colas. A partir de entdo, os professores executam o que 0s
especialistas tecnocratas pensam. Estes sdo pagos para
pensar a acdo do professor, contribuindo efetivamente para
proletarizacéo da categoria. Os professores passam por uma
auto-depreciacao, assumindo a sua desvalorizacao, provo-
cando assim, uma real e grande crise de identidade que
perdura até os dias de hoje.

A despeito das lutas da categoria ocorridas durante
a década de 1980, juntamente com a sociedade civil, para
que o Estado assuma uma politica séria na area da educa-
¢ao, incluindo a valorizagéo do trabalho docente, a situacéo
da ocupacédo do professor no que se refere a profissio-
nalizacdo, a remuneragao e a situacao do trabalho em sala
de aula, continuam com dificuldades que atingem direta-
mente seu status e sua identidade. E questdes antigas, como
a feminizac@o associada a desvalorizagdo continuam sem
uma resposta plausivel.
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Consideragdes Finais

O status socio-econdmico do professor, historicamen-
te, esta associado a relevancia que a sociedade da a educa-
¢ao formal, bem como o que se espera dela. Para se
compreender a crise de identidade pela qual passa essa
categoria, € necessario que se reflita sobre os fatores histo-
ricos, econdbmicos e sociais que culminaram em tal situa-
¢do, tais como tradicao religiosa, feminizacéo, estatizacao e
politicas de formacéo conflituosas. Mas além disso é preci-
so dimensionar as questdes atuais que enlacam a educacao
escolar, a atividade e a remuneracao docente.

Na atualidade consideramos que existem varios fato-
res que colaboram para a situacéo socio-econdmica deca-
dente da profissdo. Dentre eles podemos enumerar o
descrédito na sociedade do conhecimento, o processo de
feminizacéo carregado de uma cultura patriarcal, a ausén-
cia de politicas de formagédo condizentes com as necessida-
des sociais, ampliacdo quantitativa da escola publica sem
investimentos financeiros suficientes e a existéncia de uma
categoria muito numerosa, porém desarticulada.

A reversao desse quadro depende de decisfes politi-
cas e culturais que passam pela formacéo inicial e continu-
ada; a formulacdo de uma carreira que assegure condicdes
dignas de ingresso na atuacgéo profissional; bem como a or-
ganizacao coletiva da categoria, possibilitando reflexdes e
formulacéo de reivindicagdes que redundem em politicas de
construcéo do profissionalismo no magistério.
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NOTAS

1 Pedagoga, especialista em Arte-Educacio, mestranda do
programa de pés-graduacéo da FACED/UFC e bolsista CNPq.
2 Professor da Universidade Estadual do Ceara, Doutor em
Educacéo Brasileira pela UFC.

3 Inicialmente se estabeleceram aqui congregacoes religio-
sas com objetivos educacionais como as Carmelitas, os
Beneditinos e os Franciscanos. E valido observar que até os
dias de hoje estas ordens estéo presentes na rede particu-
lar de ensino, inclusive os Jesuitas.
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