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Introducdo

Entendida como um fendomeno de multiplas faces, com va-
rias possibilidades de olhares, a violéncia na escola tem sido fonte
de inimeras pesquisas que buscam entender sua origem e impacto
social. Autores como Abramovay e Rua (2002), Debarbieux (2002)
e Charlot (2002) nos influenciam a refletir sobre a suas definicdes,
seus impactos e consequéncias, demonstrando sua complexidade
e a importancia de levarmos em consideracdo diferentes aspectos,
tanto internos, quanto externos a escola.

Considerando a escola como principal palco de manifesta-
¢des da violéncia, este artigo busca entender como os docentes
compreendem, ressignificam e lidam com os sentidos de violéncia
no ambiente escolar. Assim, intencionamos contribuir para as dis-
cussoes em torno desta temdtica, compreendendo como os sentidos
sobre violéncia se configuram, discutindo as diversas percepcoes
de violéncias, muitas vezes compreendidas de formas antagodnicas,
fruto das negociagdes na escola. Partimos assim, da impossibilida-
de de uma definicdo a priori de violéncia, admitindo os sentidos
negociados com a comunidade escolar do que seria violéncia.

Para entender violéncia, vamos discuti-la, a partir de Bau-
man (2008) que discute o fendmeno da violéncia no que chamamos
de pdés modernidade buscando perceber o estado de violéncia, o
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medo da violéncia que vem fragilizando a sociedade contempora-
nea. Bauman (2008, p. 31), destaca que conviver com o medo se
tornou algo inerente ao convivio das relagdes modernas em uma
sociedade marcada pela fragilidade dos lagos sociais e o sentimento
de inseguranca. “Os medos sdo muitos e variados. Pessoas de dife-
rentes categorias sociais, etarias e de género sdo atormentadas por
seus proprios medos; [...] seja qual for a parte do planeta em que
possamos ter nascido ou que tenhamos escolhido (ou sido forca-
dos a escolher) para viver”. Abramovay e Rua (2002), Debarbieux
(2002), Charlot (2002), apresentando estudos e concepg¢des sobre
violéncia. E trazemos ainda, para o debate as perspectivas tedricas
pos-estruturalistas, Hall, Laclau, e Lopes que defendem o descen-
tramento e a imprecisao conceitual.

Avioléncia na contemporaneidade

A tematica violéncia esta cada vez mais presente em debates
nas instituicoes de ensino e na sociedade. Vista como fend6meno so-
cial, a violéncia passou a fazer parte do cotidiano das pessoas nos
ultimos tempos, tornando-se naturalizado, com seu aumento des-
mesurado trouxe como consequéncia o medo que tomou conta da
sociedade:

Tal sentimento é capaz de orientar comportamentos e per-
cepgdes sobre o mundo diante de ameagas concretas ou
ndo. Por conta desse medo, as pessoas vivem na era da se-
guranga, aprisionadas em seus apartamentos, vigiados por
cameras ou isolados nas suas casas por muros altos. Dessa
forma, cada vez mais os seres humanos se furtam do con-
vivio social e, por isso, temos o grande aumento dos rela-
cionamentos virtuais, fragilizando crescentemente os lacos
interpessoais. Porém, quanto mais nos protegemos, mais
propulsionamos o medo, sentimos mais medo, como num
ciclo vicioso (RODRIGUES, 2013, p. 36).
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A busca pela seguranca social vem gerando a (in)seguran-
ca pessoal. Sem o devido cumprimento das obrigacdes do Estado,
segundo Bauman, isso acontece em virtude da célere globaliza¢do
e dos crescentes extraterritoriais negocios e o Estado se vé “obri-
gado a mudar a énfase da ‘protegdo contra o medo’ dos perigos
a seguranca social para os perigos a seguranca pessoal”. Agora o
estado ja ndo usa mais promessas de protecdo, mas ‘rebaixa’ a luta
contra os medos para o dominio da ‘politica de vida’, dirigida e
administrada, individualmente, ao mesmo tempo em que adqui-
re o suprimento de armas de combate no mercado de consumo
(BAUMAN, 2008, p. 10).

Sem o minimo de garantia de seguranca, a sociedade busca
formas de se resguardar dos perigos e ameacgas, mesmo acometidos
pelo sentimento de impoténcia “a vida inteira é agora uma longa
luta, e provavelmente impossivel de vencer, contra o impacto po-
tencialmente incapacitante dos medos e contra os perigos genuinos
ou supostos, que nos tornam temerosos” (BAUMAN, 2008, p. 15).
Furtar-se do convivio social ndo resolve o problema da sociedade
moderna, uma vez que, a violéncia segue de forma incontestavel as
transformacdes e avangos da globalizacdo e o avanco tecnolégico
acarretou novos comportamentos violentos, por meio da internet,
como os chamados crimes virtuais que podem atingir milhares de
pessoas sem que seja necessario sair de casa.

O fato é que os Jornais e noticiarios contribuem com o au-
mento desse efeito de medo nas sociedades da era moderna. As
ondas de assassinatos, agressdes fisicas, psicologicas, acidentes,
guerras de gangues, violéncia sexual, ganham sempre as primeiras
paginas ou sdo chamadas de aberturas nos telejornais sem restri-
¢des nenhuma em horario nobre. Assim, a violéncia ocupa o dia a
dia da sociedade contemporanea tornando-se naturalizada:

A sentenga segundo a qual “ja ndo ha objetos horrendos
para quem os vé todos os dias”, é tdo medonha quanto o seu
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contrario, pois o convivio organico e cotidiano com o medo
e violéncia acaba se tornando normal quando nao natural.
No extremo, essa situa¢do concorre para a banalizagdo do
mal e, consequentemente, a sua normatiza¢do no mundo da
vida da vida cotidiana (ROCHA, 2008, p. 192).

Ainda que naturalizado, o medo, continua a existir e provem
do convivio dessa incapacidade de controlar a situacdo e dominar a
natureza “nao havendo mais a possibilidade do sono tranquilo sem
a companhia do medo como anjo da guarda” (ROCHA, 2008, p. 212).
O fato é que um cenario violento passou a fazer parte do nosso con-
vivio didrio, ndo sé nas ruas ou em nossos lares, por meio da midia,
mas sua expansdo chegou até a escola, que antes vista como am-
biente sagrado, agora tem despertado o medo na sociedade.

Violéncia na perspectiva dos autores

A violéncia é apresentada por Abramovay e Rua (2002, p.
90) como um fendmeno de dificil defini¢ao, por ter um carater he-
terogéneo, deve-se considerar o sexo, a idade, o local e o status de
quem fala. Neste estudo, a violéncia foi apresentada como:

A intervencao fisica de um individuo ou grupo contra a in-
tegridade de outros(s) ou de grupo(s) e também contra si
mesmo- abrangendo desde os suicidios, espancamentos de
varios tipos, roubos, assaltos e homicidios até a violéncia no
transito, disfar¢ada sob a denominagio de “acidentes”, além
das diversas formas de agressdo sexual. Compreende-se
igualmente, todas as formas de violéncia verbal, simbélica
e institucional.

Em pesquisa de enfoque transdisciplinar, Abromavay et al
(2002), observaram aspectos sociais, externos e internos, dificul-
dades na estrutura das escolas e também as afinidades interpes-
soais do contexto escolar de diversas institui¢cdes do pais. Segundo
a pesquisa, as vitimas mais frequentes sao os alunos, em seguida,
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os professores e funcionarios, tendo comumente a violéncia fisica,
seguida da violéncia contra a propriedade e, por fim, a violéncia
verbal, chegando a ser despercebida em alguns momentos.

Debarbieux (2002, p. 62), em varios dos seus estudos faz
mencdo a uma ampla definicdo de violéncia, levando em conside-
racdo a voz das vitimas, podendo elas expor “incidentes multiplos
e causadores de estresse que escapam a puni¢do quanto a agressao
brutal e cadtica”. Dessa forma, o autor, chama a nossa atenc¢do ad-
vertindo que:

E um erro fundamental, idealista e histérico crer que defi-
nir a violéncia, ou qualquer outro termo, por sinal, seja uma
questao de se aproximar o maximo possivel de um conceito
absoluto de violéncia, de uma “ideia” de violéncia que faz
com que a palavra e a coisa estejam para sempre adequa-
das. Nio se trata sequer de dizer que as palavras evoluem
juntamente com um “contexto” externo, que faria com que
uma definicdo original evoluisse - que apenas a ilusdo de
uma permanéncia etimolégica pode ser encontrada. O “con-
texto” ndo é exterior ao texto, [...] o contexto é “homdlogo ao
proprio texto a que ele se refere”, ¢ um universo mental no
qual as palavras sdo uma ferramenta verbal, uma categoria
de pensamento, um sistema de representa¢io, uma forma
de sensibilidade: as palavras criam o contexto tanto quanto
sdo criadas por ele (DEBARBIEUX, 2002, p. 64).

0 autor deixa perceptivel na citagdo que ndo existe um con-
ceito absoluto de violéncia, devemos levar em considera¢do o con-
texto analisado, o qual expressa os diversos interesses reconstrui-
dos em cada ambiente. Além disso, para o autor é possivel avaliar
a violéncia numa perspectiva repressiva e preventiva, pois se a vio-
léncia é construida socialmente também pode ser desconstruida, e
por isso estudos que busquem estratégias preventivas devem ter
atencdo privilegiada.

Para entender melhor a caracterizagao da violéncia escolar,
Charlot (2002, p. 28), classifica-a em trés diferentes niveis:

Comunice es
GT 6 — CONTROLE, TRANSGRESSAO E PRATICAS EDUCATIVAS



XNl Encontro Cearense de Historiadores da Educacdo — ECHE 989
1l Encontro Nacional do Nticleo de Histéria e Meméria da Educacao — ENHIME 1SEN
1 Simpdsio Nacional de Estudos Culturais e Geoeducacionais — SINECGEO

1. Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,
crimes, vandalismos; 2. Incivilidades: humilhagdes, pala-
vras grosseiras, falta de respeito; 3. Violéncia simbolica
ou institucional: compreendida como a falta de sentido de
permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um
desprazer, que obriga os jovens a aprender matérias e con-
teudos alheios aos seus interesses; as imposicdes de uma
sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no mercado
de trabalho; a violéncia das relagdes de poder entre profes-
sores e alunos. Também o é a negacdo da identidade e da
satisfagdo profissional aos professores, a obrigacdo de su-
portar o absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Sustenta o autor que a violéncia se concretiza através do uso
da forga, do poder e da dominagdo. Para autores como Debarbieux,
2002 e Abramovay e rua (2002) o que Charlot (2002) considera
apenas como incivilidades é uma violéncia verbal que pode afetar
0s protagonistas tanto quanto a violéncia em si, ou desencadear
algo para além de uma discussdo. Perante o exposto, ousamos em
dizer que a violéncia é uma causa global, ndo existindo individu-
os que ainda ndo praticaram ou foram vitimas dela. Comprovamos
isso se fizermos uma pesquisa rapida em conversas informais, em
familia, no meio profissional ou com amigos. Assim, acreditamos
que jamais havera consenso na defini¢cdo de violéncia.

Identidade, sujeito e esséncia

Hall (2006) afirma de maneira agradavel que as identida-
des modernas estio sendo “descentradas”, isto é, deslocadas ou
fragmentadas. Essas transformacées tem abalado nossa identida-
de pessoal e colocado em questdo a imagem que fazemos de nés
mesmos enquanto sujeito integrado. Essa perda de um “sentido de
si” constante, chamamos de descentragdo do sujeito. O individuo
descentrado de seu lugar no mundo cultural, social e de si mesmo
é acometido por uma “crise de identidade”. Como adverte o critico
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cultural Kobena Mercer, (1990, Hall, 2006) “a identidade somente
se torna uma questao quando estd em crise, quando algo que se
supde como fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia
da ddvida e da incerteza” (MERCER, 1990, apud HALL, 2006, p. 1).

Para desenvolver a argumentacdo Hall (2006), destaca trés
concepgdes diferentes de identidade em simplificadas percep¢ées
dos sujeitos a saber.!

O sujeito do iluminismo, baseado numa concepcdo da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado
das capacidades de razao, de consciéncia e de acdo. O Sujeito socio-
logico, que antes tinha uma identidade unificada, estavel e agora
tornou-se um sujeito formado por fragmentos, que se compde nao
de uma unica, mas de multiplas identidades, algumas vezes coli-
dentes ou mal resolvidas.

No desenvolver desse processo, surge o sujeito pds-moderno,
conceituado por ndo ter uma identidade fixa, essencial ou perma-
nente. A identidade do sujeito p6s-moderno se modifica diferentes
vezes em diferentes momentos, Somos possuidores de identidades
colidentes, que nos atraem para diferentes direcoes, portanto nos-
sas identificagdes estdo sendo consecutivamente deslocadas.

Uma estrutura deslocada é aquela cujo centro é deslocado,
ndo sendo substituido por outro, mas por “uma pluralidade
de centros de poder”. As sociedades modernas, argumenta
Laclau, ndo tém nenhum centro, nenhum principio articula-
dor ou organizador Unico e ndo se desenvolvem de acordo
com o desdobramento de uma tnica “causa” ou “lei”. (LA-
CLAU 1990, apud HALL 2006, p. 4).

Para o autor, o que caracteriza as sociedades da modernida-
de tardia é a “diferenca”, na medida que sao perpassadas por distin-
tas separagdes e incompatibilidades ou antagonismos sociais, que
causam uma multiplicidade de diferentes estilos de sujeito, ou seja,

1 Cf.: A identidade cultural na pés-modernidade, Hall (2006).
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diversas identidades sdo expressadas pelos individuos. Com isso,
o sujeito humano, que outrora possuia uma “identidade fixa e es-
tavel, foi descentrado, resultando nas identidades abertas, contra-
ditérias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito pés-moderno” (Hall,
2006, p.12).

Destarte, com Hall (2006), identificamos o sujeito como uma
figura discursiva, com concepg¢des mutantes. A respeito disso, Oli-
veira e Lopes (2011) menciona que “para Laclau, o discurso é uma
estrutura descentrada, cujo fechamento, contingente e provisoério,
se da ao sabor de praticas articulatérias onde os significados sdo
negociados em um terreno de indecidibilidade” (OLIVEIRA; LOPES,
2011, p. 20). Hall corroborando com Laclau, acrescenta que nes-
se caso, “os significados das palavras ndo sdo fixos, numa relagio
um-a-um com os objetos ou eventos no mundo existente fora da
lingua” (HALL, 2006, p. 10).

Considerando que nao ha uma esséncia do sujeito, notando o
mesmo como uma constru¢do discursiva potente e sentida na pele,
buscamos entender o discurso da violéncia no contexto da pratica.

Ressignificacao, sentidos e situacoes de conflitos, na voz dos docentes

Para efetivacdo dessa etapa, utilizamos pranchas indutoras?,
nas quais, retratamos possiveis atos e atitudes de violéncia em es-
pacos escolares. Solicitamos aos docentes que relatassem sobre
as ilustracgoes, visando identificar vivéncias, sentidos, e ressignifi-
cacdo docente frente a violéncia no ambito escolar. Optamos por
pranchas indutoras por ser um método que visa suavizar a pressao
inicial de uma pergunta direta, deixando o entrevistado falar sere-
namente acerca de suas representacdes, percepgoes, perspectivas,
elucidacoes e ponderagdes constituidos sobre a violéncia na escola
(SOARES e MACHADO 2013).

2 As imagens contidas nas pranchas foram obtidas em sitios localizados na internet.
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A prancha “1” 3simula uma possivel discriminago na esco-
la. Na ilustracdo, um aluno encostado no canto do muro, abatido,
cabisbaixo e humilhado é motivo de escarnio para trés colegas que
apontam e riem dele.

Apresentada a cena, os professores relataram ver com frequ-
éncia esse tipo de situagdo no cotidiano escolar. O professor “3” da
escola “B” disse se tratar do diferente em uma sociedade que tem
o comum como regra e o diferente como excecdo, mas que chacota,
apelidos e brincadeiras sempre existiu é uma questdo natural da
sala de aula, no entanto sempre convivemos bem com isso.

eu acho que a proporgdo é o que faz com que isso se torne
um grande problema por que a gente ndo é igual, nunca foi.
Na escola sempre houve a questdo da chacota do apelido da
brincadeira dentro da sala de aula e a gente sempre conviveu
bem com isso, é uma questdo natural de uma sala de aula e de
adolescente, mas hoje com toda propaganda do bullyng e as li-
berdades, a falta de padrées dentro da casa da pessoa, faz com
que isso se torne ato de violéncia (Professor 3 da escola “B”).

O professor “2” da escola “A” posicionou-se mostrando como
procura agir diante da situagdo “quando a gente faz trabalho em

3 Acesso em: http://magiadoestudo.blogspot.com.br/2013/07 /ferias-de-ve-

rao-2013-violencia-verbal_29.html
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grupo percebe que as vezes tem alunos que ndo gostam de fazer
com outros, a gente vai tentando orientar, as vezes faz sorteio para
que ndo aconteca que o aluno possa se sentir rejeitado, excluido
pelo proprio amigo”.

Nesse caso, percebemos por meio da colocagao do professor
“2” a tentativa de possiveis estratégias pedagdgicas utilizadas em
sala de aula pelo docente, no intuito de minimizar o afloramento da
violéncia por meio de situacdes de rejeicao e de desprezo entre os
alunos. Entendemos o posicionamento do docente como glorioso,
uma vez que possui o conhecimento das adverténcias entre os ado-
lescentes em sala de aula e procura buscar em sua pratica educa-
tiva solugbes plausiveis para amenizar possiveis desavengas entre
os discentes e consequentemente amenizar desequilibrio em seus
processos de aprendizagens.

A prancha “2”% apresenta uma conversa entre dois alunos
abordando a auséncia de professores na escola. Na oportunidade,
um aluno fala: “é chato estudar, estudar e ser reprovado por falta”!
0 outro aluno questiona: “nossa vocé faltou tanto assim”? E ele res-
ponde: “eu ndo, mas meus professores”.

* Acesso em: http://www.marciacordeiro.com/2012/02/lei-que-pune-violencia-
-contra-os.html
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Analisando a conversagdo da ilustracdo, o professor “3”
discorre:

Eu discordo disso aqui. Isso é uma charge de alguém que quis
colocar o problema da falta de motivagdo do aluno, na greve
ou na reivindicagdo do professor porque o que ele estd dizen-
do aqui é o seguinte: ele parou de estudar, ele deixou de estu-
dar ou algo desse tipo porque os professores faltaram, é isso
que a charge que dizer. [...] Eu ndo acredito nisso ai ndo, entdo
é uma questdo social que tenta se colocar na escola (profes-
sor 3, escola B).

Percebemos na fala do professor certa indignagio ao anali-
sar a prancha indutora, pois acredita que a idealizacdo dessa ima-
gem se deu por meio de algum critico sobre as reivindica¢des na
greve dos professores. A notamos a principio, ele ja descarta a visao
de alguma violéncia contra o discente na imagem e nos faz ter o
pressuposto, devido a sua reagdo por meio das palavras, que a vio-
léncia nesse caso é contra o professor.

O professor “2” da mesma escola destoando da opinido do
colega profere:

Essa falta de professor é considerado de certa forma para o
aluno como violéncia, em termos de aprendizado do aluno,
em termos de rendimento de aprendizado que isso vai com-
prometendo o rendimento dele e a longo prazo vai ser um
diferencial muito grande, mas para o lado negativo do aluno.

Futuramente ele vai ter uma deficiéncia muito grande (Pro-
fessor 2, escola “A”).

O professor “2” provoca a reflexdo sobre outro tipo de vio-
léncia passada na maioria das vezes despercebida aos olhos de
muitos docentes e até mesmo de muitos alunos. A violéncia aqui
destacada pelo professor remete ao prejuizo do aluno referente as
auséncias de contetdos devido a escassez de aula, por motivos di-
versos, pelos docentes. O professor demonstra ser conhecedor do
compromisso arduo do ato de ensinar e transparece mais ainda em
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sua fala o desafio que o discente possui na aquisicdo do conheci-
mento, assim, defende nessa situagao, o ponto de vista do aluno em
reclamar das auséncias dos professores em sala de aula. Por outro
lado, percebemos no discurso, a ndo fixidez do seu pensar a respei-
to da prancha, ele coloca que de certa forma, o ato é sim considera-
do para o aluno, vale frisar, como uma violéncia, ou seja, considera
que outros podem ndo pensar como ele, mais que isso, é perceptivel
que ele mesmo sabe que podera mudar esse conceito dependendo
do contexto. Hall a esse respeito diz: “os significados das palavras
ndo sao fixos, numa relacdo um-a-um com os objetos ou eventos no
mundo existente fora da lingua. O significado surge nas rela¢des de
similaridade e diferencga que as palavras tém com outras palavras
no interior do c6digo da lingua” (HALL, 2006, p. 10).

Na sequéncia, a prancha® “3” causou maior diversidade de opi-
nides. Trata-se de um professor em sala de aula que exclama furioso
a um aluno: “Dé o fora da minha aula, depois que pedir desculpas a
todos pela sua grosseria e ignorancia, talvez deixemos vocé voltar!

DE O FORA da BINMA aulalh
Dapots que pidir deptulpas o lodos
pads BLh Qrosseria g gnocineia,
TALVEE danopimid woll wodipe!

Ai sim! A forma como as vezes nds professores se dirige ao
aluno, colocando pra fora da aula, utilizando palavras gros-
seiras, ai sim é uma forma de violéncia. Porque muitas vezes
a gente ndo sabe porque o aluno estd agindo daquela forma,
nos desconhecemos o historico dele e como nosso objetivo

5 Acesso em: http://www.marciacordeiro.com/2012/02/lei-que-pune-violencia-
-contra-os.html
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muitas vezes é priorizar a aula, o contetido, a circunstdncia
dentro da sala de aula, entdo vocé marginaliza e marginali-
zar é uma forma de violéncia (professor 1, escola “B”).

Ao analisarmos o posicionamento do professor, notamos o
seu reconhecimento enquanto um ato de violéncia contra o aluno
exposto na prancha. E natural nos depararmos com informagées de
situagdes no qual o aluno é denominado como indisciplinado, como
inquieto e ou como agressivo. E mais natural ainda, nos deparar-
mos com professores que tem como prioridade o aplicar do conteu-
do, esquecendo que o fator principal que rege a escola, o aluno, pre-
cisa de atencdo e reconhecimento. Cabe entdo o professor buscar
compreender essa situa¢do antes de tomar medidas precipitadas.

Na escola “A” obtivemos um posicionamento franco e realista:

Bom isso ai acontece muito, inclusive eu me encaixo nessa
prancha por eu ser um pouco ignorante algumas vezes, isso
provavelmente é um ato de violéncia. O que pode provocar
esse ato de violéncia, sdo varios fatores pode ser o traba-
lho em excesso, o descompromisso dos alunos em ndo mais
quererem estudar. (Professor “1” da escola “A”).

Ao analisar a fala do professor “1”, percebemos os meios mi-
diaticos como culpados ou como provocadores de alguns atos de
violéncia na escola contra o aluno. Nesse contexto, vemos duas si-
tuacgoes, primeira, um docente que se reconhece como causador de
violéncia verbal contra os seus alunos em alguns momentos de sua
atuacdo em sala de aula, mas que ndo se arrepende por agir assim,
recusando-se auto avaliar sobre essa pratica. Segundo, alunos que
passam boa parte do seu tempo em redes sdcias que chegam até
a prejudicar a aula e consequentemente o seu aprendizado. Esse
posicionamento do professor esta ligado a sociedades tradicionais.

As sociedades modernas sdo, portanto, por defini¢do, so-
ciedades de mudanca constante, rapida e permanente. Esta
é a principal distingdo entre as sociedades “tradicionais” e
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as “modernas. [...] o deslocamento tem caracteristicas po-
sitivas. Ele desarticula as identidades estaveis do passado,
mas também abre a possibilidade de novas articula¢des: a
criacdo de novas identidades, a produgdo de novos sujeitos
(LACLAU, 1990, apud HALL p. 3, 4).

O professor como agente socializador do conhecimento, deve
acompanhar os novos modelos da sociedade moderna, como afirma
Laclau, a formagao de novos olhares, a construgdo de outras identi-
dades é um processo, que se faz necessario na modernidade tardia.

O professor “3” ao fazer a leitura da imagem prontamente
considera, “é uma violéncia e grande, é uma violéncia social e inte-
lectual, o aluno esta tendo seu direito de aprender violado”.

No entanto nenhuma das afirmacoes deve ser considerada
como a absoluta. Vejamos o que pensa Hall (2006) influenciado por
Jacques Derrida e Saussure a respeito: “o sujeito nao pode, nunca,
fixar o significado de uma forma final, incluindo o significado de sua
identidade. As palavras sdo “multimoduladas”. Elas sempre carre-
gam ecos de outros significados que elas colocam em movimento”
(HALL, 2006, p. 10). Dessa forma nunca havera um conceito abso-
luto, fixo e imutavel de violéncia.

Na prancha® “4” pgws P
exibida, uma garo- | =
ta pinta a mensa- 1.. :
gem “todos somos # :
humanos, amor |
deveria bastar”, em r_ a
um muro, ao que
parece ser de um
ambiente  publi-
co, provavelmente
uma escola.

B

6 Acesso em: http://www.blogdaresenhageral.com.br/pichacao-consciente/
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O professor “3” da escola “B” é firme em sua colocacdo, con-
ceitua a imagem como pichacdo e acrescenta que é um crime uma
vez que destréi o ambiente, quer seja privado ou publico. Entende o
fato como uma reivindica¢ao, remetendo a falta de limites. E recor-
da da sua vida escolar mostrando-se insatisfeito com a realidade da
modernidade tardia.

Pichagdo é crime, ndo concordo com a pichagdo. Pichagdo td
destruindo o patriménio de alguém seja ele ptiblico ou priva-
do (Professor “3” da escola “B”).

A flexibilidade conceitual dos professores esta associado ao que
Laclau aprecia como “uma pluralidade do agente social, dependente
das varias posicdes de sujeito, através das quais o individuo é constitu-
ido, no ambito de varias formacdes discursivas” (LACLAU, 2008, p 3).

A ética de alguns professores, esteve voltada, tdo somente,
para a mensagem que esta sendo transmitida, relataram como pi-
chagdo saudavel e que somos todos iguais independentemente de
cor, de raga, de credo, de opgdo sexual, e ao levarmos para o am-
biente escolar evitamos o preconceito.

Ai jd é um pedido de socorro em relagdo a questdo de tanta
violéncia que existe. Que a gente deve buscar mais o amor ao
préximo, jd é uma atitude de coibir a questdo da violéncia.
Tratar o ser humano como igual, respeitar o ser humano
(Professor “1” da escola “A”).

Destarte, acreditamos ser possivel nos apropriarmos de dis-
cursos com o poder de sensibilizar os sujeitos desde ja, para que ao
longo dos tempos sua identidade possa ser construida e transforma-
da significativamente a maneira que a que fundamenta Hall (2006).

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e nao algo inato, exis-
tente na consciéncia no momento do nascimento. Existe
sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade.
Ela permanece sempre incompleta, estd sempre “em pro-
cesso”, sempre “sendo formada. (HALL, 2006, p. 10).
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Desse modo, acreditamos que a violéncia é um fendmeno de
construcdo discursiva que ndo apresenta uma esséncia em si. Se
apresenta como discurso, discurso esse, que ndo é letra morta ou
simplesmente a fala de um sujeito, mas como um tipo de discurso
que sentimos na pele, tem consequéncia, que pode ser fortissima
(mata, aniquila). E por ser um fenédmeno discursivo ndo se torna
mais infantilizado, menos perigoso, pelo contrario se torna cruel,
quanto mais discursivo mais dificil de ser detido. A violéncia é uma
causa discursiva por ndo termos outra maneira de nos apropriar-
mos dela a ndo ser por meio do discurso.

Consideragdes finais

Esse trabalho buscou entender a concepg¢io dos docentes
acerca dos sentidos da violéncia na escola. Nosso interesse pautou
no que o professor considera violéncia e o que ele, visto como agen-
te socializador do conhecimento e formador em geral, tem feito
para minimizar esse fendmeno que tanto se manifesta no contex-
to da pratica. Em meio ao percurso, apresentamos perspectivas de
alguns autores pds estruturalista, defendendo o descentramento e
instabilidade conceitual.

Por meio do discurso dos professores, elencamos alguns
achados resultantes dessa pesquisa. Os professores acreditam que
avioléncia é contextual/histérica na medida em que o tempo passa,
acarreta com ele modificagdes muitas vezes indesejaveis; conside-
ram a midia como um grande influente e motivador na ampliagdo
de atos violentos, ndo s6 no ambiente escolar, mas na sociedade em
geral; O bullyng é uma pratica comum nas escolas, e cabe ao profes-
sor ressignificar, recontextualizar, recriar e reinventar, estratégias
pedagogicas com intuito de minimizar casos de rejeicdo e desprezo
dentro da sala de aula. Alguns tipos de violéncia passam desperce-
bidos aos olhos dos docentes e até mesmo de muitos alunos.
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Comprovamos por meio das entrevistas que ndo ha como fe-
char um conceito absoluto, fixo e imutavel de violéncia, pois mesmo
que professores atuem na mesma escola, presencie todos os dias
os mesmos atos de violéncia, havera sempre a pluralidade de iden-
tidades, a qual, esta sempre em processo de construgdo e desloca
sentidos e concepg¢des de acordo com cada contexto apresentado.
Desse modo, compreendemos em Hall e Laclau a violéncia como
um fendomeno de construgao discursiva.
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