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RESUMO

Para cumprir a diretriz estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, a qual determina
que as instituicbes de ensino superior, usando da sua autonomia e flexibilizacao
curricular, efetivem o principio da indissociabilidade na triade ensino, pesquisa e
extensdo, o Plano Nacional de Educacao (2014-2024), Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014, na sua meta 12.7 - destina créditos curriculares para extensao universitaria,
prescrevendo que, no minimo dez por cento da carga horaria estabelecida, para os
cursos de graduacao, destine-se aos programas e projetos de extensao universitaria.
O presente estudo de caso de cunho bibliografico, descritivo, documental e
exploratorio apresenta um historico da universidade brasileira, e de forma conceitual
da extensdo universitaria, propondo-se a apontar os principais desafios para atender
a normatizacao, no ambito da UFC, as quais foram apontadas pelos entrevistados
como: a heterogeneidade dos cursos, a carga horaria determinada, o financiamento
das acbes, o desconhecimento e a desvalorizacdo da extensédo. Entretanto, pela
relevancia do tema optou-se, também, por pontuar as potencialidades que a
Curricularizacdo trara a formacdo académica com a sua efetivacdo, as quais sao:
estabelecer uma simetria entre a triade pesquisa, ensino e extensao, estimular o
professor a repensar as suas praticas pedagodgicas no processo de ensino-
aprendizagem, a universidade a estar em campo e proporcionar ao aluno vivenciar
outras possibilidades de saberes. No caso especifico do EAD, acabar com a
dependéncia dos ambientes virtuais. Observou-se que, na integra, a insercao da
curricularizacdo nos cursos de graduacdo é uma medida mais de gestdo do que
académica, e muito mais dialégica do que propriamente normativa.

Palavras-chave: Universidade; Extensdo Universitaria; Curricularizacao da Extensao;
Graduacao.



Abstract

In order to comply with the guidelines set forth in the Federal Constitution of 1988,
which establishes that higher education institutions, through their autonomy and
curricular flexibilization, implement the principle of indissociability in the teaching,
research and extension triad, the National Education Plan (2014- 2024), Law no.
13,005, dated June 25, 2014, in its goal 12.7 - allocates curricular credits for university
extension, prescribing that, for a minimum of ten percent of the established work
schedule, for undergraduate courses, it is intended for programs and university
extension projects. The present case study of a bibliographic, descriptive,
documentary and exploratory character presents a history of the Brazilian university,
and of a conceptual form of the university extension, aiming to point out the main
challenges to attend the normatization, within the scope of the UFC, which were
indicated by the interviewees as: the heterogeneity of the courses, the determined
workload, the financing of the actions, the lack of knowledge and the devaluation of
the extension. However, due to the relevance of the theme, it was also decided to point
out the potentialities that Curricularisation will bring to academic formation with its
effectiveness, which are: to establish a equality between the research, teaching and
extension triad, to stimulate the teacher to rethink the their pedagogical practices in
the teaching-learning process, the university to be in the field and to provide the
student with other possibilities of knowledge. In the specific case of EAD, end
dependency on virtual environments. It was observed that, in its entirety, the insertion
of curricularisation in undergraduate courses is a measure of management rather than

academic, and much more dialogic than properly normative.

Keywords: University; University Extension; Extension Curriculum; Graduate.
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1 INTRODUCAO

A Universidade brasileira foi instalada em 1808, por Dom Jodo VI, com a
chegada da Familia Real ao Brasil. As primeiras instituicbes fundadas foram a UFBA
e UFRJ, entretanto, desde 1550, j& havia tentativas feitas pelos jesuitas na Bahia, mas
sem éxito, pois ndo foram reconhecidas pelas autoridades da época. Na sua estrutura,
as primeiras instituicdes traziam a funcédo de ensinar; subsequentemente, surgiram a

pesquisa e a extensao (CUNHA, 2003).

No Século XIX, precisamente na Inglaterra, surgiu a Extensao Universitaria,
cujo objetivo voltava-se para a educacao continuada prestando atendimento as
pessoas adultas sem acesso a universidade. Posteriormente, registram-se atividades
de extensdo nas universidades americanas, como prestacdo de servicos as
comunidades rurais (PAIVA, 1986).

No Brasil, por volta de 1911, aparecem as primeiras atividades de extensao
na universidade de Séao Paulo, com oferta de cursos gratuitos, e na Escola Superior
de Agricultura, em Minas Gerais, com atividades voltadas para a prestacdo de
servicos que disponibilizavam assisténcia técnica aos agricultores e que, por suas
especificidades recebeu, inicialmente, os conceitos de assistencialista e dialégica
(NOGUEIRA, 2001).

No Cear4, o registro oficial do surgimento da extensao universitaria data de
1969, quando da sua implantacdo pela UFC, a primeira universidade federal a ser

criada no Ceara, em 1954.

Na percepcao do Forum de Pré-Reitores de Extensdo, o reconhecimento
oficial da Extensdo Universitaria, no Brasil, registra-se quando do lancamento do
Estatuto da Universidade, por meio do Decreto-Lei n°® 19.851, de 1931, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de n® 4.024/1961; tais atos nortearam o
entendimento sobre a extensdo, que trazia uma concepcao de “oferta de cursos,
conferéncias ou assisténcia técnica rural, destinada aqueles que ndo possuiam
diploma universitario” (FORPROEXT, 2006, p.17).

Esta visao é ratificada por Carbonari (2007) ao enfatizar que o Estatuto da
Universidade Brasileira, criado por meio do Decreto Federal n® 19851 de 11 de abril

de 1931, determinou como atividade de extensdo ndo sO a realizacdo de cursos e
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conferéncias, mas também a busca por solu¢cées de problemas que permeiam a
sociedade. A partir desse olhar, designou-se o Social como atribuicdo da extenséo
universitaria.

Entretanto, é notério que, nos ultimos anos, a extensdo universitaria se
destacou como uma das colunas das instituicdes e teve uma significativa mudanca
nos seus conceitos, muito embora ainda mantenha vinculos com antigos equivocos
em relacdo as suas concepcoes e praticas (BOTOME, 2001).

Dentre os lapsos, destaca-se uma visdo de prestadora de servicos a
comunidade ou de uma forma de assistencialismo aos excluidos, diferentemente do
gue preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) que “as universidades
e os estabelecimentos de ensino superior estenderdo a comunidade, sob forma de
CUrsos e servigcos especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que
Ihe sdo inerentes”, além de oportunizar aos discentes a participacdo em ag¢des que
auxiliardo na busca de solugdes junto a comunidade, contribuindo para a melhoria das
condicdes de vida. (BRASIL, 1996).

Na percepgéo de Tavares e Freitas (2016), as mudangas conceituais da
extensdo universitaria “ampliaram a nocédo do processo dialégico e interdisciplinar,
atrelado ao ensino e a pesquisa”. Assim como favoreceram as relacdes da
universidade e a sociedade, numa troca de saberes, que impactara na vida académica
e respectivamente na sua funcao profissional, reafirmando o carater politico-social e
a concretizacdo do principio da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo
(TAVARES, FREITAS,2016. p.43),

Nesse contexto, Coelho (2014), afirma que com a redefinicdo do papel da
universidade, a extensdo saiu de uma “atividade unidirecional, destinada a difusao do
conhecimento académico, a comunidade extramuros e a prestagdo de servigos”,
perfazendo uma interacdo dialégica com a sociedade.

Ainda nessa perspectiva, Quimelli (2016) destaca a importancia do
envolvimento da comunidade ndo s6 como um mero participante, mas como
construtor do processo, visto que ele detém conhecimentos da realidade na qual sera
desenvolvida a acéo extensionista.

Essa visdo extensionista é fruto de uma das bandeiras do Férum de Pro-
Reitores de Extensao, que tendo como marco legal o Plano Nacional de Educagéo

(2014- 2024) procurou difundir esse novo conceito essencial para a promog¢éo de uma
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educacdo de qualidade, o qual se denominou de Curricularizagéo, conforme rege a
Meta 12, estratégia 2, do referido plano: assegurando que, no minimo, 10% do total
de créditos exigidos para a graduac&o no ensino superior no Pais seria reservado para
atuacao dos alunos em acodes de extensdo (BRASIL, 2001).

Nesse cenario, as universidades precisam repensar suas concepcdes e
praticas extensionistas, buscando novas estratégias para implantarem a
Curricularizacéo. Tal medida possibilitara o desenvolvimento de suas diretrizes, além
de proporcionar o principio da indissociabilidade com o ensino e a pesquisa,
favorecendo as boas praticas profissionais, a participacdo comunitaria e a mudanca
da realidade social em suas margens.

Nessa conjuntura, autores como Imperatore (2015), Jezine, (2004) e
Dalmonin (2015), apresentam alguns fatores que dificultam a Curricularizagcdo das
acOes de Extensdo no ambito das IES. Assim, na fase exploratoria desta pesquisa,
com o propoésito de constatar se os fatores pontuados pelos autores mencionados,
ainda correspondem as vivéncias nas instituicdes, organizou-se uma pesquisa, com
0s 46 participantes do Férum de Pro-Reitores de Extensdo da Regido Nordeste, que
ocorreu em Fortaleza, no periodo de 30 de outubro a 01 de novembro de 2018, o qual
revelou que alguns aspectos, tais como: desconhecimento e resisténcia dos docentes
sobre Extensdo, a desvalorizacdo do fazer extensionista na carreira docente e a
politica de remuneracdo dos docentes podem, efetivamente, impossibilitar a
Curricularizacéao.

Como ja pontuado por outros autores como Batomé (2001), a Extensao
Universitaria, embora tenha avancado muito nos seus conceitos, ainda enfrenta
resisténcias pelo desconhecimento e a desvalorizagao das suas acgoes, pois traz, dos
seus primérdios, o conceito de assistencialismo, do qual ainda ndo conseguiu se
desvincular.

Verificou-se que, na percepcdo dos participantes do 50° Forum de Pro-
Reitores de Extensao, ainda persiste o desconhecimento e a falta de valorizacéo da
participagdo na atividade extensionista nos processos de progresséo funcional, no
ingresso na docéncia federal via concurso e nos processos seletivos de estudantes
de programas de pos-graduacédo. Esses fatores podem contribuir expressivamente

para desmotivacao dos docentes em coordenar ou integrar acdes de extensao.
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Constatou-se, também, a falta de financiamento do MEC a Extensé&o
Universitaria, pois o recurso destinado pelo orcamento interno no ambito da UFC
chega a ser inexpressivo frente a demanda, o que desestimula a adesao dos docentes
aos editais voltados para suas a¢des. Entretanto, é perceptivel o nimero expressivo
de discentes que aderem a participacdo voluntaria nas a¢des de extensdo na UFC,
sejam impulsionados pelo uso da Carga Horaria nas atividades complementares ou
por estimulo a proposta do projeto. Mas registre-se que a atividade extensionista
precisa de outros apoios, que vao além do humano, para a sua execucgao.

Outro ponto sondado na pesquisa foi a avaliacdo dos impactos do processo
de Curricularizacdo nas IES, os quais foram: favorecer a autonomia profissional e
intelectual do aluno; tornar efetiva a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; contribuir para a articulacdo da teoria com a pratica; estimular a
transversalidade e a interdisciplinaridade; fortalecer a pluralidade e a convivéncia
democrética e intensificar a integracao da universidade com a sociedade, contribuindo
para a concretizacdo da Responsabilidade Social nas Instituicées, favorecendo a
formacdao de profissionais mais criticos e comprometidos socialmente, com uma visao
mais ampla e sisttmica dos problemas da sociedade, fortalecendo o seu
protagonismo.

Nesse presente contexto extensionista, surgiu uma indagacéo que norteou
a presente pesquisa: como ocorreu o processo de implantacéo da Curricularizacéo da
extensdo nos cursos de graduacao da Universidade Federal do Ceara (UFC). Assim,
com o proposito de responder ao problema exposto pretende-se analisar 0 processo
de implantacéo da Curricularizacdo da extenséo nos cursos de graduacdo da UFC,
em Fortaleza; analisar o percurso de discussao e planejamento para a implantacéo
da Curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacdo da UFC; identificar os
desafios enfrentados pelos cursos de graduacéo na implantacdo da Curricularizagéao
da extensdo; descrever como 0s cursos de graduacdo estdo realizando suas
propostas de implantagdo da Curricularizagdo da extensdo em seus projetos
pedagogicos.

Um dos fatores que colaboraram para a escolha do tema proposto surgiu
da convivéncia extensionista e da inquietacdo com o prazo para a execucao da meta
12, estratégia 2, do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024). Além de tratar-se de

um trabalho que trard contribuicbes para a implantacdo do processo de
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Curricularizacdo nas instituicbes e, consequentemente, dara mais visibilidade a

extensao universitaria.

Por se tratar de um processo no qual a execucao envolveu diretamente as
Pré-Reitorias de Graduacdo e Extensdo, desenvolveu-se a pesquisa com 0s Pro-
Reitores ou pessoas delegadas por eles. Além do Grupo de Trabalho, Diretores de
Unidades Académicas, Coordenadores de Cursos e os Coordenadores de acoes

extensionistas.

Em relacado a estrutura do trabalho, este foi desenvolvido em sete capitulos.
O primeiro aborda o surgimento da universidade. O segundo consta de uma narracao
da histéria da Extensdo Universitaria desde o seu surgimento, na Inglaterra,
culminando com a Curricularizacédo, fruto do capitulo terceiro. No quarto capitulo foi
apresentada a extensao universitaria da UFC, foco desta pesquisa. O quinto capitulo
apresenta a Metodologia e 0 sexto capitulo mostra os dados da pesquisa e a
discusséo dos mesmos a luz do referencial teérico exposto. Por fim, as consideracfes
extraidas da pesquisa nas fases exploratérias, nas entrevistas e nas observacdes da

execucao do processo de implantacao da Curricularizacado na UFC.
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2 PERCURSO DE CRIACAO DA UNIVERSIDADE

Para entender a Extensdo Universitaria € indispensavel analisarmos o
surgimento das instituicdes universitarias no Brasil, fazendo um breve resgate do processo
de sua fundacéo para, posteriormente, expor a origem da extensdo como um dos seus

pilares.

2.1 O surgimento da universidade brasileira

A implantagdo da universidade brasileira é recente em comparagdo as
universidade da Europa, um dos fatores atribuidos para o surgimento tardio, deve-se
a primeira tentativa, quando o Brasil ainda era col6nia de Portugal, trazendo como
referéncia o padréo da universidade de Coimbra, o qual ndo era adequado a realidade
do povo brasileiro. A ruptura no processo de implantacdo contribuiu para as
constantes mudancas, as quais se perpetuam nos dias atuais (BOTTONI, SARDANO,
COSTA FILHO, 2013).

E inegéavel, contudo, que o nivel de importancia demonstrado para a
fundacéo da universidade brasileira, na época, talvez tenha permanecido até os dias
atuais na visao de alguns gestores. Enquanto na Espanha, a universidade tinha como
objetivo acelerar o processo de legitimacdo de uma nova cultura, na percepgao

brasileira era uma forma de ameaca ao processo de exploracdo (CUNHA 1998).

Narram alguns historiadores, como Cunha (1998), que tanto os
portugueses quanto os brasileiros resistiram a implantacdo de cursos superiores no
Brasil. Os brasileiros elitizados porque queriam que os filhos fossem estudar em
Portugal, o que lhes conferia status de nobreza. E os portugueses, porque viam na
educacdo uma forma de esclarecimentos da realidade opressora, 0 que depunha
contra os seus interesses politicos.

Desta forma, a educacao era um privilégio de poucos, pois so6 a elite tinha
acesso ao servico, e se hoje as estatisticas apontam indicadores de pessoas, ainda a
margem do acesso a educacao, recentemente essa realidade era mais expressiva. O

desafio do sistema educacional brasileiro atual ja ndo se restringe ao acesso, mas a
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permanéncia do aluno na instituicdo, por questdes que oscilam da seguranca a

vulnerabilidade social.

2.2 As diversas tentativas de implantagao da universidade brasileira

Nas diversas narrativas da histéria do Brasil, como a do autor Favero,
(2006), é possivel se deparar com recortes sobre as lutas para implantacdo da
universidade brasileira. Assim como perceber nos movimentos revolucionarios da

época, ideias voltadas para a causa, como a Inconfidéncia Mineira.

Percebe-se que o processo de implantacdo da universidade brasileira
ocorreu de forma fracionada, no qual a cada etapa parecia avancar nos seus ideais.
Para constatar € preciso considerar gue todas as tentativas de criacdo da universidade
nos periodos colonial e monarquico, foram frustradas, pois havia “uma politica de
controle da Metrdpole que vetava toda e qualquer iniciativa que vislumbrasse sinais
de independéncia cultural e politica da Col6nia” (FAVERO, 2006, p.20).

Na concepcao de Favero (2000), a universidade pode ser observada sob
dois parametros: um que apresenta o desenvolvimento social/historico/politico, e outro
sobre a forma de ameaca ao processo de exploragdo, no caso da colonizagao
brasileira.

A resisténcia a implantacdo da universidade brasileira era tamanha, que
mesmo com a sede da Monarquia, no Brasil, persistiam as dificuldades do processo,
e ndo houve muitos avancos, sendo possivel apenas criar algumas escolas superiores
de carater profissionalizante. Entretanto, é preciso destacar que mesmo com as
dificuldades e impedimentos, em cada tentativa era vislumbrado o fruto do processo
(FAVERO, 2006).

Ainda, na narrativa de Favero (2006), € destacado que, no Império, ocorreu
nova tentativa de implantagéo da universidade brasileira, inclusive, em um dos seus
altimos pronunciamentos o Imperador Dom Pedro Il destacou a frustragdo de néo
conseguir éxito em tal proposta, pois planejava criar duas universidades, uma ao Norte
e outra ao Sul do Pais, que poderiam se constituir da juncdo de outras institui¢cdes,
tornando-se centros de alta organizac&o cientifica e literaria (FAVERO, 2006).
Mesmo sendo postergado o surgimento da universidade brasileira, persistiam as

tentativas, como na Proclamacéo da Republica, periodo em que as legislacées como
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a "Constituicdo Federal de 1891, Decretos e Reformas, procuravam nortear o
processo, atribuindo ao Poder Central, o ensino superior no Pais” (FAVERO, 2006,
p.21).

Entretanto, alguns autores como Mohry, (2004), destacam a participacao
dos Jesuitas no processo de implantagdo da universidade no Brasil, ressaltando a
iniciativa destes na Bahia, entretanto, o processo néo foi efetivado por falta de
autorizacdo para o seu funcionamento, por parte do Papa ou do Rei de Portugal
(MOHRY, 2004).

Contribuindo, Rauber (2008) enfatiza que as contribuicdes dos jesuitas
para o processo educacional brasileiro ndo se limitaram somente em trazer a moral,
0S costumes e a religiosidade europeia, mas a pedagogia para ensinar, entretanto
reconhece, também, a relevancia dos padrbes de ensino que 0s portugueses

trouxeram da Europa.

Narrativas, que podem ser constatadas ao analisarmos o processo de
expulsdo dos padres Jesuitas em 1759, pelo Marqués de Pombal, visto que a forma
como era conduzido o processo educacional, pelos Jesuitas, opunha-se aos
interesses do governo portugués, assim "as reformas pombalinas substituiram a
escola que servia aos interesses da fé pela escola util aos fins do Estado” (PILLETI,
2003, p. 38).

De forma sumaria, pode-se deduzir que foi na indefinicdo da criacdo de
uma universidade atrelada a Igreja ou laica, que surge a instauracdo da Universidade
no Brasil, a qual se denominou de Escolas Superiores, segundo (CUNHA, 1998).

Na percepcéo de Morhy (2002), a universidade brasileira chegou ao Brasil
tardiamente, pois até 1900 s6 constavam 24 escolas de educacéo superior no Pais.
Ressalte-se que varios fatores contribuiram para esse atraso, além dos impedimentos
de Portugal e de alguns brasileiros como, por exemplo, a indefinicdo quanto as suas
origens religiosa ou laica.

Ainda na mesma perspectiva Morhy (2002), enfatiza as primeiras iniciativas
de reformular o ensino, cujo objetivo era atender as especificidades das escolas
brasileiras que ainda estavam atreladas as suas origens. Pois, com a criacdo do
Ministério da Educacéo e da Saude, em 1930, ocorre a primeira reforma na educacgéo

brasileira denominada Reforma Francisco Campos, por meio do Decreto N. 19.851 de
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11 de abril de 1931, que implantou o Estatuto da Universidade Brasileira
estabelecendo as primeiras diretrizes para o ensino médio e superior.

Entre os pesquisadores, como Nascimento (2012), ha um consenso de que
a historia da educacéo brasileira foi marcada por imposi¢des e rupturas. A ruptura nos
costumes das tribos e a imposi¢do as novas culturas, as quais depreciavam as dos
nativos.

Cré-se, portanto, que a trajetoria da educacéo brasileira foi marcada por
lutas e conflitos relacionados aos fatores politicos, culturais e religiosos, aos quais se
pode atribuir a dificuldade de entendé-la na sua contextualizacdo. Além de justificar
as constantes mudancas e adaptacbes, pelas quais passa, para atender as
normatizacdes vigentes, e conseguir adequa-la a realidade brasileira, procurando

superar resquicios, ainda, da sua implantacéo.

2.3 As primeiras universidades brasileiras

E not6rio que o surgimento da universidade no Brasil ocorreu de forma
fracionada, alicercada a lutas e conflitos. Registros demonstram, como o de Favero,
(2006), que somente com a chegada da Familia Real ao Brasil por meio do Decreto
de 18 de fevereiro de 1808, foi instituido o Curso de Médico de Cirurgia na Bahia, e
ao final do mesmo ano é criado no Hospital Militar do Rio de Janeiro, uma escola
Anatdmica, Cirdrgica e Médica, que posteriormente torna-se a Faculdade de Medicina
da Universidade do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
(FAVERO, 2006, p.20).

Conforme narrativa do mesmo autor o processo foi ocorrendo
gradativamente, e, em 1810, por meio da Carta Régia de 04 de dezembro, € instituida
a Academia Real Militar, posteriormente nesta foi implantado o nudcleo inicial da atual
Escola de Engenharia da UFRJ. Prosseguindo, é criado o curso de direito, 1827, em
1° de margo de 1828, no Convento de S&ao Francisco, em S&o Paulo, e outro no
Mosteiro de S&o Bento, em Olinda, em 15 de maio daquele ano. (FAVERO, 2006, p.
21).

Prosseguindo, o processo de fundacdo da universidade brasileira vai se
efetivando, inclusive, com as primeiras legislacdes especificando as atribuicdes, como

na Constituicdo de 1891, estabelecendo que o ensino superior fosse mantido pelo
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Poder Publico, muito embora esta responsabilidade, ndo fosse exclusiva dele. Nesse
contexto surge, em 1909, a Universidade de Manaus; em 1911 € instituida a de S&o
Paulo e, em 1912, a do Parana (FAVERO, 2006, p.21).

As primeiras normatizacdes referentes ao sistema educacional brasileiro

véao fluir na Constituicdo de 1934, estabelecendo no seu artigo 149, que:

Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (ConstituicAo da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, 1934.)

Apés as normatizagBes da Constituicdo Federal, o sistema educacional s6
veio adquirir mudancas significativas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1996, a qual teve como redator o escritor e politico Darcy Ribeiro. Nascia a Lei
9394/96 que estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo (NASCIMENTO, 2012).

Ainda na percepcao de Nascimento, (2012), até a LBD, o Brasil, ainda ndo
possuia um sistema educacional voltado para a sua realidade, e que, além de
diversificado, era completamente distante de quaisquer perspectivas nacionais.
Foram essas normatizacdes que possibilitaram as instituicdes de ensino superior a
pensar a sua missdo fundamental nestes termos: “promover a aprendizagem através
da descoberta (pesquisa), transmissao (ensino) e aplicagdo do conhecimento
(servigo) ” (SANTOS FILHO, 2013. p. 03).

Nessa perspectiva, a universidade em sua concepcao detinha “trés
objetivos os quais eram voltados para a pesquisa e 0 ensino”. A pesquisa, porque a
verdade s6 é acessivel a quem a procura sistematicamente; (...) a educacdo do
homem no seu todo, e o ensino das aptiddes profissionais orientados para a formacéo
integral" (SANTOS FILHO, 2013, p.03).

Quanto as funcdes da universidade havia duas vertentes: uma que
defendia como "func&o basica desenvolver a pesquisa cientifica, e a formacao de
profissionais, e a outra que tinha como prioridade a formacdo profissional®.
Posteriormente surge uma terceira opgao a qual sustentava que "a universidade, para
ser digna dessa denominacao, deveria tornar-se um foco de cultura, de disseminacéo

de ciéncia adquirida e de criacdo da ciéncia nova" (FAVERO, 2006, p 17).
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Na concepcdo de Morhy (2003), a universidade ainda nao aconteceu
‘porque ela sempre foi uma idealidade, uma utopia pura, inatingivel, mas sempre
desejada". Neste contexto, séo justificaveis as varias transformacdes sofridas para
atender as demandas da sociedade, como a formacéo da sua Missao, a qual sofreu
varias criticas de trés opositores diferentes: os tradicionalistas ou liberais
conservadores, ativistas ou criticos radicais e dos entusiastas da multiversidade, "que
propugnavam o desengajamento da universidade com os problemas sociais e nao sé
a sua dedicacao exclusiva a pesquisa desinteressada e ao ensino” (SANTOS FILHO,
2013, p. 49).

Ancorado na percepcao de Santos Filho, (2013), pode-se mensurar que
nessa perspectiva surgiu a Extensdo Universitaria, a qual sera objeto do nosso

préximo capitulo.
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3 A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Na trajetoria de implantagdo da universidade brasileira observam-se
diversas mudancas do sistema educacional, que ocorreram com 0O propdsito de
atender as exigéncias continuas da sociedade, as normatizacdes e as determinacdes
dos 6rgaos de controle. Visto que, ha sua origem, a universidade brasileira tinha como
anico objetivo o ensino, em nivel técnico e cientifico, e posteriormente, passou a
abrigar as atividades de pesquisa. Posteriormente, em 1930, a extensédo aparece
como uma das funcdes universitarias. Na época, suas atividades se restringiam a
dimenséao de “servigos a sociedade, a consultoria e 0 aconselhamento prestados aos
monarcas e altos dirigentes religiosos” (SCOTT, 2006), (DUCH, 2006, p.23).

Nogueira (2005), destaca que até 1950, as atividades de extenséo nas IES
se restringiam apenas a difundir resultados das pesquisas produzidas e a oferta de
cursos os quais eram destinados aos alunos e egressos, 0 que a conceituou como
uma instituicdo elitista voltada para o interesse de poucos e, logo, distante da sua

missao social,

Nessa concepc¢do, destaguem-se algumas acles isoladas, como as
pesquisas em agricultura desenvolvidas no ambito da universidade brasileira, as quais
impulsionaram a oferta de cursos a comunidade rural. Nascia, assim, o didlogo com a
sociedade, a construcao de novos conhecimentos e saberes, a interacao e a troca de
saberes de modo indissociavel, isto €, o ensino, a pesquisa e a extensao, mesmo que

ainda nao institucionalizada.

Entretanto, a iniciativa de sair do ambito das instituicées para a comunidade
deve-se a Unido dos Estudantes (UNE) que buscou a aproximacdo da universidade
com a sociedade, a camada popular, através das atividades realizadas nas periferias;
nesta iniciativa, nascia a troca de saberes. Para alguns extensionistas, muitas das
acOes pontuadas pelos estudantes nas suas manifestacbes foram acatadas pelo

Forum de Pro-Reitores de Extensdo em suas diretrizes.

E perceptivel ndo s6 as contribuicbes dos estudantes, que ja viam na
extensdo o canal de interacdo da Universidade com a Sociedade, mas, sobretudo,

nas primeiras atividades junto a comunidade através dos projetos CRUTAC e
RONDON. O projeto CRUTAC foi criado pela Universidade Federal do Rio Grande do
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Norte em 1966 e tinha por meta favorecer aos alunos oportunidades de realizarem

estagios junto as comunidades rurais, para Nogueira (2005)

O CRUTAC foi implantado pelo Governo e tinha como uma de suas funcdes
atender as necessidades da populacéo do interior dos Estados, em parceria com as
universidades, e realizando, através das atividades de extensdo, atendimento que
viabilizava “a promog¢ao do homem, o desenvolvimento econdmico e social do Pais e
a segurancga nacional” (NOGUEIRA, 2005, p.104).

A outra iniciativa foi o Projeto RONDON implantado oficialmente em 1966,
embora j& desenvolvesse trabalho informalmente h& dois anos; foi reconhecido como
uma acgao relevante, passando a ser implantado pelo governo em ambito nacional.
Referido projeto tinha por objetivo “identificar o universitario com a realidade brasileira
para possibilitar 0 engajamento e a participacdo dos mesmos no desenvolvimento
nacional e comunitario”, muito embora, alguns autores vejam nesta acdo do governo
militar, uma estratégia para silenciar os estudantes, que lutavam por projetos

vinculados as comunidades mais carentes (NOGUEIRA, 2005, p.104).

Mas na acepcdo de Monerat, (2014), o surgimento da extensao
universitaria brasileira ocorreu nos anos de 1911 e 1917, por iniciativa da Universidade
de Sao Paulo, e diferentemente da sua misséo atual, a qual esta voltada também para
a responsabilidade social, inicialmente “trazia caracteristicas de investigacdo sobre
temas de demanda e aplicacdo direta na industria e comércio”. (MONERAT, 2014,
p.74).

Reforcando essa perspectiva, Sousa, (2010), destaca que essa experiéncia
no Brasil s6 foi implantada a partir de 1912, por intermédio da Universidade Livre de
Séo Paulo que adaptou as experiéncias das Universidades Populares da Europa e da
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, em MG/Brasil, criada em 1926,
gue, naquela época, oferecia cursos e conferéncias gratuitos. Contudo, somente com
o Decreto-Lei n® 19.851 de 1931, o termo extensao universitaria passa a constar na
legislagéo brasileira e no Estatuto das Universidades Brasileiras, sendo conceituado

conforme estabelece o regime universitario:
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Art. 42. A extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outros organizados
pelos diversos institutos da universidade, com prévia autorizacdo do
Conselho Universitario (BRASIL, CAMERA FEDERAL, 1931).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei de n.° 5.540 de 1968,

ocorre a normatizagédo da “extensao universitaria” preconizando nos seus artigos:

Art. 20: As universidades e os estabelecimentos de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servigcos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que Ihe sdo inerentes;

Art. 40: As instituicbes de ensino superior:

a) Por meio de suas atividades de extensédo, proporcionardo aos corpos
discentes oportunidades de participagdo em programas de melhoria das
condi¢des de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento.

b) Assegurardo ao corpo discente meio para a realizagdo dos programas
culturais, artisticos, civicos e desportivos. (BRASIL, LDB 1968).

No entendimento de alguns autores, como Souza (2001), a LDB trouxe a
obrigatoriedade da extenséo universitaria nas IES, entretanto permaneceu a ideia da
sua pratica associada a prestacéo de servi¢os, ou seja, na sua concepc¢ao ndo houve
alterag@es significativas, mas reconhece que através da LDB, o MEC pode elaborar a
primeira politica de Extensdo Universitaria e, posteriormente, o Plano de Trabalho de
Extensdo Universitaria, o qual viabilizou a proposta da politica universitaria para as
IES.

Para outros autores como Roquete (2005) e Jesus (2013), a Constituicdo
Federal de 1988 foi o divisor da histéria da Extensdo Universitaria nas IES, pois
favoreceu a redefinicdo da missdo das universidades onde a extenséo universitaria
adquiriu a mesma simetria com 0 ensino e a pesquisa.

Historiadores, como Sousa (2010), destacam que, até 1980, apesar dos
esforgcos empreendidos, a extensdo universitaria ficou estagnada, s6 se tornando
permanente e ativa com a pressao dos estudantes e docentes por financiamentos, o
que a transformou em estratégia de busca ou de justificativa para maiores
investimentos nas instituicbes. Mas para outros autores, como Calderén (2007), o
despertar de forma organizacional da extensao no Brasil ocorreu com o Férum de Pro6-

Reitores das Universidades Publicas Brasileiras, em 1987, cuja contribuicdo foi a
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organizagdo conceitual da extensao, afastando-a, definitivamente, da conotacao
assistencialista, perpassando a um processo educativo, cultural e cientifico, como
uma via de méao dupla na troca de conhecimento, e favorecendo uma visao
integralizada da praxis académica com a realidade social e profissional.
A extensao universitaria no Brasil apresenta quatro fases cronologicas. A

anterior a 1964, cuja centralidade era voltada para a campanha por Escola Publica e
pela aproximagdo com o movimento das Reformas de Base, a partir de obra e de
pratica de Paulo Freire. Na segunda etapa, que corresponde ao periodo de 1964 a
1985 voltava-se para demandas emergenciais e movimentos sociais; uma terceira
etapa ocorre no periodo pés-ditadura com o foco nas emergéncias sociais, com 0S
novos sujeitos de direitos, e finalmente as demandas voltadas para o setor produtivo

no campus da tecnologia e da prestacao de servigos (PAULA, 2013, p. 19-20).
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Considerando os pontos elencados pelo autor, € possivel deduzir-se
mesmo que de forma sumaria, que a extensao universitaria desde a sua concepcao
teve por funcdo as demandas sociais 0 que, para alguns autores, como Batomé (2006)
a tornou assistencialista. Entretanto, percorrendo a sua historia percebe-se que para
atender as suas demandas, a extensdo buscou parcerias na sociedade e na propria
universidade, através do ensino e da pesquisa, desenvolvendo suas a¢des com base
nos principios da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, da interacao
dialégica com a sociedade e da transdisciplinaridade, na busca de maiores impactos
das suas acdes, reafirmando os compromissos éticos e sociais da universidade.

Na acepcdo de Nogueira (2005), a extensdo universitaria vem
conquistando espacos nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), de forma mais
imperativa apés as cobrancas do MEC, por intervencdo do SINAES - Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior, que dividiu o processo de avaliacdo em
categorias: avaliagdo das instituicdes, dos cursos e do desempenho dos estudantes,
nos trés eixos, 0 ensino, a pesquisa e a extensao, cabendo a extensao universitaria a
Responsabilidade Social, o que lhe atraiu novos olhares, perpassando de uma visao
assistencialista para uma concepc¢éo social conferindo-lhe privilégios (NAVES, 2015).

O SINAES foi implantado por meio da Lei n°® 10.861/2004, o sistema de
avaliacdo é composto por trés modalidades: avaliacdo das instituicbes, dos cursos e
do desempenho dos estudantes. Além de considerar outros fatores como: o ensino, a
pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestéao
da instituicdo, o corpo docente, as instalacdes e varios outros aspectos.

No que concerne ao nivel de importancia que é dada pelas instituicdes ao
processo de Responsabilidade Social, percebe-se duas vertentes: alguns utilizam
suas acBes para o Marketing em campanhas publicitarias, outras buscam,
simplesmente, cumprir o que exige o Sistema Nacional de Avaliacdo (NAVES,2015).

Para Calderon (2007), houve expressivos ganhos para a extensao

universitaria com o SINAES, pois a Responsabilidade Social (RS) passou
definitivamente a ser atribuicdo dela, muito embora n&do seja um fator a ser
trabalhado dentro das IES, exclusivamente, pela extensdo universitaria, mas
também deve ser observado nas suas dimensdes: ensino e pesquisa, como

demonstra o quadro a seguir.
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Quadro 1 — Atribuicfes de Pesos as Dimensfes do SINAES

Dimensdes Peso

Dimenséao 01 Misséo e Plano de Desenvolvimento Institucional 05
Dimensao 02 Perspectiva cientifica e pedagdgica formadora: politicas,| 30

normas e estimulos para o ensino, a pesquisa e a extensao
Dimenséao 03 Responsabilidade social da IES 10
Dimenséao 04 Comunicacao com a sociedade 05
Dimenséao 05 Politicas de pessoal, de carreira, de aperfeicoamento, de| 20

condicdes de trabalho.
Dimenséao 06 Organizacéo e Gestao da Instituicao 05
Dimenséao 07 Infraestrutura fisica e recursos de apoio 10
Dimenséao 08 Planejamento e avaliacéo 05
Dimenséao 09 Politicas de atendimento aos estudantes 05
Dimenséao 10 Sustentabilidade financeira 05

Fonte: BRASIL, MEC/ INEP (2006, p. 23)

Tais dimensdes ja integravam o processo de avaliagdo das instituicdes de
ensino superior, com excecdo da terceira, que surge como um critério novo ao
processo avaliativo.

A terceira dimensédo trata da Responsabilidade Social, a qual deve ser
entendida como a contribuicdo em relagdo a inclusdo social, ao desenvolvimento
econdmico e social, a defesa do meio ambiente, da meméria cultural, da producéo
artistica e do patriménio cultural, pois “avalia a interagdo e o cumprimento dos
compromissos da instituicdo para com a sociedade, do ponto de vista da misséo
educativa e cientifica de uma IES” (BRASIL, 2006, p.22).

Partindo-se deste pressuposto, a extensao universitaria, através do FOrum
de Pro-Reitores de Extensdo, criou o Plano Nacional de Extensdo, em 1998, com
acbes e metas voltadas para a Responsabilidade Social, priorizando: 1) a
transferéncia de conhecimento e importancia social das a¢des universitaria e impacto
das atividades; 2) a natureza das relagdes com o setor publico, com o setor produtivo
e com mercado de trabalho e com as instituicdes sociais, culturais e educativas de

todos os niveis; 3) as a¢des voltadas ao desenvolvimento da democracia, a promoc¢ao
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da cidadania, & atencao de setores sociais excluidos, as politicas de acdo afirmativa,
dentre outras (CALDERON, 2005, p. 25).

Na percepc¢ao de Jesus (2013), sdo caracteristicas de uma aprendizagem
extensionista: a busca de solugbes voltadas para as demandas da realidade
comunitaria e o comprometimento com os excluidos, assim como devem ser fatores
preponderantes na responsabilidade social nas IES (JESUS, 2013, p.52).

Cré-se, portanto, que uma das justificativas para que seja atribuido a
extensdo universitaria o trabalho social nas instituices (assistencialista), esteja nas
suas acfes que, na maioria, sao realizadas junto a sociedade, algumas nas periferias,
0 que alguns autores denominam de “ag¢des extramuros” como: atendimentos
prestados por Escritorios de Praticas Juridicas, Arquitetura e Engenharia, pelos
Hospitais Universitarios, através de atendimentos especializados por clinicas
meédicas, odontoldgicas, psicolégicas, e de fisioterapia e pelas Farmacias Escola
(MACEDO, 2005).

Na tentativa de associar as demandas extensionistas, com a
Responsabilidade Social, frente a falta de financiamento, os pro-reitores de extenséo
universitaria conseguiram junto ao MEC recursos, surgindo, entdo, o Programa de
Extensdo Universitdria - PROEXT, por intermédio de um edital voltado
especificamente para as acoes de extensao: programas e projetos, consolidando a
sua institucionalizacdo, dando-lhe um novo conceito e colocando-a no mesmo
patamar de importancia do ensino e da pesquisa.

O edital PROEXT era voltado para as politicas publicas e tinha como
principios de elegibilidade as propostas voltadas para: o0s preceitos de
indissociabilidade entre o ensino, a extenséo e a pesquisa; a interdisciplinaridade; o
impacto na formacdo do aluno; a geracédo de produtos ou publicagbes; o impacto
social; a relag&o bilateral com outros setores da sociedade e a contribuicdo na geracéo
de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento regional e nacional. Era uma
oportunidade Unica dos extensionistas, com bases nestas prerrogativas,
desenvolverem acOes com niveis expressivos de envolvimento com a sociedade,
entretanto, desde 2015, ndo € lancado o edital por indisponibilidade de rubrica, para

a extensao universitaria.
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Registre-se, que antes do PROEXT ocorreu outra tentativa de
financiamento para a extensdo universitaria, com o edital “Josué de Castro”, o qual
tinha por objetivo combater as desigualdades sociais, a fome, mas infelizmente néo
avangou em sua proposta.

Em 2018, o Conselho Nacional de Saude (CNS), em parceria com as IES
elaborou um edital destinado ao “Programa de Apoio a Participacdo Social na 162
Conferéncia Nacional de Saude”, que estava previsto para acdes de extensdo com
area tematica da saude, entretanto no dia 20 de dezembro de 2018, o processo foi
vetado por falta de recursos, para empenho, do Ministério da Saude (MS), embora
existe uma previsdo para 2019.

Em face ao exposto, como estratégia coube as IES garantirem dentro dos
Seus orcamentos, recursos para a extensao universitaria, conforme estabelece o Art.
53, da LDB n° 9.394, de 1996, que preconiza sobre as atribuicbes das universidades:
“cabera aos colegiados do ensino e da pesquisa decidirem sobre a rubrica destinada
a extensdo universitaria”. Com esta prerrogativa a extensao tornou-se,
exclusivamente, dependente do orcamente da universidade correndo risco de néo
conseguir recursos suficientes que custeiem suas ac¢des, visto que nao sao todas as
instituicbes que reconhecem em suas politicas a importdncia da extenséo
universitaria, o que dificulta a destinacdo de recursos orcamentarios e,
consequentemente, impacta nos resultados das suas ac¢des (BRASIL, 1996).

Tal medida ao ser implantada gerou um desconforto entre o tripé
universitario, pois é perceptivel que a extensao ndo goza da mesma simetria que as
demais Pré-Reitorias, visto que ainda séo escassas as rubricas destinadas aos seus
programas universitarios; sdo fatores como estes que impactam nos percentuais
estatisticos das acdes de extensdo comparadas a pesquisa, que apresenta um grande
namero de publicacdes relacionadas as suas ac¢des. Destaque-se, também, a falta de
uma politica de valorizacdo e aproveitamento da carga horaria dos docentes
extensionistas nas pontuacfes como nas progressdes funcionais e em editais de
concursos e fomento (NAVES, 2015).

Frente a escassez de rubricas nas IES, para custeio das a¢des de extensao
universitaria, convém a busca de outras fontes de captacao de recursos, como a rede
privada, para garantir orcamento, seja por meio da participacdo em concorréncia de

editais de fomento, ou com a Prestacéo de Servi¢os, o que favorecera a permanéncia
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das acOes e as sinergias com a sociedade. Entretanto, para que seja efetivada tal
possibilidade, é preciso alterar algumas normatizacdes internas das IES, junto aos
Conselhos Deliberativos, flexibilizando outras possibilidades de Termos de
Cooperacéo (SILVA,2011).

Outro mecanismo € insistir na valorizacdo da extens&o universitaria como
atividade académica. E preciso persistir que a extensdo universitaria precisa dar
continuidade das suas acoes, o que ja vem ocorrendo nas IES, com poucos avangos
e, para tal, precisa de recursos, para desenvolver suas acdes contemplando as suas
areas temdticas, conforme estabelecidas pelo Plano Nacional de Extensdo
Universitaria, a saber: Comunicacao, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacao,
Meio Ambiente, Saude, Trabalho, Tecnologia e Producéo; como forma de contribuir
com a formacao do aluno, favorecer o didlogo com a sociedade e estabelecer parceria
em uma troca de saberes, entretanto sem omitir que as boas a¢des extensionistas

estdo sempre alicergadas no ensino e na pesquisa (MARCOVITH, 1998, P. 34).

Nessa perspectiva, as IES precisam intensificar a proposta da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, sem criar escalas de valores
entre elas, mas cumprindo assim, a sua legitimidade e viabilizando para que as
atividades extensionistas estejam tdo envolvidas com a pesquisa e 0 ensino, que nao
se consiga visualiza-las de forma isolada, pois ja ndo existiria o tripé organizacional,
conforme (BATOME 2005), (SANTOS, 1994).

Ainda na percepcao dos autores, a universidade ndo precisaria de mais
uma fungdo na sua estrutura organizacional, pois bastaria que o ensino e a pesquisa
estivessem intrinsecos com a extensao universitaria, porém, a postura arcaica de
algumas instituicbes tem dificultado o processo da indissociabilidade e,
consequentemente, estagnado as acdes extensionistas nos seus saberes e suas
praticas com a reducao de recursos.

Deus (2014), contribuindo, expde que a pratica extensionista ja nao se
constitui como atividades de finais de semana, sem recursos financeiros ou
operacionais, pois as suas trilhas perpassam as suas fronteiras impulsionando as
IES a repensarem a sua Missdo. Nesta nova postura, a extensado universitaria
impactou na concepc¢ao de duas universidades: “uma que permanece fechada em
si mesma e outra que articula com a comunidade, que se movimenta, cria-se e se
recria todos os dias” (DEUS, 2014, p.100).
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Ainda nesse contexto, Coelho (2014), ressalta que o crescimento da
Extensdo Universitaria esta ancorado em quatro fatores: a) para os professores,
oportunidade de romper barreiras de isolamento da Universidade com a influéncia
na sociedade; b) para os estudantes, forma de reivindicar experiéncias praticas que
pudessem contribuir para sua formacao profissional; ¢) para a comunidade, por
buscar na Universidade conhecimentos Uteis que pudessem contribuir para o
esclarecimento e a solucéo de problemas; d) para o Estado, por ver na Universidade
a possibilidade de promover politicas sociais e qualificacdo de diferentes setores em
diversas areas e niveis (COELHO, 2014), (BOAS GOMES 2016, p. 49).

Desse modo, a extensao universitaria, ao ultrapassar as barreiras do
“extramuros” através das suas acdes extensionistas, na integra, favorece o didlogo
com a comunidade, propiciando aos estudantes a vivéncia com os problemas que
afligem e emergem da sociedade, os quais sobre a luz do conhecimento académico,
os impulsionara a buscar solu¢des para amenizar ou resolvé-los, além de desmistificar
‘que o mundo universitario ndo € tao distante, neutro e pomposo” como muitos
imaginam, mas que € dialogico e que valoriza a troca de saberes. (COELHO, 2014, p.
13), (DEUS, 2014, p.101).

Batomé (2005) reconhece que a extensao universitaria teve um significativo
reconhecimento no ambito universitario, entretanto, destaca que ela ainda mantém
vinculos com antigos equivocos com base nas suas raizes, concepcfes e praticas.
Por tal razdo, € comum ver a comunidade esperando algo da universidade, pois, para
muitos setores da sociedade, as IES sdo espacos que dispdem de recursos
financeiros, os quais poderdo ajudar nas resolucdes de seus problemas, o que
fortalece a ideia errbnea de uma extensao assistencialista. Isso ocorre, ainda, por
desconhecerem o valor da troca de saberes e, consequentemente, a busca de
solugdes conjuntas.

Outro equivoco sobre a extensao universitaria € que as suas acoes devem
ter sempre um olhar de “extramuros”, ndo sendo uma regra, mas uma orientacao da
atividade extensionista. Entretanto, sabe-se que algumas ac¢bes precisam ser
realizadas na instituicdo, por falta de equipamentos e estruturas adequadas na
comunidade; tal fato ndo descaracteriza como acao extensionista, desde que esteja

voltada para atender a comunidade externa a universidade, conforme Jesus (2013).
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Quimelli (2016) destaca a importancia do envolvimento da comunidade,
ndo s6 como um mero participante, mas como construtor do processo, visto que eles
detém conhecimentos da realidade na qual sera desenvolvida a acdo extensionista.
Além de produzir uma “relagao interativa [...] de modo que haja um fluxo entre o
conhecimento académico e o popular com a finalidade de produzir novos
conhecimentos”. Contudo, para que se possa alcangar esse nivel de diadlogo é preciso
um processo de conquista das parcerias, esclarecendo 0 processo como uma troca
de saberes, experiéncias e atitudes frentes as demandas da sociedade (QUIMELLI,
2016, p. 29).

Para Sousa (2014), a Extensao Universitaria pode ser visualizada de forma
objetiva em trés fases distintas: assistencialista, académica e mercantilista. Nesse
contexto, € notério que a Extensdo Universitaria percorreu todas essas fases
pontuadas pela autora, entretanto, é preciso vislumbrar que a extensao vive um novo
momento, no qual h4 uma perspectiva de transformar suas acfes em atividades
curricularizadas, ndo podendo restringi-las a funcdo de incorporar as praticas de
ensino e pesquisa como canal propagador das praticas académicas, mas torna-la
intrinseca com as duas func¢des da universidade perpassando a concepcao
mercantilista.

E preciso reconhecer que a extensdo universitaria esta vivendo o que
previu Boaventura (2004), ao sentenciar que, em um futuro préximo, a extensao
passaria a viver um novo significado especial, ao propiciar impacto na universidade
transformando-a. Por isso provocara “desconforto, conflito e insegurangas”, em
especial, aqueles que resistem aos desafios de fazer extenséo, pois a universidade

publica também ¢é sociedade, o que ndo a exclui de sofrer os impactos da

transformacao provocada por ela (DEUS, 2016, p 101).

3.1 Conceituando Extensdo Universitaria

No cenario educacional é perceptivel como a Extensdo Universitaria
conquistou, por seus meritos, um espago na estrutura institucional. Entretanto, vem
empenhando-se para manter sua funcdo, como um dos tripés académicos, frente
as varias atribuicbes e conceitos, que lhe foi atribuida como: “assistencialista,
paternalista e desmistificador”, conforme as varias fungdes desenvolvidas na

instituicdo. Além de “redentora da funcao social da universidade”, como mao dupla
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entre sociedade e universidade, e no seu dialogo com os demais vieis académicos
e com a sociedade onde se encontram inseridas suas acdes (SERRANO, 2010,
p.01).

Nessa perspectiva, Paula (2013) destaca as contribuicdes dos estudantes,
que, por meio das acdes culturais, conseguiram despertar o senso critico nas favelas
e aglomeracdes, impulsionando-os para lutarem por seus direitos, a denunciar e
protestar tornando possivel uma sociedade favoravel com menos desigualdades
sociais (PAULA, 2013, p.15).

Diante do exposto por Paula (2013), é perceptivel que, ao longo da sua
Trajetoria, a extensao foi executada e entendida conforme as especificidades de cada
instituicdo, as quais variavam desde a disseminacdo do conhecimento as praticas de
prestacdo de servicos, do complemento de atividades fins até a busca de
financiamentos, o que fortaleceu a sua complexidade, mas contribuiu para a
indefinicdo do seu conceito (CARBONARI e PEREIRA, 2007).

Na acepcéo de Goncalves (2016), a extensao universitaria foi agregando
conceitos conforme as suas atividades, as quais estavam atreladas as prestacoes de
servigos, de assisténcia aos mais carentes ou como dimensao formativa. Entretanto,
como ja destacado, na sua trajetéria a extenséo, também, possui uma fase de difusora
do conhecimento e da troca de saberes, pois, como ressaltado por Paulo Freire, o
conhecimento ndo pode ser absoluto, “ninguém pode saber tudo, assim como
ninguém pode ser ignorante de tudo, ” ao defender uma extensdo que dialoga e reflete
de forma critica a realidade concreta, em que todos possam falar, ouvir e
problematizar na busca de solugdes”, por essa razdo ele a denominou como
“‘comunicagao”. Assim “a extensdao € um modo de transformar a universidade”,
conforme enfatiza Deus (2016, p.101).

Talvez, a diversidade dos conceitos atribuidos a Extensdo Universitaria
possa ser justificada na fala de Paula (2013), as dificuldades conceituais decorrem,
em grande parte, do fato de a extensao se colocar questdes complexas, seja por suas
implicagcdes politico-sociais, seja por exigir postura intelectual aberta a Inter e a
transdisciplinaridade, que valorize o didlogo e a alteridade. Nesta perspectiva, a
extens&o tem um papel “complexo e multidimensional” de trabalhar nas diversidades
de suas areas tematicas (PAULA, 2013, p. 05-23).
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Na acepcéo de Serrano (2010), a extens&o universitaria viveu quatro fases
distintas: “o modelo da transmissao vertical do conhecimento; o voluntarismo, a acéo
voluntaria sécia comunitaria; a agcdo sécia comunitaria institucional; e o académico
institucional”, as quais impulsionaram as instituicbes ao redefinirem as suas praticas
extensionistas (SERRANO, 2010, p.01).

Nesse contexto, pode-se deduzir que a extensdo universitaria, mesmo
como uma das func¢des académicas, ainda ndo conseguiu definir-se, e que enfrenta
grandes dificuldades na construgdo desse novo conceito, isto ocorre por causa de
fatores externos, como a falta de esclarecimentos da sociedade, mas também, de
fatores internos, quando a instituicdo ignora a funcdo e a importancia das acoes
extensionistas. Esta falta de clareza na definicdo do status da extens&o universitaria
termina gerando conflitos e depreciando as suas acdes (SOUZA, 2000).

Em uma leitura exploratéria sobre a extensdo universitaria percebe-se uma
ruptura na sua definicdo baseada nos principios da Reforma Universitaria, a qual
norteia, com base no Estatuto das Universidades, uma definicdo dos objetivos da
extensdo universitaria dentro da estrutura educacional baseada simplesmente na
oferta de cursos.

Ancorada no que norteia o Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, a
extensao universitaria passa a desenvolver suas ac¢fes voltadas para atender ao que
preconiza os artigos, cujo principal objetivo era a difusdo do conhecimento por meio
de cursos ou prestacao de servigos e quase néo se observa acdes voltadas ou em
parceria com a sociedade.

Na concepcéo de Monerat (2014), foi expressiva a criacdo do Forum de
Pré-Reitores de Extensdo, em 1987, pois trouxe de forma definitiva a extenséo
integralizada aos projetos pedagogicos das universidades, assumindo um carater
interdisciplinar, estabelecendo as diretrizes politicas, para serem desenvolvidas nas
IES, além de buscar uma aproximag&o com o MEC, sugerindo a criacdo de um canal
de interlocugdo com o ensino e a pesquisa.

Assim é preciso reconhecer o que, em 2012, o Férum de Pro-Reitores
definiu como extenséo universitaria:
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A extensdo universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre universidade e outros setores da
sociedade. (FORPROEXT, 2012)

Nesta vertente, as atividades extensionistas passam a ter por objetivo a
difusdo do conhecimento produzido na universidade com o propdsito de contribuir com
a sociedade numa troca de conhecimento, promovendo a busca de solucgbes e
consequentemente a transformacéo, favorecendo o envolvimento dos alunos nas
acgdes e oportunizando “a capacidade de inovar e de produzir novos conhecimentos e
solucbes tecnolégicas adequadas aos novos desafios sociais, ambientais e
profissionais” (ALMEIDA, 1992, p.61).

Nesta mesma acepc¢do, Reis (1994), apresenta a extensdo universitaria
com duas vertentes, uma centrada na prestacdo de servicos, difusdo de cultura e
promogéao de eventos, a qual denominou de organica. E outra processual-orgénica,
voltada para formagédo permanente dos discentes em consonancia com a producéo
do conhecimento através da pesquisa no ambito universitario.

N&o se pode omitir, também, o conceito do Plano Nacional de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras e da Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacao e do Desporto os quais, ao conceituar extensao universitaria,
reconheceram que ela vai além da disseminacdo do conhecimento, da prestacdo de
servicos e da difusdo cultural, impulsionando-a para uma estratégia democratizante
do conhecimento na busca de solucfes tecnoldgicas, para os problemas sociais,
contribuindo para realimentar o processo ensino-aprendizagem (PNE, 2000).

Nesta perspectiva nasce a extensdo universitaria voltada para os
problemas sociais, 0 que alguns autores conceituam como Responsabilidade Social
das IES. Entretanto, Coelho (2014), enfatiza que “o conceito de extensao universitaria
nao € livre de ambiguidades” nas suas diversas atribuigcdes, embora a conceitue como:
“atividades de que a comunidade universitaria realiza com a comunidade externa
(extramuros)” (COELHO, 2014, p. 13)

Também neste contexto, o professor Eduardo Vivian (2016), em palestra
proferida em uma IES, sobre a Extenséo Universitaria, apresentou uma extensao que

vai de assistencialista a académica, dividindo-a em trés fases conceituais:

assistencialista, quando a universidade oferta servicos a comunidade como forma de
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solugdes dos problemas enfrentados; mercantilista, quando se volta para atender a
demanda do mercado profissional, associada a prestacdo de servigos, e finalmente;
académica, quando busca ser dialégica com os diversos setores da sociedade, na

busca da resolucdo dos seus anseios.

Entende-se, que é preciso reconhecer 0s avangos da extensao universitaria
nas IES, o qual ndo se limitou aos seus conceitos, mas também nas especificidades
das suas acdes, que ndo se restringem, exclusivamente, em favorecer o transbordar
do conhecimento, viabilizando o dialogo com a sociedade em uma troca de saberes,
mas que impulsiona a universidade, a favorecer novas alternativas de ensino e

aprendizagem a comunidade académica.

3.2 A Extensao Universitaria na UFC

O processo de surgimento da Extensdo Universitaria na Universidade
Federal do Ceara (UFC), nao difere das demais instituicGes de ensino superior, pois
embora a supracitada instituicdo tenha sua fundacgéo registrada em 25 de junho de
1954, a extensado s6 foi implantada em 31 de janeiro de 1969, ap6s 15 anos. Esta
pratica € muito frequente nas instituicbes, assim como algumas Pro-Reitorias de
extensdo universitaria agregar outros setores como Esportes e Cultura.
Na UFC, a Pré-Reitoria de Extensdo (PREX) tem por objetivo articular o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel, a fim de viabilizar trocas educativas,
culturais e cientificas com a sociedade. Seu conceito advém da definicdo validada
pelo Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras,
1987:
Sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extenséo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e

politico que promove a interagdo transformadora entre a Universidade e
outros setores da sociedade (Forproext, 1987).

E pertinente destacar que, conforme Moacir Gadotti (1994), a UFC, desde
1970, vem trabalhando com a comunidade externa, pois da Regidao Nordeste, foi a
primeira instituicdo a implantar, por meio da acdo de extensdo PRONERA da
Faculdade de Educacéo - FACED, a Educacéao Popular, inspirada nos principios de

Paulo Freire, favorecendo a parceria com a sociedade, muito embora registros desta
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Pro-Reitoria demonstrem a sua codificagdo (PDOO.2000.A1.0174), em 2000 e o
término da agdo em 2007. Tal conduta torna-se aceitavel considerando-se que, na
época, ndo existia um sistema de cadastros das acdes padronizado, e muitos registros
eram feitos manualmente.

Entretanto, a extensdo universitaria da UFC, para cumprir as suas
atribuicoes, precisa esmerar-se, pois, como em outras instituicdes, sofre com a falta
de financiamento para as suas ac¢oées, visto que desde 2011 vem mantendo-se com a
mesma rubrica, para custear as despesas das a¢fes contempladas com bolsas do
Programa de Extensdo Universitaria, assim como dos alunos participantes do
CRUTAC. E importante ressaltar que este € o Unico recurso que lhe é destinado,

conforme quadro a seguir.

Quadro 2 —Bolsas PREX- 2011/2019

ANO MODALIDADE QUANTIDADE VALOR
2011/2019 Bolsista PREX 650 400,00
2011/2019 CRUTAC 350 400,00

Fonte: PREX - UFC

Em meio aos desafios, registre-se que, para atender aos seus principios
Constitucionais, a PREx conta com uma estrutura organizacional composta por Pro-
Reitora, Pré-Reitor Adjunto e quatro Coordenadorias Setoriais de acordo com 0s seus
respectivos campi, a saber: Benfica, Pici, Porangabucu e Intercampi, além da
Coordenadoria de Estagios e do Centro de Referéncia da Familia (CEDEFAM), os
quais sao detentores de um espirito colaborativo, realizando um trabalho de

acompanhamento das acdes atraves de relatorios e visitas in loco.

Nesse contexto, a extensdo universitaria da UFC busca consolidar suas
acOes voltadas para atender "as mudancas ocorridas na educagao superior, no
processo didatico institucional," como também a participacao ativa nas agdes sociais,
em parceria com a sociedade, fazendo de forma dialégica, uma troca e valorizagéo
dos saberes. Para tal, procura desenvolver suas acdes voltadas para a sua Viséo,

Misséo e seus Valores, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 3 — Missao, Visao e Valores.
Contribuir para a construcdo do conhecimento voltado ao

desenvolvimento sustentavel e para a formacéo dos alunos da UFC,

MISSAO : N N : :
por meio de acdes de extensdo, articuladas com o ensino e a
pesquisa, em sintonia com as demandas da sociedade.
Intensificar a pratica extensionista em todos os cursos da UFC,
B promovendo a formacéo integral dos alunos com a conscientizacao de
VISAO

seu papel transformador da sociedade, com base em programas e

projetos sustentaveis e inovadores.

Democratizacdo —. Efetividade — Etica —. Inovacgéo —.
VALORES | Profissionalismo- Sustentabilidade — Transparéncia — Valorizagao das
pessoas.

Fonte: PREX - UFC

Quanto as suas diretrizes, a UFC estabelece na Resolugéo de n° 04/2014-
CEPE, no seu primeiro artigo, que a atividades de extensdo universitaria tem por
objetivos: primordial, promover uma relacdo mutuamente transformadora entre a
universidade e a sociedade, em parceria com 0 ensino e a pesquisa, a qual favoreca
a interacdo dialégica, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e
interprofissionalidade e a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extenséao.
(Resolucao 08/2014 do CEPE).

Com base nestas diretrizes, vem desenvolvendo um trabalho de integracéo
com a sociedade, conforme demonstra o quadro das acdes referentes ao periodo de
2014 a 2018, nas modalidades de Programas, Projetos, Cursos, Eventos e Prestacao

de Servicos, conforme dados do Relatério de Gestao da UFC.
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Quadro 04 — Resumo das atividades de extensdo da UFC

ATIVIDADES 2014 2015 2016 2017 2018
Programas 93 106 104 135 106
Projetos 580 610 718 912 912
Cursos 90 79 126 89 133
Prestacao de servigos 12 7 22 18 37
Eventos 28 29 77 61 56
Total de agbes 803 831 1.047 1.212 1.082

Fonte: Relatério de Gestdo/2018 — UFC

Em uma sumaria analise aos dados expostos percebe-se que, mesmo
apresentando oscilagcbes no crescimento das suas acdes, a PREx tem buscado
cumprir com sua fungéo, disponibilizando atividades nas diversas modalidades
estabelecidas, as quais vem favorecendo uma interacéo dialogica expressiva entre a

universidade e a sociedade.

Nesse contexto, em 2018, a PREX obteve varias premia¢cdes com suas
acOes, como: o Projeto Rondon, Nucleo de Estudos e Pesquisas em Secretariado
Executivo (NEPES), Grupo de Estudos e A¢des em Saude Coletiva — GEASC, Grupo
de Estudos e AcBes em Saude Coletiva, Projeto de Extensdo Cine Freud, Cultura e
Arte e o Programa de Fisioterapia na Saude da Mulher, alguns destes com mais de
uma mencdo honrosa, além do reconhecimento da sociedade, o qual ndo ha como
mensurar (sitio da PREX).

Ancorada nesse cenario, a PREX, como uma das funcdes académicas da
UFC, em colaboracdo com a Pro-Reitoria de Graduacao, redigiram a Resolucéo de n°
28/CEPE, de 1° de dezembro de 2017, a qual dispbe sobre o processo de
Curricularizagcéo da extensao nos cursos de graduacéo da Universidade Federal do
Ceara (UFC).

Foram as constantes participagcdes nos encontros de discussdo sobre o
processo de insercdo da extensdo nos Cursos de Graduacdo, que me despertou o
desejo de fazer um estudo mais aprofundado das etapas de implantacdo da
Curricularizagéo na UFC.

Entretanto, antes de se debrucar sobre o processo de Curricularizacao é

pertinente conhecer o principio da Indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a
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Extensdo, imprescindivel na insercdo das atividades de extensdo nos cursos de

graduacdo, foco do nosso proximo conteudo.

3.3 Alndissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensao

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria possui nas suas diretrizes,
cinco principios convencionados pelo FORPROEX no Plano Nacional de Extenséo,
estabelecidos em 1999, os quais sdo: Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e a
interprofissionalidade, Indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a Extenséo,
Impacto na Formacéo do Estudante e Impacto e Transformacao Social (FORPROEX,
2012). Foram essas diretrizes que contribuiram com a Extensdo Universitéria, na
construcdo do Plano Nacional de Extensdo, o qual estabeleceu trilhas para a busca
de solucdes frente as demandas dos aspectos sociais e cientificos nas IES, na
construgéo de parcerias governamentais e nos diversos setores da sociedade como

forma de contribuir com a “oxigenacéo” das institui¢coes.
Nesse contexto, o Férum de Pré-Reitores de Extensdo (FORPROEX),

instituiu durante o XVII Encontro Nacional, realizado em Vitéria (ES), em 2001, o
Grupo Técnico (GT) de Indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a Extenséo, e
a Flexibilizacao Curricular. A equipe tinha por objetivos apresentar subsidios para a
implantacdo do referido processo, além de divulgar acdes exitosas desenvolvidas
pelas IES com a mesma finalidade.

A estratégia seguinte do GT foi a busca de parcerias ao processo, assim,
procurou aproximacao com o Férum de Pro-Reitores de Graduacdo (FORGRAD),
responsavel pela implantacdo do processo de flexibilizacdo curricular.
Prosseguindo, o GT garimpou algumas experiéncias isoladas de instituicdes que
serviram de referéncias para as primeiras acdes voltadas para o processo de
sensibilizagcdo da comunidade universitaria nos aspectos sociais, no fortalecimento
da Extenséo e na institucionalizacao da flexibilizagdo curricular (FORPROEXT,
2001).

No tocante a importancia do processo de flexibilizacdo curricular, para a
Universidade, pode-se evidenciar que trara mais autonomia universitaria, conforme
prescrito na CF de 1988; estabelecera uma dinamica flexivel nos curriculos,

possibilitando a participagdo dos discentes como agentes transformadores da
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realidade social da camada excluida da sociedade, assim como oportunizd-los a
vivéncias que possa impactar na sua formagéo profissional e cidada, rompendo com

0s estigmas excessivos das salas de aula.

Considerando a importancia dos pontos destacados pelo Forum € preciso
reconhecer que a extensdo universitaria € um veiculo de interacdo da universidade
com a sociedade em uma troca de saberes, favorecendo uma transformacgéo continua
dos curriculos e, consequentemente, uma aprendizagem diversificada para os
professores e alunos, atribuindo-se assim a extensao universitaria um dos canais de
acesso aos novos conhecimentos e conceitos, oportunizando a exploragdo de novas

descobertas.

Outro fator a destacar com a interacdo da extensdo universitaria com a
sociedade é oportunizar aos seus discentes, uma vez deparados com os problemas
sociais, o despertar de um senso critico, no qual os sujeitos sociais possam realizar
solugBes conjuntas, buscando um mundo mais igualitario, além de despertar a
autoestima, ao perceberem que podem mudar a realidade na qual estédo inseridos,
especialmente, se a extensdo universitaria estiver de forma indissociavel com o

ensino e a pesquisa.

No entanto, o que é perceptivel na histéria da universidade brasileira séo
resisténcias as iniciativas de implantacdo da indissociabilidade da extensdo com o
ensino e a pesquisa. Uma universidade centrada no ensino e na pesquisa com
propdsitos voltados para atender as prioridades do poder publico, e com conotacfes
politicos e econbmicos, o que demonstra o desconhecimento dos avan¢os na

extensao universitaria.

Na percepc¢ao de Mancebo, (1997), um dos principais fatores de resisténcia
ao processo de indissociabilidade nas IES esta associado a omissédo da LDB em néo
prescrever a necessidade de implanta-lo, tornando-o mais complexo, além da falta de
uma contextualiza¢do sobre o principio da indissociabilidade e o esclarecimento sobre

a funcéo da universidade no seu tripé, tornando-o mais complexo.

Corroborando as discussdes, Gongalves (2016), destaca que 0 processo
da indissociabilidade no ambito da universidade depende do incentivo e da
apropriacao das instituicdes ao implementar a institucionalizacdo. Acrescenta, ainda,

gue ha dois aspectos que confundem, dificultam e tornam equivocado o principio da



44

indissociabilidade, sdo eles: “administrativos, como frutos das disputas e tensdes por
posicoes na gestao ou por desconhecimento do fazer extensdo, ou ainda por néo ter
o privilégio de conhecer a extensao na sua fase académica” (GONCALVES, 2016,
p.56).

Na perspectiva da autora, a universidade precisa incorporar o processo de
forma a contemplar todas as suas dimensdes académicas sem restringi-lo de forma
isolada a Extenséo, pois ndo se trata de um principio exclusivamente dela, mas que
envolve, também, o ensino e a pesquisa. Entretanto, faz-se necessario reconhecer
que foi através do principio da indissociabilidade que as instituicbes podem responder
a uma demanda da sociedade sobre a sua Responsabilidade Social (RS),
favorecendo o dialogo com a sociedade, em um processo formativo e dinamico na
producgéo de novos conhecimentos (GONCALVES, 2016).

Reiterando essa visdo, Mazzilli e Maciel (2010), conceitua o principio da
Indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo como uma ag¢ao coletiva e
institucional na universidade, a qual impactara na realizacdo das acdes voltadas para
as demandas sociais que se referenciam no planejamento Institucional e,
consequentemente, na sua avaliacdo, tornando o processo “nao apenas uma
formalidade, mas um sentido formativo inerente as suas atividades-fim” (MAZZILLI E
MACIEL, 2010.p.04).

Na concepcao de Santos (2016), a indissociabilidade € o processo que:

Buscar promover a integracdo entre os pilares de ensino, pesquisa e
extenséo e refletem um conceito de qualidade do desempenho académico
capaz de favorecer a autorreflexdo critica, a emancipacao tedrico-pratica e
o significado de responsabilidade social, proporcionado pela aproximacéo
entre a Universidade e a Comunidade (SANTOS, 2016, p. 08)

E, muito embora se perceba o quanto a Indissociabilidade trara beneficios
aos processos académicos das instituicdes, oxigenando-as, sdo perceptiveis, ainda,
as resisténcias de alguns em nao favorecé-la, ao desconhecer que referido processo
trara interacdo entre os pilares que alicerca a formacdo académica/profissional, além
de viabilizar a aproximacéo da universidade com a sociedade cumprindo também a
sua funcgéo social (JEZINE, 2004).

Ainda neste contexto, pode-se inferir  que a indefinicao da

institucionalizagdo da extens&do universitaria dentro das IES contribui de forma
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expressiva para as suas diversas atribuicdes, pois enquanto ndo ocorrer a sua
indissociabilidade de forma intrinseca com o ensino e a pesquisa, € possivel deparar-
se com polémicas relacionadas ao seu papel, visto que a sua definicdo estara atrelada
a forma como ocorrera a institucionalizacéo, a qual devera transcorrer com base nos
parametros normativos e nas especificidades de cada instituicao.

Entretanto, na percep¢ao de alguns autores como Alves, (2014), o
processo de Indissociabilidade ndo passa de um “mito”, ndo acreditando na sua
implantacdo, tendo em vista a resisténcia das instituicbes em efetiva-la nas suas

funcdes, como descreve:

A indissociabilidade € um mito, entendido como um discurso que se
cristaliza no imaginario universitario, e, nesse encalacramento, “rouba“
sentidos ao lago ensino-pesquisa-extensédo, notadamente porque nao se
abre para o confronto franco, para a analise dos planos pedagdgicos e
projetos institucionais de desenvolvimento (ALVES, 2014, p. 14).

Nesse contexto, precisa-se pensar o principio da Indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, como um processo multifacetado de relacdes e de
correlagdes que busca a unidade da teoria e da pratica, ndo como uma acao isolada
das demais fungdes universitarias, admitir que “o ensino alheio a pesquisa torna-se
repetitivo; a pesquisa, distante do ensino e da extensao, torna-se algo individualizado
ou exclusivamente voltado ao lucro ou a evolucdo tecnolégica”. O que torna
necessario buscar estratégias para evitar ou reverter tais fatores, estabelecendo uma
perspectiva mais dialdgica, conquistando parcerias, superando insegurancas,
ousando nas estratégias, para que se favorecam as mudancas institucionais
(CARVALHO, 1996, p. 14).

Corroborando a discussao, Gongalves, (2016), enfatiza ser preciso,
também, levar em consideracdo, no processo da Indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo, as normas e diretrizes prescritas pelo MEC, mas sem desdenhar
das institucionais, das especificidades de cada IES, as quais poderédo contribuir com
0 estimulo no processo de discussdo e construcdo ou desestimular dependendo da
forma como ocorrerd a abordagem ao processo.

Por fim, pode-se sumariamente  deduzir que o0 processo de

indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, “pressupde uma reflexdo que
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envolve uma proposicao filosoéfica, pedagodgica e metodoldgica para a formacédo e o
conhecimento desenvolvidos na e pela Universidade” (GONCALVES, 2015, p.73).
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4 A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

7

Inicialmente, ao abordarmos a Curricularizagdo € admissivel que se
possa assimilar de imediato a ideia de Curriculo, o que é aceitdvel quando ndo se
conhece o0s principios e parametros curriculares, que norteiam o0 processo de

Curricularizacéao.

4.1 A ideia de Curriculo

A historia do curriculo ndo € nova e vive em constantes modificagcbes, as
quais imprimem "aspectos ideoldgicos e até politicos” (...) “atreladas a historia de lutas
e conflitos de classe, raga, sexo e religiao”, em diferentes paises, para atender as mais
variadas demandas, que vao desde as sociais ao mercado profissional”’, a exemplo
do Brasil, que recentemente aprovou a base curricular comum para todo o territorio
brasileiro (SILVA, 1999, p.32).

Ainda na perspectiva da mudanca curricular, recentemente algumas IES,
como: Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) e a Universidade Federal do Ceara (UFC), passaram a definir nas
suas Ementas temas transversais e atualizados como: Corrupcéo e o Golpe de 2016,
e o Futuro da Democracia no Pais

Como referencial sabe-se que o curriculo nasceu nos Estados Unidos,
com base em duas Teorias, que embora divergissem, estavam voltadas para o tema,
“‘uma mais conservadora, da qual Bobbitt procurava equalizar o sistema educacional
com o industrial, com base no modelo organizacional e administrativo de Tyler, e, outra
com base na teoria de Tyler e Dewey (SILVA, 1999, p.32).

No Brasil, “o campo do curriculo nasceu na efervescéncia do Escolanovismo, tendo
sofrido influéncias do pensamento progressista em educacéo, em especial, das ideias
de Dewey e Kilpatrick”. A titulo de lembranca, o0 método Deweyano caracteriza-se por
“buscar sempre um conhecimento pratico, ndo contemplativo, um saber oriundo da

experiéncia e destinado a solugcdo dos assuntos humanos”. A implantagcédo da teoria
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Deweyana no Curriculo brasileiro deve-se a Anisio Teixeira, que defendia uma
educacado no qual “o ambiente social em que se davam as novas concepg¢des
pedagogicas era a vida democratica em permanente progresso”, pois a sociedade
democratica era uma “sociedade em indefinido estado de reconstrugcao” (CUNHA,
2001, p.152).

Ainda na acepcdo do mesmo autor, “a perspectiva de fundar a educagao
sobre principios normativos implicava que estes jamais fossem estabelecidos de
maneira definitiva, fixa e categorica, dado que a realidade é algo em permanente
movimento”. Tal medida viabiliza ao curriculo as constantes mudancas e adaptacoes,
0 que o torna rico e, ao processo educacional, desafiador (CUNHA, 2001, p.152).

Neste contexto, além da necessidade de se adaptar as inovacgdes, o
curriculo precisa atender as demandas do ensino, tendo como objetivo as constantes
exigéncias do mercado internacional e as mudancas tecnoldgicas, além das diretrizes
estabelecidas pelo MEC. Por isso, a gestao superior precisa buscar estratégias, as
quais possam ter como foco que: “uma teoria do curriculo ndo se define sem uma
teoria do conhecimento. ” E, ainda, que” os curriculos se constituem em uma forma
especializada de conhecimento e se apresentam com uma fungao normativa” para as
instituicdes (PEREIRA, 2016, p.92).

Convém destacar que é preciso rever a questao curricular, pois ela “termina
sofrendo influéncias das mais diversas questdes: sociais, econdmicas, culturais e
ideoldgicas, que interferem diretamente na organizacdo de uma sociedade, “as quais
nem sempre estao voltadas para atender as normas curriculares” (PEREIRA, 2016).

Talvez, neste contexto, coubesse a tdo sonhada “Autonomia Universitaria”,
em que as IES pudessem atender as diretrizes curriculares, mas sem desdenhar das
suas especificidades tais como o Regionalismo e a sua Missdo, que devera estar

voltada para a realidade social na qual esté inserida.

Ainda, nesta perspectiva, Lemos e Fonseca (2009), destacam que
mesmo como detentora do conhecimento, o processo de reforma curricular € uma

tarefa complexa e ardilosa, para as IES:

Para uma analise curricular, ndo basta apenas analisar contetidos ou a
metodologia das aulas, mas é necessario aprofundamento do estudo
das condi¢cBes reais que mediatizam o curriculo, pesquisando seus
condicionantes implicitos e explicitos, tarefa aparentemente simples,
mas, certamente, ardilosa (LEMOS e FONSECA, 2009, p.58).
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Tarefa considerada complexa, porque precisara atender as diretrizes
curriculares, e ardilosos, porque devera estar “entremeada por fatores historicos,
politicos, econdmicos, sociais e culturais”. Todavia, € preciso pensar grande e até
“‘compartilhar a ideia de que, para um novo curriculo, € necessaria a utopia, vista
como algo talvez dificil de visualizar hoje, mas que precisa ser sonhado, articulado
e desenvolvido” (LEMOS e FONSECA, 2009. p 58).

Ancoradas na percepcao dos autores, as IES precisam, mais uma vez,
adaptar seus Projetos Pedagdgicos e, consequentemente, sua matriz curricular,
para atender a uma normatizacdo em que, partindo-se do principio de que “as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa”, podem,
através da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, implantarem
a Curricularizagcéao (BRASIL, CF, 1988).

4.2 A implantagéo da Curricularizagéo

Para compreender melhor o processo de Curricularizacdo, faz-se
necessario conhecer o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, estabelecido no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, o qual
determina que: “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecera ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”, somente com a flexibilizacao
dos curriculos é possivel atender o que preconiza o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) para o decénio 2014-2024, o qual prevé na meta 12.7:” assegurar, no minimo,
10% do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em programas e

projetos de extensdo universitaria”, processo que se se denominou Curricularizagéo.

Mas a exigéncia da implantacdo do processo de Curricularizacdo nao
surgiu recentemente, visto que a CF data de 1988 e consta nos Plano Nacional de
2001-2011, Lei Federal n°® 10.172/2001, que preconiza, na sua Meta 23, a

obrigatoriedade de créditos para as atividades de extensao, conforme descreve:
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Meta 23 - Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensao
Universitaria em todas as Instituicbes Federais de Ensino Superior no
guadriénio 2001-2011, e assegurar que, no minimo, 10% do total de
créditos exigidos para a graduacdo no ensino superior do Pais sera
reservado para a atuacao dos alunos em acdes extensionistas (BRASIL,
2001).

Entretanto, essa meta nao foi cumprida por todas as instituicées, voltando

a ser "reafirmada na Meta 12.7 do novo Plano Nacional de Educacédo (2014-2024),
aprovada pelo Congresso Nacional”, conforme destacado:

Meta 12.7 - assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos

para a graduagcdo no ensino superior do Pais serd reservado para a
atuacao dos alunos em agdes extensionistas (BRASIL, 2014).

Com areafirmacéo da Meta 12.7, algumas instituicdes, como: Universidade
Federal da Bahia, (2013) e Universidade Federal do Rio de Janeiro (2013)
comecaram, mesmo que de forma timida e isolada, a discutir e vislumbrar a
possibilidade de acatar o que determina a referida meta. Entretanto, ha registros de
gue a UFBA iniciou os primeiros dialogos da Curricularizacdo em 1999, com atividades
inspiradas nas ideias que indicavam o0s novos rumos da Extensdo (articulacdo do
ensino da graduagao com a extensao).

Considerando as primeiras experiéncias destacadas, embora de forma
muito precoce, foram elas que serviram de referéncia para as outras IES, com
resolucbes lancadas, como: Universidade Federal do Piaui (2014), Universidade
Federal de Santa Catarina (2016), Universidade Federal do Acre (2017) Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (2017), Universidade Federal de Pernambuco (2017)
e Universidade Federal do Ceara (2017), mas ainda sem ocorrer na integra o processo
de flexibilizacdo curricular pois, para isso, é preciso a mudanca do Projeto
Pedagogico, o qual devera estar baseado na interdisciplinaridade e na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (BENETTI, 2015).

No entanto, mesmo com a insisténcia do Plano Nacional de Educacéo
(2014-2024), na sua Meta 12.7, quanto a Curricularizacdo das atividades de extenséo,
a saber: Programas e Projetos, o que é perceptivel, ainda, € um nimero restrito de
IES que estdo cumprindo a determinacdo do PNE e, outras, de forma morosa,

tentando implanta-lo, conforme mostra o quadro a seguir:
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Quadro — 5 Das IESF com Resolugdes 2013-2018

INSTITUICOES FEDERAIS
REGIOES INSTITUIGOES ANO
UFAC 2017
NORTE IFPA 2017
IFRO 2019
UFBA 2013
UFPB 2014
UFCA 2014
NORDESTE UFOB 2015
UFPE 2017
UFC 2017
UFAL 2018
SUDESTE UFRJ 2013
UNIFESP 2017
UFPel 2016
SUL IFSC 2016
UTFPR 2018

Fonte: Autora-2019

Em uma sumaria analise do quadro acima observa-se que, de um total de
95 Instituicdes Federais, apenas 15 tém resolucdes para implantar a Curricularizagao.
Convém destacar que a Resolucao é a primeira medida adotada por uma instituicao
para implantacdo da Curricularizacdo, o que néo assegura que O processo foi
executado na sua totalidade.

Alicercados nos dados expostos, caberia algumas indagacdes sobre o que
impossibilita o processo de Curricularizacdo nas IES. Sumariamente, podem-se
apontar algumas justificativas para reflexdo sobre tamanha morosidade do processo,
como: as exigéncias da mudanca e as adaptacoes a velha Lei, visto que prescreve da
CF de 1988; outro fator deve-se a resisténcia a flexibilizacdo curricular, e ainda a
oposicao dos que desconhecem a importdncia da extensdo universitaria. Mas séo

apenas deducbes sumarias.

s

Sabe-se que o0 processo de Curricularizacdo € desafiador porque
impulsiona as IES a repensarem suas concepc¢fes extensionistas, rompendo o
conceito de assistencialista e logrando a Curricularizagdo, muito embora tal pratica

nao exclua as atividades voltadas para as demandas sociais, por meio da prestacao
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de servigos, mas traga novas estratégias e solu¢des para as demandas sociais, visto
que serdo trabalhadas conforme o principio da indissociabilidade entre o ensino,
pesquisa e extensdo, “na busca de uma relagdo de reciprocidade, mutuamente
transformadora, em que o saber cientifico possa se associar ao saber popular, a teoria

a pratica em um constante movimento dialético” (JEZINE, 2004).

4.3 Os desafios da Curricularizagéo

Gomes (2016) enfatiza que a preocupacédo dos extensionistas atualmente
ndo € mais expor a relevancia da extensdao universitaria, mas difundir a
Curricularizacdo das suas aces, pois ndo basta disponibiliza-las para os discentes,
mas garantir que, ao participarem das a¢des, no ambito de sua formacao académica,
consigam internalizar os seus principios de cidadania.

Nesse contexto, Gongalves (2016), apresenta dois caminhos para a
institucionalizacdo no ambito académico: aquele voltado para as atividades de
extensdo, as quais contemplem o principio da indissociabilidade e o outro, como
pratica académica voltada para os principios filosoficos, politicos e metodolégicos.

Nesta perspectiva, Nogueira (2000), destaca o risco de algumas IES
criarem disciplina em carater ndo obrigatorio como atividade complementar, o que nao
contemplaria o principio da indissociabilidade, visto que ja existe tal pratica, nas quais
os bolsistas ao participarem das acfes extensionistas recebem uma Certificacdo a
gual serve como atividade complementar (NOGUEIRA, 2000, p.20).

Uma alternativa a ser discernida pela comunidade académica pode ser a
criacdo de disciplina em carater obrigatério, sobre a extensdo ou disciplina
diferenciada, com “projetos especiais“ cujo objetivo seja dar visibilidade a extensdo
universitaria, contribuindo para a formacdo académica do aluno, na qual esteja
inserido o principio da indissociabilidade; fora deste padrdo n&o ha curricularizacao,
na visdo de Gongalves (2016).

Nessa concepcdao, Jezine (2004), exorta para que “o processo de promover
a integracdo da extensdo ao curriculo deva ocorrer sem corromper seu sentido
epistemologico, sua esséncia critico-subversiva e sua ldgica interdisciplinar”, cabendo
as IES terem prudéncia para ndo desvirtuar a extensao universitaria, mas empenhar-

se para que ela possa tornar-se intrinseca ao Projeto Pedagdgico.
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Ao discorrer sobre a Curricularizagédo, Imperatone (2015) enfatiza que as
IES, ao assegurarem a fungdo académica as suas atividades extensionistas, trardo
inumeras possibilidades de enriquecimento ao processo de formacao dos discentes,
muito embora, para isso, tenham que romper com alguns entraves e dificuldades,
como: “a mercadorizagdo da educacdo; o academicismo e o autoritarismo da
universidade, a imprecisao teorico-conceitual e metodoldgica, a deficiente formacao
docente em Extensédo, a gestdo empresarial da Extensao e os potenciais impactos”
(IMPERATONE, PEDDE, 2015, p.07).

E pertinente refletir sobre os fatores pontuados pelos autores, entretanto,
sem fortalecé-los ou se deixar intimidar pelos desafios, mas se deslumbrar com as
novas possibilidades que a extensao universitéria trara, viabilizando uma nova forma
de ensinar e aprender, na perspectiva de proporcionar aos docentes e discentes
oportunidades de vivenciarem atividades que transformam, agregam valores e Ihes
conferem significados.

Ainda na percepcao de Imperatone (2015), os desafios da extenséo
Universitaria ao nivelar as “demandas sociais, com a reconfiguragdo curricular”, as
quais sdo: demolicdo dos muros, perspectiva Interdisciplinar, redefinicdo de
universidade, concepcédo de curriculo e valorizacdo dos ndcleos de governanca na
universidade (IMPERATONE, PEDDE, 2015, p. 08 ).

Neste contexto, uma das principais medidas a serem adotadas pelas IES é
redefinir-se como universidade, abrindo-se ao didlogo com a comunidade académica
numa redefinicdo dos seus curriculos e tendo como base o principio da
indissociabilidade ou estar4 simplesmente maquiando um processo, com arranjo
didatico-metodolégico (IMPERATONE, 2015).

Alguns autores, como Dalmolin e Vieira, (2015), demonstram preocupacao
como processo de Curricularizacdo, e apontandam alguns caminhos como o diadlogo
e a problematizacdo, para compreendé-la na sua complexidade, e ndo tornar o
processo uma simples insercédo nos curriculos (DALMOLI e VIEIRA, 2015, p.7193).

Ainda na concepcéao dos autores, ndo basta a inclusédo dentro do formato
curricular tradicional, como forma de cumprir a normatizacdo; tal medida trara danos
ao potencial da extensado, favorecendo a perda das suas caracteristicas como a

“dialogicidade, porosidade e capacidade de captar distintas realidades”. Assim, &
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preciso vislumbrar que a "Curricularizacdo € a compreensdo do curriculo como um
fendmeno que nao pode ser distanciado das demandas da realidade” (DALMOLIN e
VIEIRA, 2015, 194).

Neste contexto, Dalmolin e Vieira (2015) destacam dois fatores essenciais
ao processo de curricularizagao: “um olhar transversalizado da instituicdo com o fora,
a sociedade, como formacdo para a autenticidade, e como a formacdo para a
pluralidade e convivéncia democratica”. Neste olhar, é preciso o transbordar do
conhecimento académico, para que, em contato com a realidade social, possa gerar
uma aprendizagem auténtica com as demandas da sociedade (DALMOLIN e VIEIRA,
2015, 194).

Ja Pedde e Imperatone (2015) demonstram preocupag¢ao com O processo
de curricularizacdo e apontam alguns fatores, que podem desvirtuar os objetivos
elencados para tornar a extensdo universitaria como fungcdo académica, frisando a
complexidade da extens&o universitéria, “o desconhecimento da Politica Nacional de
Extensao, a viséo limitada da extensdo como RS das IES, prestadora de servi¢os ou,

ainda, como captacao de rubricas, e raras vezes como componente curricular “(PEDDE
e IMPERATONE, 2015, P.09).
Neste contexto, é perceptivel que a falta de conhecimento do papel da

extensdo universitaria, do Plano Nacional de Extensdo e das mudancas que
ocorreram nos conceitos extensionistas podem dificultar o processo de
curricularizacdo. Na percepcdo dos autores, alguns gestores ndo percebem os
avancos da extensdo universitaria, e que ainda a restringem em trabalhar a
Responsabilidade Social resumindo as suas atividades ao assistencialismo ou a uma
mera prestacdo de servicos, o que pressupde uma visdo ultrapassada do real
potencial da extensao universitaria.

Na concepc¢ao de Jezine (2004), as IES possuem, na sua estrutura, duas
concepcdes as quais trazem resisténcias ao processo de Curricularizacdo, e 0s
estudiosos extensionistas, “que defendem a extensdo como funcdo académica da
universidade, com o papel de integrar ensino/pesquisa/extensdo, e outros, que
concebem a extensdo inerente ao processo de ensino e pesquisa, nao tendo
necessidade de uma funcdo especifica para a socializacdo do conhecimento”. Esta
dualidade é aceitavel, visto que a universidade tem este papel questionador, por ser

produtora do conhecimento e por possuir um historico de lutas e grandes discussdes
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sobre suas ideologias, entretanto é preciso buscar o dialogo, como ferramenta para
romper com tais visdes restritas, e favorecer parcerias ao processo de emancipagao.

O professor Eduardo Vivian (UFCA), em 2017, ao proferir palestra sobre a
Curricularizacdo da extensao, no IFCE, pontuou alguns desafios, como os fatores:
receio de aumentar a carga horaria dos cursos; os recursos da extensdo sao
pequenos diante do que se deseja realizar; baixa compreensdo conceitual dos
profissionais sobre o que é extensdo; a cultura de subvalorizardo da extensdo;
normatizacao excessiva um pouco amigavel a légica da extensdo; adequacao
metodoldgica: curricularizar a extensdo ou extensionar o curriculo e o processo de
avaliacdo da extenséo.

Ainda na percepcdo do docente “sé as normas nacionais nao sao
suficientes para implantar a extensao no curriculo, sendo necessario criar normas
internas, e resolver muitas questdes internas”, como o principio da indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensdo, que ainda ndo € realidade em muitas IES.

Outro aspecto a destacar, conforme pesquisa, é que muitas das IES que
publicaram Resolucbes, sobre o processo de Curricularizagdo, ndo conseguiram
avancar. Ressaltar que a resolucdo nessa trajetoria € uma das primeiras medidas a
serem adotadas pela IES em percurso longo e moroso.

Cré-se, portanto, que na integra, os grandes desafios da Curricularizagcao
ainda estao enraizados nas IES, e precisam ser superados e rompidos internamente

e de forma democratica.

4.3 Algumas experiéncias de Curricularizacao

Para atender o que orienta o Plano Nacional de Educacgéo, observou-se
que algumas instituicbes comecgaram a trabalhar de forma mais nitida, embora
isoladamente, o principio da indissociabilidade e a implantar as primeiras atividades
com o objetivo de curricularizar suas ac¢des extensionistas, conforme descritas no

contexto que segue, com base nas suas Resolucdes e Guias explicativos.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) pode ser considerada como
pioneira no processo de curricularizacdo das agcdes extensionistas, visto que nos anos

de 1999/2000 apresentou um projeto piloto o qual ofertava ACC — Atividade Curricular
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em Comunidade, como disciplina optativa, entretanto sé oficializou o processo em

2012.

Em 2012 lanca a Resolucdo de N° 02/2012, a qual regulamenta a

Extensao Universitaria no ambito da UFBA, e indica as primeiras mudancas, para

a curricularizagao das suas acdes, conforme destaca no seu Capitulo X, nos artigos

30 e 31, os quais dispdem que:

Art. 30. A Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria incentivard a
curricularizacéo das acdes de extensdo nos projetos dos cursos da
Instituicao.

Art. 31. As normas de integralizacdo curricular da extens&do universitaria
serdo estabelecidas pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CONSEPE ouvidos o Conselho Académico de Pesquisa e
Extensdo — CAPEX e o Conselho Académico de Ensino - CAE.

Entretanto, somente em 2013 oficializa o processo de Curricularizagao das

suas ac¢oes ao lancar a Resolucao de N° 01/2013, que regulamenta o aproveitamento

da Acao Curricular em Comunidade e em Sociedade (ACCS), para integralizacéo

curricular dos Cursos de Graduacdo e Pés-Graduacdo da Universidade Federal da

Bahia, conforme o seu artigo 1°:

Art. 1° Acao Curricular em Comunidade e em Sociedade (ACCS) é um
componente curricular, modalidade disciplina, de cursos de Graduacéo e
de PoOs-Graduagdo, com carga horaria minima de 17 (dezessete) horas
semestrais, em que estudantes e professores da UFBA, em uma relacéo
multidirecional com grupos da sociedade, desenvolvem ac¢fes de extensao
no ambito da criagcéo, tecnologia e inovagdo, promovendo o intercAmbio, a
reelaboracdo e a producdo de conhecimento sobre a realidade com
perspectiva de transformacéo.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), iniciaram-se 0s

trabalhos com uma pesquisa intitulada “(Re) conhecendo a extensdao na UFRJ:

Levantamento de atividades de extenséo passiveis de receber créditos nos cursos de

graduagdo da UFRJ”, além de encontros com a Pro-Reitoria de Graduagao,

posteriormente foi elaborada uma Resolugdo, CEG N° 02/2013, que norteou todo o

processo de Creditacdo estabelecendo no seu artigo 5°, que:
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A inclusado de atividades de extensédo reconhecidas pela UFRJ no historico
escolar dos estudantes dos cursos de graduacdo se dard por meio de
disciplinas ou Requisitos Curriculares ja existentes em alguns cursos e/ou
pela criacdo de um conjunto de RCS/EXT - Requisitos Curriculares
Suplementares, denominados “Atividades Curriculares de Extensdo”, com
carga horaria variavel, em formato a ser definido por cada Unidade/Curso no
seu respectivo projeto pedagogico, dentro dos balizamentos indicados nesta
resolugéo.

Conforme o Guia de Creditacdo da UFRJ, 2013, o processo foi
desenvolvido em cinco passos, a saber: alterar ou adequar o Projeto Pedagdgico do
Curso; observar a Carga Horaria total exigida para a conclusdo do curso, para
estabelecer o percentual (10%); identificar a existéncia de disciplina ou requisito
curricular suplementar e fazer o balanco da quantidade de horas que faltam para
atender o percentual; criar Grupo de Extensédo na Grade Curricular, paralela a criacéo
do Grupo de Extenséo; identificar os programas e projetos existentes na unidade
académica; relacionar os cursos de extensdo ofertados na unidade observando se
estdo cadastrados como ac¢des de extensao, assim como 0s eventos e se estes tém

a participacao do aluno na organizacao e realizacao.

Na Universidade Federal do Acre (UFAC), conforme o Guia de Apoio ao
Processo de Implantacdo da Curricularizagcéo, o processo ocorreu em 2017, apés um
dialogo com Prograd/Proex/Pibid/PET/Estagio/Diaden e Coordenadores de cursos foi
criado um modelo/proposta para curricularizar a extensdo da seguinte forma: oferta
de disciplina optativa ou obrigatéria, denominada Introducdo a Extensdo, com o
objetivo de divulgar, de forma tedrica, a extensdo, para que o aluno conhecendo a
teoria sinta-se impulsionado para a prética. A disciplina tem uma carga horaria de 30
horas, inclusive na modalidade EAD. Em outra vertente, as coordenacdes de cursos
expdem a comunidade académica as acOes de extensdo passiveis de serem
curricularizadas, como oferta (MORAES ,2017, p.11).

Na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a preocupacao € que todos
os discentes sejam alcancados pelo processo de Curricularizagdo. Assim ha duas
formas de curricularizac&o: por meio dos Programas Institucionalizados das Unidades

Académicas — Pro-Extensao e pelos Projetos Integradores.

Os Coordenadores, ao criarem as acoes de extensao, deverao atender as

suas diretrizes de natureza académica e de relacdo com a Sociedade, além de
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corresponderem aos principios de possuir uma das modalidades: projetos, cursos,
eventos e prestacdo de servigo; Projetos de extensdo constituidos de Atividades de
Disciplinas; Atividades de Pesquisa Participativa e Seminarios como forma de
assegurar a avaliacdo e a organicidade entre as acoes.

Para favorecer a participagdo dos alunos, os “Projetos Integradores
deverdo estar inseridos nas Matrizes Curriculares dos cursos, e serem ofertados

desde o principio do curso, se estendendo ao longo da formagao dos graduandos”.

A UFAL disponibiliza para seus discentes, uma forma complementar da
carga horaria, através da participacdo dos mesmos em acdes na parte flexivel dos

cursos de graduacéo.

Observa-se que, nas experiéncias expostas, ha uma diversidade de
tentativas e modelos, os quais foram criados ou adaptados, conforme as
especificidades das IES, com a participacdo nas atividades como Programas,
Projetos, Cursos e até eventos, ou com a implantacao de disciplinas especificas sobre
a extensao universitaria, e que embora possuam 0S mesmos objetivos: integralizar a
extensdo nas atividades académicas, sao denominadas de “Creditacdo” ou
“Curricularizagao”.

Constatou-se na pesquisa, que as IES optaram por realizar reunides,
seminarios, minutas, resolucdes e guias, em conjunto com 0S Seus pares, com 0
propdsito de favorecer o didlogo, como um dos seus principios, 0 que contribuiu de
forma expressiva no processo de discussdo e construcao das propostas, tornando-o

mais flexivel e sem imposicoes.

4.4 O processo de Curricularizagdo na UFC

Registra-se que os primeiros dialogos com o objetivo de implantar a
Curricularizagdo na UFC ocorreram no dia 28/06/2017, ocasido em que foram
apresentadas pela PROGRAD algumas experiéncias de outras IES, as quais serviram
de metodologias, para que deste encontro surgisse a ideia de uma Minuta de
Resolucéao.

O Grupo de Trabalho (GT) composto pela PROGRAD e PREX voltou a se
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encontrar para apreciacao e aprovacao da Minuta da Resolugéo do Processo, ocasiao
em que foi apresentada a operacionalizacdo do SIGAA para a insercdo da
Curricularizacéo, no sistema S13. Prosseguindo, criou-se uma agenda de encontros
com os chefes de Unidades Académicas e Coordenadores de Cursos de Graduacéo,
com a finalidade de apresentar a proposta da resolucéo e acolher suas contribui¢cdes.

No dia 12/09/2017, a Minuta foi apresentada pelo Pré-Reitor de Graduacao
aos Diretores de Unidades Académicas e ao Comité de Planejamento Estratégico da
UFC e, com algumas consideracdes, foi aprovada pelo Colegiado sendo encaminhada
para a Reunido do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE, instancia
maxima da Instituicdo, a qual ocorreu no dia 01/12/2017, com a aprovacao da
Resolucao de n° 28 de 01 de dezembro de 2017, que “Dispde sobre a curricularizagao
da extensédo nos cursos de graduacéo da Universidade Federal do Ceara (UFC) .

ApoOs aprovacédo da Resolucdo, o GT organizou Seminarios com o objetivo
de esclarecer para os docentes e discentes ndo s a obrigatoriedade, mas também a
importancia da Curricularizacdo das acbes de extensdo no ambito da UFC. Para
facilitar o processo, foi organizado um calendario de encontros.

O Cronograma trazia a proposta de varios encontros, 0s quais tinham por
objetivos: organizar as possibilidades da curricularizacdo da extensao nos diversos
cursos de graduacdo da UFC; sensibilizar e orientar os cursos sobre o processo de
curricularizacado na UFC; revisar os PP para incluir a Curricularizagédo, e analisar e 0s
novos Projetos Pedagdgicos.

Para concretizar os objetivos propostos, o GT pontuou algumas metas a
serem desenvolvidas com as Coordenacfes de Cursos e Unidades Académicas, com
0S seguintes propdsitos: sensibilizacdo e orientar que a Curricularizacdo € uma
estratégia para inovacdes metodoldgicas nos Cursos de Graduacao; discussédo das
possibilidades de insercdo das atividades/acbes de extensdo nos curriculos de
graduacdo; apresentacdo das acdes ativas cadastradas na PREX possiveis de
curricularizar e elaboragdo de propostas (possibilidades), que possam servir de
exemplos para 0s cursos.

A proporc¢&o em que os Encontros foram acontecendo, apareceram os seus
frutos em forma de questionamentos, sugestdes, davidas e criticas sobre o processo

de Curricularizacdo na UFC, dentre elas:
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a) Como os professores coordenadores de acédo de extensao serdo orientados
para disponibilizar vagas nos projetos?

b) Como as acdes curricularizadas seréo visualizadas (organizadas) no site da
PREX?

c) Como os alunos poderao “inscrever-se” nas agoes de extensao disponiveis?

d) Como serd controlada a participacdo dos alunos, a certificacdo e a
contabilizacdo da Carga Horaria?

e) Devera ser criada uma normatizacdo sobre a participacdo dos alunos nas

acOes curricularizaveis e um sistema de controle?

Como feedback, o GT esclareceu que o edital da PREXx, destinado a
escolha de Programas e Projetos, que serdo contemplados com bolsas de extenséo,
devera conter informacdes tais como: que o projeto contemplado com bolsas devera
disponibilizar um nimero de vagas para os alunos que optarem por participar da acao,
com ressalva de no minimo uma vaga e no maximo cinco, por acdo. Para facilitar o
entendimento e extinguir as davidas seréa disponibilizado um projeto-piloto, e constara
no SIGAA um espaco destinado a extensdo universitaria. Além disso, sera criado um

manual com as respostas as davidas mais frequentes.

Conforme a Resolucdo do CEPE n° 28/2017, os cursos de graduacao
poderdo optar por trés modalidades, as quais devem corresponder no minimo 10% e

no maximo 15%, ndo sendo admitido o aumento da CH disponibilizada em cada curso.

Para fins de Curricularizacdo, a Extensdo devera ser inserida no Projeto
Pedagdgico dos Cursos (PPC), optando-se por uma das seguintes modalidades, a

critério dos cursos de graduacao:
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Quadro 5 - MODALIDADES CURRICULARES

Unidade Curricular Especial de Extensao, constituida de a¢des de extenséo,
ativas e devidamente cadastradas na Pré-Reitoria de Extensao, cujas tematicas

serdo definidas no curriculo;

Parte de componentes curriculares com destinagdo de carga horaria de

extensao definida no curriculo.

As duas modalidades podem ser combinadas, ou seja, um curso pode criar a
T Unidade Curricular Especial de Extenséo e destinar uma carga horéaria para ela e
0 restante da carga horaria pode ser parte de componentes curriculares. O
importante € que 0 somatorio dessas cargas horarias constitua o percentual que
o curso elegeu como carga horéria total para a extenséo.

Fonte - adaptado da Resolucdo CEPE de n° 28/2017.

Prosseguindo, os Cursos de Graduacdo poderdao escolher uma ou duas
opcoes, conforme a sua especificidade. Aquele que “optar pela criagao da Unidade
Curricular Especial de Extenséo, deve escolher dentre as areas teméaticas definidas
aquelas que julgarem mais pertinentes ao percurso formativo de seus discentes”.
Deve-se, ainda, orientar os estudantes a participarem das acdes de extensdo ativas,

conforme opcao tematica do curso.

Entretanto, no caso da opgao como parte de componentes curriculares, “as
atividades deverdo constar no plano de ensino do componente para garantir que sua
execucao seja realizada independente de qual seja o professor que ird ministrar”.
Quanto as modalidades das acdes, podem ser programas, projetos, eventos, cursos
ou prestacdo de servigos, desde que sejam desenvolvidas em articulacdo com a

Sociedade. (Resolugéo CEPE de n° 28/2017)

Na terceira opgédo, a juncao das duas modalidades, os Cursos de
Graduacdo devem ficar atentos ao somatério das duas opcbes para que o total
“constitua o percentual que o curso elegeu como carga horaria total para a extensao”
(RESOLUCAO CEPE de n° 28/2017).

Quanto ao prazo para a Curricularizagao, “os Cursos de Graduacéo terao

5 (cinco) anos, a partir da data da publicacdo da Resolucdo para atualizarem seus
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projetos pedagodgicos, incluindo a Curricularizagdo da Extensdo nas formas
dispostas”. Destaque-se que o processo de implantagdo ocorreu, primeiramente, nos
Cursos de Graduacdo com Licenciatura, os quais estdo em fase de reformulacéo e
avaliacdo da regulacéo junto ao MEC (RESOLUCAO CEPE de n° 28/2017).

Em uma analise suméaria do processo de implantacdo da Curricularizacao
da extensado na UFC, pode-se inferir que ndo difere das demais IES, especialmente,
nas estratégias adotadas, talvez por ser feita com base em outras experiéncias.
Destaque-se, que a IES optou por estabelecer o dialogo com os pares, sem

imposicdes, 0 que contribuiu progressivamente com 0 processo.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Toda pesquisa “como um procedimento racional e sistematico” precisa
ser planejada para que seus objetivos consigam responder ao problema que Ihe é
proposto. Por isso, deve ser realizada quando as informacdes disponiveis ndo sédo
suficientes para responder ao problema, ou ndo apresentam referéncias cientificas,
sendo necessario desenvolvé-la “mediante a busca de conhecimentos disponiveis
e a utiizagcdo de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”
(SEVERINO, 1996, p.124).

Entretanto, cabe ao pesquisador respaldar-se em outros fatores, além
das referéncias cientificas que trardo impacto ao seu trabalho, como: qual a
relevancia do resultado produzido, observar se o estudo é inovador e atual, se traz
discussdes capazes de contribuir com as reflexdes e criticas do tema em foco e
quais as perspectivas de situacfes praticas que contribuam para as respostas as
demandas pontuadas (ARAGAQ, 2014).

Todos esses fatores elencados sé&o essenciais para a valorizacao e,
consequentemente, a publicacdo da pesquisa, partindo-se do pressuposto que todo
trabalho cientifico deva ser publicado, pois o que justificaria realizar um trabalho e
manté-lo guardado sem dar visibilidade aos dados garimpados? O que explicaria
manter-se no anonimato uma descoberta ou constatacdo de algo que podera definir
novos caminhos na comunidade cientifica ou na sociedade.

Porém, a pesquisa ndo expde soO o resultado, mas o autor, e aqui cabe
destacar um fator, as vezes, adormecido na sociedade cientifica: a ética. Saber
respeitar o trabalho do outro ao fazer as citagdes, dar reconhecimento aos autores,
valorizando a pesquisa alheia, o que em hip6tese alguma torna o trabalho
empobrecido ou desvalorizado, mas, ao contrario, trata-se de valores que far&o ver o
‘cientista como uma pessoa capaz de expressar confiabilidade, honradez,
perseveranca, responsabilidade, dignidade e prudéncia”. O que Eco chamou de
humildade: “[...] Quando queremos fazer uma pesquisa, ndo podemos desprezar
nenhuma fonte, e isso por principio. Ai estd o que chamo de humildade cientifica”
(ECO, 2002, p.112).

E valido acrescentar, ainda, a concepcdo de Coelho (2010), o grande

desafio em fazer pesquisa com qualidade vai além das ideias criativas e produtivas.
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E “preciso construir uma narrativa cientifica légica, com sustentagéo em dados claros
e, ao mesmo tempo, instigante”. E, que consiga externalizar autenticidade e
confiabilidade na producéo, sendo fatores que também precisam integrar a proposta
metodoldgica de um trabalho cientifico (COELHO, 2010, p.12).

Nesta perspectiva, ainda na fase exploratdria desta pesquisa, ocorreu em
Fortaleza, no periodo de 30, 31 de outubro e 01 de novembro de 2018, o 50° Forum
de Pré-Reitores de Extensdo - FORPROEXT, das IES da Regido Nordeste, ocasido
em que um dos painéis abordou o tema Curricularizagdo da Extensao —Experiéncias,
Praticas e Desafios. Diante de tdo relevante oportunidade, decidiu-se pela aplicacéo
de um questionario com o0s 46 participantes dentre Pro-Reitores, Professores,
Coordenadores de Extenséo e servidores diretamente envolvidos no processo de
implantacéo da Curricularizacdo nas suas IES. Os dados coletados contribuiram para

fundamentar a introducéo e referendar a conclusdo deste trabalho.

5.1 Classificacdes da pesquisa

Para a classificacdo desta pesquisa, optou-se pela visdo de Gil e
Andrade (2002), assim, quanto aos seus objetivos, pode-se classifica-la como
exploratdria, bibliografica, documental e descritiva. Denomina-se de exploratéria
guando o tema a ser abordado possui pouco conhecimento ou quando os dados
existentes ndo séo satisfatorios acerca do fato. J& a pesquisa descritiva procura
observar os fatos, classificar, descrever, analisar e interpretar, buscando a
neutralidade sem a interferéncia do pesquisador. Conceitua-se, ainda, como
bibliografica e documental.

Documental por ser um procedimento que utiliza métodos e técnicas
para apreensao, compreenséo e analise (GIL,1991), como a Constituicdo de 1988,
a Lei de Diretrizes e Base da Educacgao, o Plano Nacional de Educagéo (2014-
2024), a Politica Nacional de Extenséao (1999) e suas diretrizes estabelecidas. Além
dos atos normativos, como a analises de algumas resolugbes. Torna-se
bibliografica, por ser elaborada com base em material publicado tais como: livros,

artigos de periodicos e teses.
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Na fase descritiva, fez-se a analise como os cursos de graduagéo estdo
fazendo a insercdo da sua proposta de Curricularizagdo no Projeto Pedagdgico dos
Cursos, como forma de cumprir o que prescreve a Resolucdo de N° 28/CEPE, de 1°
de dezembro de 2017, que dispde sobre o processo de Curricularizacdo na UFC.

Quanto aos procedimentos de investigacao, trata-se de um Estudo de Caso
0 que, na percepcao de Yin (2001), representa uma investigacdo empirica, a qual
compreende uma metodologia abrangente, com planejamento bem estruturado, da
coleta e andlise de dados, a qual deve ter como propdsito: explorar, descrever ou,
ainda, explicar. O que se pode sumariamente conceituar como: “‘uma investigacao de
um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se
possa realizar uma busca circunstanciada de informacdes” (VENTURA, 2007, p.384).

Na percepcao de Gil (2002) o Estudo de Caso ndo possui um roteiro rigido,
mas h& alguns fatores que podem contribuir na execucao da pesquisa: delimitacdo da
unidade caso, coleta de dados, selecdo, analise e interpretacdo dos dados e
elaboracao do relatério.

Uma das riquezas do Estudo de Caso € permitir que o pesquisador possa
usar uma ou varias possibilidades, como triangulacdo, para constatar a veracidade
dos dados garimpados em suas observacgdes. Tal procedimento podera ser feito com
dados de vérias fontes, aumentando a credibilidade nos resultados obtidos (YIN,
2001).

Quanto a abordagem do Problema, € conceituada como qualitativa. Nessa
modalidade, o pesquisador trabalha com as  "opinides, representacoes,
posicionamentos, crencas e atitudes" envolvendo-se de "forma profunda com o
problema a partir da visdo, vivéncias, aflicbes, desejos, anseios e sentimentos do
sujeito,” tudo com o propésito de extrair os dados, poder classifica-los e analisa-los
obtendo a sua esséncia. Muito embora, em alguns casos, as abordagens qualitativas
e quantitativas precisem no decorrer do processo se completar. (ALVANTARA e
VESCE, 2007, 2210).
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5.2 Local da pesquisa

Ancorada no objetivo proposto, a pesquisa foi realizada no ambito da UFC,
nos campi de Fortaleza, precisamente nos Cursos de Graduacdo em Licenciaturas,
porque foram o0s que primeiramente implantaram a insercdo da Curricularizacdo nos
seus Projetos Pedagogicos. Quanto a limitacdo do espaco, em Fortaleza, justifica-se
frente as dificuldades de acesso, aos campi do interior, dentro do tempo estabelecido

para a realizacdo das entrevistas.

5.3 Sujeitos — Universo e amostra

O Processo de escolha da amostra em um Estudo de Caso é extremamente
delicado, podendo ser comparado com uma pedra rustica a ser lapidada pelo
pesquisador para dela extrair o que for mais precioso, o que melhor se adequa a
compreensao da investigagao.

A respeito da populacao, trata-se de uma amostra intencional, optou-se
por entrevistar os docentes diretamente relacionados com o processo como: 0s Pro-
Reitores de Graduacdo e Extensdo, Equipe da Pro-Reitoria de Graduacao e PREX
(GT), Diretores de Unidades Académicas, Coordenacéo de Cursos e Coordenadores
das Acdes de Extensdo, totalizando 10 pessoas (1 pro-reitor, 1 diretor de unidade
académica, 2 coordenadores de cursos, 3 coordenadores de acdes de extensao, 1
técnico administrativo e 2 professores), envolvidas diretamente no processo de
implantacdo da Curricularizacdo no ambito da UFC. Entenda-se equipe da
PROGRAD, contando também, com a participagcdo do Nucleo Docente Estruturante
(NDE), pois sao eles, que a luz do Instrumento de Avaliagdo dos Cursos de Graduacao
(IACG), observam as mudancas nos PPC, como a inser¢géo da Curricularizagéo.

Assim, por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, o tamanho da amostra
nao precisa ser tdo expressivo, entretanto, precisara responder de forma satisfatoria
aos objetivos propostos da investigacédo. Além de considerar que o Estudo de Caso é

uma modalidade de pesquisa que ndo € baseada, exclusivamente, em amostragem,
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mais também em observacgdes in loco, pois tem o propdsito de estudar, explorar,

descrever, compreender ou, ainda, explicar o caso em si (YIN, 2001), (STAKE, 1995).

54 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados realizou-se por meio de entrevistas, uma das técnicas
utilizadas para captacdo de informagbes, geralmente, desenvolvida de forma
individual, espontanea e informal, na qual se obtém elementos. No caso especifico
deste trabalho, foi gerado um roteiro constando de questdes abertas, elaboradas com
base no referencial tedrico e nos documentos consultados, além de indagacdes sobre
0 processo de construgdo e aprovacdo da Resolucdo de N° 28/CEPE, de 1° de
dezembro de 2017, com o propdsito de responder os objetivos propostos. Além disso,
um formulario com indicadores da funcéo, idade, sexo e escolaridade, para que se

possa conhecer o perfil do entrevistado.

A opcdo pela entrevista justifica-se por ser um método que favorece o
detalhamento na obtencdo de dados e viabiliza a exploracdo mais ampla das
guestBes. Ha ainda outros fatores, que foram levados em consideracdo na opc¢ao
desta ferramenta, como: ser um método flexivel, possuir, geralmente, taxa de
respostas elevadas, viabilizar possiveis dlvidas quanto as respostas, além de
muitos dos entrevistados serem pessoas conhecidas, o0 que facilita o acesso e o
processo flui com mais espontaneidade.

Entretanto, vale ponderar que a entrevista possui custo elevado, exige
do pesquisador mais preparacéo e dominio do assunto pesquisado, além de boa
comunicacdo e cautela, para que nao se torne tendencioso, mas ouvinte. Tais
requisitos favorecerdo o entrevistado, oportunizando |he espontaneidade nas

respostas, um dos fatores essenciais no processo investigatorio.

5.5 Técnicas de coleta e analise de dados

Na fase exploratéria do trabalho foi realizada uma anélise documental, com

as Resolucdes ja expedidas por outras IES, com o objetivo de conhecer o processo
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adotado, e favorecer a exploracao do tema proposto na pesquisa. Posteriormente, foi
pesquisada producéo académica, que aborda sobre o processo de Curricularizacgéo,
e os dados garimpados serviram de referéncias e embasamentos teorico, inclusive na

analise dos dados da pesquisa.

Na fase seguinte, na realizagdo das entrevistas, foi disponibilizada uma via
com o roteiro e as perguntas, para o entrevistado fazer possiveis consultas durante o
processo. As respostas foram gravadas, com a permissdo do entrevistado, para
facilitar a transcricdo. Disponibilizou-se em média uma hora para cada aplicacdo da
técnica, buscou-se a objetividade, porém, sem perder a esséncia do processo
(BARBOSA, 2013).

Considerando a escolha pela técnica da entrevista, com abordagem
qualitativa, a qual costuma disponibilizar dados muito significativos e densos, cujas
analises sdo complexas, pois requerem do pesquisador estratégias que possam
condenséa-los sem prejuizos na sua esséncia, fez-se a escolha para andlise do
conteudo do método do Discurso do Sujeito Coletivo-DSC (ALVANTARA e VESCE,
2007).

A técnica do (DSC) é um recurso de grande aceitacdo nos trabalhos
cientificos, pois vem "trazendo mudancas significativas na qualidade e eficiéncia,
revelando detalhes, as representacoes, as crengas, os valores e as opinides a respeito
de um tema especifico", além de adequar-se a pesquisa de cunho qualitativo. O DSC
€ composto por varias etapas como: expressdes chaves, ideias centrais, ancoragens
e o proprio Discurso do Sujeito Coletivo. Sdo estes fatores que contribuem para que
os diversos discursos de sujeitos individuais possam organizar opinides e
posicionamentos diversos em um pensamento generalizado (ALVANTARA e VESCE,
2007, p. 215).

5.6 Aspectos éticos

Como forma de resguardar os participantes da pesquisa, todos foram
informados acerca dos objetivos e receberam o Termo de Consentimento Livre (TCL).

Ressalta-se que a presente pesquisa € considerada uma investigacdo com riscos
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minimos para 0s participantes, a qual prezara por manter 0s principios éticos,

resguardando o sigilo sobre as identidades dos sujeitos.
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6 RESPONDENDO AOS OBJETIVOS

6.1 A Curricularizacdo nos Projetos Pedagogicos da UFC

A UFC dispbe de 127 cursos de graduagéo, sendo 89 em bacharelado e

36 em licenciaturas e 2 tecndlogos nas modalidades: presenciais, temporarios e
Educacao a Distancia (EAD). Entretanto, optou-se por limitar o estudo aos 18 cursos
de graduacao em licenciaturas ofertados em Fortaleza, pois, embora a resolucéo da
UFC determine como periodicidade até 2022, para efetivacdo do processo, os Cursos
de Licenciatura ja iniciaram o processo (PROGRAD, 2019).

Convém informar que os cursos de Graduacdo em Licenciatura sao:
Educacao Fisica, Artes Cénicas — Teatro, Danca, Musica, Letras Portugués, Letras
Portugués-Alemao, Letras Portugués-Espanhol, Letras Portugués-Francés, Letras
Portugués-inglés, Letras Portugués-ltaliano, Letras Inglés, Letras Espanhol, Letras
Libras, Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica, Quimica,
Geografia, Historia, Matematica, os Temporais: Intercultural Indigena das etnias
PITAGUARY-PITAKAJA, Intercultural Indigena das etnias KUABA, e, ainda, em EAD:
Fisica, Letras- Libras, Letras-Inglés, Letras-Portugués, Letras Espanhol. Matemética,
Pedagogia e Quimica, os quais precisarao ser regulamentados até o final de 2019,
conforme a Prograd.

Na UFC, o cenério atual apresenta-se assim: dos 36 cursos de Licenciatura
constam 11 com o0s projetos pedagdgicos em apreciacdo na Prograd, com a
implantacdo da Curricularizacéo, sdo: Educacéao Fisica, Letras Portugués-Espanhol,
Letras Traducéo Inglés, Letras — Libras, Pedagogia Diurno, Pedagogia Noturno,
Histdria, Geografia, Ciéncias Sociais e, em EAD, os cursos de Quimica e Letras-
Inglés, todos com o processo de Curricularizagéo nos Projetos Pedagogicos. Destes,
um j& foi aprovado pela Camara de Graduacdo do CEPE conforme as modalidades
propostas e a carga horéria estabelecida, na Resolugéo, o Curso de Licenciatura em

Geografia, tornando-se o primeiro curso a implantar a Curricularizacao na UFC.

O trajeto dos Cursos, para atender ao que norteia a Resolucdo de n°
28/CEPE, de 1° de dezembro de 2017, comecou ao se debrucarem sobre o

documento e com a busca de parcerias com as Pro-Reitorias de Graduacdo e
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Extensao, realizaram encontros para discutir o processo e motivar os Coordenadores
das acdes para contribuir com a metodologia.

Com o propdsito de subsidiar as Coordenacdes dos Cursos, a PROGRAD
disponibilizou um roteiro para elaboracdo de Manuais ou Guias que possam
esclarecer duvidas, que ainda persistam, sobre o processo de Curricularizacdo na
UFC. Esses documentos devem conter: Diretrizes Curriculares do Curso; definicdo da
Curricularizacao da Extenséo; dissertacdo sobre a importancia da Curricularizacao da
Extensdo para o curso e para a formacédo do aluno; apresentacdo dos objetivos do
manual; especificacdo das acdes extensionistas do Curso (relacionadas as areas
tematicas previstas no PPC); indicacao da obrigatoriedade da integralizacao da carga
horaria em atividades de extensdo como requisito para a colacdo de grau do aluno;
indicacdo da modalidade ou modalidades da Curricularizagéo da extensao e indicagao
da carga horéria das atividades de extensdo em conformidade com a escolha da(s)
modalidade(s) prevista(s) no Projeto Pedagogico do Curso; modos de
acompanhamento do aluno pelo docente do Curso/supervisor de extensao, modelos
de documentos a serem utilizados (por alunos, docentes, coordenacédo do curso e
demais envolvidos) na formalizacdo de execucdo da atividade, no que couber para
validacdo das acfes de extenséo; orientacéo sobre o aproveitamento da carga horaria
das acdes de extensdo certificadas/declaradas por outras instituicbes de ensino
superior no Brasil e no Exterior; previsdo de resolucdo de casos omissos (a quem
compete e qual prazo para respostas). (FORMULARIO DA PROGRAD, 2018).

Com base nas observacbes pontuadas, o0s cursos, como o0 de
Biblioteconomia, embora seja de bacharelado, ndo sendo o foco desta pesquisa,
comecaram a criar manuais explicativos, justificando a implantacdo da
Curricularizagdo, ndo s6 como uma forma de acatar o que determina a legislacéo, mas
como possibilidades de oferecer aos seus alunos o transbordar do conhecimento
tedrico-pratico adquirido em sala de aula para a sociedade, destacando a importancia
politica, social e cultural da sua futura atuacéo profissional. E, para a sociedade, a
oportunidade de conhecer o que se ensina 0 que se aprende e 0 que se pratica ha
Universidade. (MANUAL DA BIBLIOTECONOMIA, 2019).

Nos Cursos de Biblioteconomia e Geografia, observou-se que, além de
trabalhar as trés modalidades, a saber: como unidade curricular especial de extensao,

como partes de componentes curriculares ou ambas as modalidades, conforme



12

pontuadas na Resolugéo 28/CEPE, de 1° de dezembro de 2017, ainda foi flexibilizado
aos discentes a possibilidade de apresentar certificados/declaracées de acdes de
extensdo emitidas por instituices de ensino superior no Brasil ou no Exterior, dentro
das tematicas afins, como na biblioteconomia: comunicacéo, educacao, cultura e
tecnologia e producado, conforme orienta a Resolugéo n° 07, de 18 de dezembro de
2018, da Camara de Educacédo Superior, no seu Art.17, ao incentivar a parceria entre
instituicbes de ensino na execucdo das acbes extensionistas, estimulando a
mobilidade interinstitucional de estudantes e docentes. Entretanto, nas modalidades
de cursos e eventos, 0 aluno precisard comprovar que integrou a equipe executora da

atividade.

Para fins de validacdo do processo de Curricularizacdo da extensao, no
ambito do Curso de Biblioteconomia, foi designado conforme prescreve a Resolucao
28/CEPE, de 1° de dezembro de 2017, o Coordenador do Curso supracitado que
buscara ferramentas que possam acompanhar o processo como forma de garantir
0 cumprimento da carga horéria exigida no seu Projeto Pedagdgico.

Quanto ao percentual, os Cursos de Graduacao da UFC podem dispor de
até 15% (quinze por cento) da sua carga horaria total, nas modalidades apresentadas,
evitando o aumento da carga horaria do curso. Na andlise, percebeu se que o

percentual oscila entre 10% e 15% nas trés modalidades.

Para fins de validacdo do processo de Curricularizacdo da extensdo, os
Cursos estdo designados conforme prescreve a Resolucdo 28/CEPE, de 1° de
dezembro de 2017, docente ou o coordenador do curso que buscara ferramentas que
possam acompanhar o processo como forma de garantir o cumprimento da carga
horaria exigida no seu Projeto Pedagogico.

Alicercados nas orientacdes, 0s cursos preparam o PPC conforme
formulario e modelo sugestivo para elaboracdo. Prosseguindo, encaminha-se, via SEI
— Sistema de Eletrénico de Informacéo, para a Prograd que, ap0s analise conforme
cheklist por uma Comissdo da COPAC, Coordenadoria de Projetos e
Acompanhamento Curricular, sdo enviados para apreciacao e aprovacao da Camara
de Graduacdo que expedira Parecer de acordo com avaliacdo. ApOs estas etapas,
séo disponibilizados aos Cursos para ampla divulgacdo e exposi¢cdo na sua pagina,

para visibilidade da comunidade académica e da sociedade.
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6.2 Como a UFC implantou a Curricularizacao

Considerando a obrigatoriedade da implantagéo da Curricularizacao pelas
IES, logo se imagina que o MEC tenha disponibilizado alguma orientacao teérico-
metodoldgica de como as instituicdes deveriam proceder. Entretanto, até 2018, ndo
foi viabilizada qualquer ferramenta que pudesse nortea-las, o que pode,
consideravelmente, ter contribuido para a lentiddo do processo.

Na busca de assegurar o processo, o Férum Nacional de Pro-Reitores de
Extensdo comecou a realizar discussdes sobre a Curricularizacdo para as quais foram
convidadas algumas IES como a UFRJ e UFBA, a fim de contribuirem com as suas
experiéncias, como forma de subsidiar as demais institui¢des.

A Extensdo, por sua esséncia, € Dialdgica, assim uma das primeiras
iniciativas deve ser a busca de uma parceria entre as Pro-Reitorias de Extensao e
Graduacdao, integralizando as acbes. Com esta parceria criar um GT, Grupo de
Trabalho, formado com a participacdo de servidores das duas Pré-Reitorias, 0s quais
detenham amplo conhecimento das ac¢les, para planejarem todo 0 processo que

posteriormente devera ter a anuéncia dos seus Pro-Reitores.

Para os leigos no assunto, uma das orientacdes é fazer uma Pesquisa
Documental, em produ¢cdes que norteiam o processo como: Plano Nacional de
Educacéo (2014-2024), Resolugéo n°® 07/2018, que trata das Diretrizes da Extenséo
Universitaria regimentando a Curricularizacdo e as Resolucdes jA aprovadas em

outras IES, que estabelecem o processo.

Debrucando-se sobre estas referéncias, apos um profundo estudo, fluirdo
muitas ideias, as quais deverdo ser ponderadas. Por isso, uma Minuta de Resoluc¢éo
construida a luz das Diretrizes Extensionistas e das Resolu¢des estudadas, e
alicercada nas especificidades da Instituicdo, poderé ser um caminho.

Depois, deve ser feita uma discussao inicial com o préprio GT e os Pré6-
Reitores, pois é preciso que estejam alinhados e nédo haja discordancia do grupo, nem
ruidos de informagfes. Posteriormente, deve-se promover ampla divulgacéo,
favorecendo uma apreciacdo com as Unidades Académicas, os Diretores de Centros,
Coordenadores de Cursos e Docentes. A riqueza desses momentos € expressiva,

porque serdo espacos de esclarecimentos e conquistas, pois ainda ha muito
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desconhecimento sobre a extensdo, e ndo séo todos os docentes que executam
acbes de extensdo. Oportunamente, favorecer-se-4 aos integrantes dessas
discussbes, o sentimento de pertinéncia, apropriando-se do processo com suas
contribuicdes.

A etapa seguinte devera ser a apreciacdo com os Coordenadores de
Extensao, aqueles que ja fazem acles de extensao, pois serdo eles os responsaveis
por disseminar e motivar os demais professores para aderirem a ideia da
Curricularizacéo, visto que os Coordenadores serdo ou deverdo ser 0s primeiros a
aderir a proposta de curricularizar suas acbes, como referéncias para os demais
docentes que ainda ndo fazem extensdo ou desconhecem o fazer. Na integra, na
modalidade Unidade Curricular de Extenséo, séo eles, os Coordenadores das Ac¢bes
de Extensdo, que fardo a Curricularizacdo realmente acontecer, pois embora a
construcdo do processo seja coletiva e colaborativa, a execucéo das acdes compete
ao Coordenador.

Prosseguindo, pode-se submeter aprovacdo da Resolu¢cdo no Conselho
Deliberativo ou Orgéo Deliberativo da instituicdo. Apds a aprovacgéo, é preciso ter
cuidado para ndo acontecer uma pausa no processo, pois a aprovacao da Resolucao
nao significa que o processo ocorreu, mas que foi oficializado, aprovado e precisa ser
implantado nos cursos. Nesta fase, seria interessante um momento de visitas as
coordenacdes de Cursos, para convida-las a contribuir com o processo e dirimir
quaisquer duavidas que persistam. Essa presenca favorecerd o processo, trara
seguranca quanto as mudancas e fortalecera a possibilidade de curricularizar.

A Implantacao nos Projetos Pedagoégicos devera ocorrer ndo s6 de acordo
com a Resolucdo, mas ainda com base nas Diretrizes Nacional de Extensdo. Assim,
0 processo se tornara mais flexivel, saindo de uma postura de imposicéo para que se
cumpra uma normatizacdo, como uma forma de parceria dialégica, que proporcionara
novas oportunidades de aprendizagens aos docentes e discentes, agregando valores
muitas vezes adormecidos, na sociedade.

A seguir ocorrera a Avaliacdo do Projeto, e, nesta etapa, talvez se possa
pensar que foi concluido o processo de Curricularizacdo. Entretanto, é preciso
destacar que a IES s6 podera afirmar que a implantou quando os alunos estiverem
matriculados e participando das acfes curricularizadas. Para que isso ocorra, é

preciso buscar mecanismos como o SIGAA, para que conste no historico do aluno a
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sua participacdo na acdo. Além disso, a Pro-Reitoria de Extensao devera disponibilizar
relatério das acbes que estdo cadastradas e ativas na IES, portanto aptas a

Curricularizagéo, conforme as modalidades que constam na Resolucgao.

No caso da opcado pelas acOes -curricularizadas, orienta-se o
Acompanhamento das Acbes, mesmo que o professor/coordenador seja o
responsavel pelo acompanhamento e a frequéncia do aluno no processo, pois €
fundamental o olhar externo que podera avaliar a dinamica, buscando novas
estratégias que possam aprimorar 0 processo quando necessario.

Para favorecer o entendimento, optou-se por disponibilizar um Fluxograma,

com as etapas do processo, que segue:

Pro-Reitoria de Graduagao e
Extensao (GT)

Implantacao no Projeto
Pedagogico

Aprovagao da Minuta

Disponibilidade das Acoes da

Estudo dos documentos Aprovacao do CEPE PREX

Minuta da Resolugao Divulgacao da Resolucao Monitoramento pelos Cursos

Implementacao da

Apreciagdo dos Pares Roteiro para Implementar PP : o
Curricularizagao

Fonte: Autora, 2019

Levando-se em consideracdo a estrutura apresentada, € perceptivel que
se trata de um processo simples, mas que pode-se tornar complexo e desafiador
diante da pluralidade e especificidades das IES, fatores que talvez expliquem a
inexisténcia de uma padronizacdo do processo, mas que nao tornam a tarefa
impossivel. Outra justificativa pode ser a de que o MEC, por reconhecer a pluralidade
das IES, tenha optado por respeitar e acatar a autonomia das instituicbes em relagao

a implantacéo da Curricularizacéo, em vez de criar um roteiro fixo.

Aqui, também, ndo se tem por objetivo expor um modelo padréo para as
IES, mas contribuir, apresentando uma possibilidade que possa viabilizar a
implantagc&o da Curricularizacdo, respeitando a dimenséo, a heterogeneidade e as

especificidades de cada instituicao.
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6.3 Os Desafios da Curricularizagdo na UFC

A metodologia adotada na UFC favoreceu o envolvimento da comunidade
académica, tornando-os construtores do processo, muito embora se tenha observado
algumas objecbes, o que é compreensivel em um procedimento que impactara
mudancgas em toda a instituigao.

E, muito embora a universidade seja um espaco democrético, onde “as
praticas e sentidos sdo vivenciados, reintegrados ou sofrem mudancas ou
adequacdes”, nao inviabiliza manifestacbes de desconhecimento, inquietude e
guestionamento, como no processo de Curricularizacdo. Entretanto, é preciso
vislumbrar em tais atitudes oportunidades que favorecam as discussoes,
enriquecendo as dinamicas de implantacio do processo. E preciso admitir, também,
gue estas demonstracdes podem sofrer reacées multiplas, conforme a especificidade
de cada IES (GONCALVES, 2016, p.55)

Na UFC, nosso objeto de Estudo, ndo foram observadas manifestacdes de
rejeicdo ou oposi¢cdes ao processo, mas uma preocupacao excessiva com o aumento
ou reducédo da carga horéria, e que, apos formacéo sobre a proposta, foi superada.
Outro fator observado foi a possibilidade de alguns Coordenadores ou Docentes
serem designados para acompanhar a execuc¢do da implantacéo da Curricularizagao
nos Cursos, conforme prescreve a Resoluc¢do n° 28/2017, no seu art.13.

A preocupacdo em privar pela efetivacdo da proposta do PPC gerou um
desconforto, em alguns docentes, por resistirem em receber mais uma nova
atribuicdo, sem reducdo da sua carga horaria ou aumento dos salarios, para esta
atividade. Talvez, por isso, observou-se que, neste item especifico, em alguns PPC
analisados, a funcdo ficou com a Coordenacdo do Curso, até que a UFC busque
alguma alternativa que possa recompensar o discente na supracitada fungao.

Relevante destacar que, em alguns cursos da UFC, existe um Coordenador
Extensionista, cargo exercido por um docente, que tem a funcdo de analisar as
propostas das agles de extensdo, expedindo Parecer, para posterior aprovagao nas
demais instancias da instituicdo. Nos Cursos onde existe esta fungdo, designada,
coube a este docente acompanhar o processo de Curricularizacao.

A expertise da UFC revela a preocupacdo ndo s6 em implantar a

Curricularizacdo nos PPC, mas também garantir a efetivagdo das propostas,
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assegurando o principio da indissociabilidade ou estaria simplesmente maquiando um
processo, com arranjo didatico-metodolégico (IMPERATONE, 2015).

No caso especifico do aluno, cabera ao professor, coordenador da acéo de
extensdo, fazer o acompanhamento, quanto a participacdo e a frequéncia, com o
objetivo de garantir ao discente a integralizagcdo com a acéo, contribuindo para que
ocorra o impacto na sua formacéo académica e profissional (GOMES, 2016).

No que tange a dificuldade, pontua-se a diversidade de cursos ofertados, o
gue também foi citado nas entrevistas, como desafios. Entretanto, € pertinente lembrar
que ha trés opcdes de Curricularizacéo, conforme a Resolucao n° 28/2014, e para 0s
cursos em que ndo hé atividades de extensao efetivas; na PREX, pode-se optar por
disciplina. Ressalte-se que a mesma normatizacao assegura que o discente também
podera participar de outras acdes externas ao seu curso, inclusive em outras IES.

Entretanto, é perceptivel que os “desafios” apontados sdo passiveis de
resolucdes, e até admissivel em um processo, que trard mudancas para toda a IES.
Acrescentar que, no caso especifico da UFC, tais dificuldades foram diluidas com o
trabalho desenvolvido pelo GT, com a apresentacdo da Resolucdo e o dialogo,
desmistificando o processo. O que reforca o discurso dos entrevistados, que néo se
trata de rejeicées, mas desconhecimento do processo, do impacto que trara a toda

comunidade académica.
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Os resultados encontrados nesta pesquisa, cuja sistematizacdo encontra-

se a sequir, foram frutos de uma entrevista com os principais atores do processo de

Curricularizagdo na UFC, a saber: membros do GT (Pro-Reitores e servidores das

Pro-Reitorias de Graduagdo e Extensdo), Diretores de Unidades Académicas,

Coordenadores de Cursos e Coordenadores de Extensdo, totalizando-se 10 (dez)

entrevistas, que foram realizadas no periodo de dezembro/2018 a janeiro/2019. Para

fins de analise de dados, optou-se pelo método Discurso do Sujeito Coletivo, a seguir.

1. O (a) senhor (a) participou das etapas que antecederam a aprovacao da
Resolucao n° 28/2017/CEPE?

a) Quais as etapas que antecederam a aprovagao?

Expressdes chaves

Ideia Central

Discurso do
Sujeito Coletivo

[...] a pegar as Resolugdes
gque ja& haviam sido, j4
existiam, [...]

[...] entdo a partir de varias
resolucdes a gente comecgou a
desenhar uma resolucdo
inicial.

[...] um grupo com a
Proreitoria de extensdo e a
Pro- reitoria de graduacéo.

[...] uma vez ela construida ela|
foi apresentada aos diretores,
0s diretores e suas unidades
académicas, e ai a gente teve
uma reunido no gabinete da|
vice-reitoria com todos o0s
diretores ou quase todos o0s
diretores.

Desde 2014/2015 havia uma
discussdo do processo, nos
féruns nacionais e regionais.
Um grupo, a partir de varias
resolucoes, criou uma
resolucéo que foi apresentada
aos diretores e suas unidades
académicas, depois, houve
uma reunido no gabinete da
vice-reitoria.

Em 2014/2015 teve inicio
essa discusséo. Havia todo
um trabalho que foi discutido
nos foruns nacionais e
regionais, essa foi talvez
uma das primeiras etapas de
construcdo desse processo.
Um grupo com a Pré-reitorial
de extensdo e graduacdao, 4
partir de varias resolucbes
comecou a desenhar uma
resolucéo inicial. Uma vez
gue ela construida, ela foi
apresentada aos diretores,
os diretores e suas unidades
académicas, depois teve
uma reunido no gabinete da
vice-reitoria.
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Considerando os relatos apresentados, € perceptivel que as primeiras
discussdes ocorreram em 2014, quando o PNE fez a primeira orientagéo as IES para
a possibilidade de curricularizar as acfes de extensdo. Entretanto, o processo se
mostrou moroso e com poucas adesoes, pois em 2015, somente a UFBA e a UFRJ

haviam implantado a Curriculariza¢éo nos seus curriculos.

Na UFC, objeto deste estudo, as primeiras discussdes ocorreram em
2014/2015 conforme entrevista, entretanto ndo houve avangos, sendo retomada apés
insisténcia dos Féruns de Pro-Reitores de Extensao, Nacionais e Regionais.

Destaque-se a importancia desse colegiado, 0 FORPROEX, ndo s6 para
este processo de Curricularizagdo, mas para a ascensao da extensao universitaria, o
qgual vem se empenhando para organiza-la conforme seus conceitos, diretrizes e
metodologias (NOGUEIRA, 2005).
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b) Qual o método adotado no processo de discussao e planejamento até a
aprovacao do texto final da resolu¢ao?

~ . Discurso do Sujeito
Expressdes chaves Ideia Central J

Coletivo

[...] uma reunido na
PROGRAD
[...]
[...]até que ndés chegamos
no produto que foi Até chegar ao CEPE, ja
apresentado ao CEPE e tinha sido feito todo um
obviamente foi muito mais trabalho de engajamento
facil, até porque quando ja dos diretores,
chegou no CEPE ja tinha coordenadores de
sido feito todo um trabalho unidades, os proprios pro-
de engajamento dos reitores, em reunido na
diretores, coordenadores de PROGRAD.
unidades, os préprios pro- Um trabalho de
reitores [...] engajamento dos Depois um comunicado

diretores, para as unidades
[...] optamos por um | coordenadores de | académicas, que a
caminho de acreditar que | unidades, os proprios | Resolucdo foi aprovada,
outras instituicbes que ja | pro-reitores, at¢ | em dezembro de 2017, e

gue a partir de entdo, as
unidades deveriam
procurar a PROGRAD e a
PREX pra fazer o
agendamento da nossa

tinham passado por essa, | aprovagdo no CEPE.
essa etapa, inclusive elas
tinham ja  regimentos,
regulamentos e resolugdes
aprovados [...]

visita.

[.]1 nos fizemos um Optamos por um caminho
comunicado distribuimos de acreditar que outras
para as unidades instituicdes que ja tinham
académicas comunicando passado por essa etapa,
que a Resolugdo foi inclusive  tinham  ja
aprovada, em dezembro de regimentos, regulamentos
2017 e que, a partir de e resolucdes aprovados
entdo, as unidades elas

deveriam procurar a

PROGRAD e a PREX pra
fazer o agendamento da
nossa visita [...]

Embora os respondentes declarem que as primeiras discussdes ocorreram

nos anos de 2014 e 2015, as ag¢bes concretas datam de 2017, quando foi criado o GT
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e construido um planejamento das ag¢fes, as quais continham reunides do GT,
encontros com os Diretores de Unidades Académicas, Coordenadores de Cursos e
Professores.

Registre-se que no dia 28 de junho de 2017 ocorreu uma reunido do GT,
ocasido em que foi apresentada a Minuta da Resolucdo aos Pro-Reitores e seus
Adjuntos, e aos representantes da PREX, diretores e Coordenadores Setoriais, 0s
quais apreciaram o documento, prosseguindo-se para apresentacdo ao colegiado do
Planejamento Estratégico da UFC.

A reunido com o Planejamento Estratégico foi realizada no dia 12 de
setembro de 2017, com a presenca do Reitor, dos Pré-Reitores e demais diretores de
campus, Faculdades, Institutos e Unidades Académicas. Na ocasido, o Pro-Reitor de
Graduacao fez a apresentacao da Minuta, assessorado por sua Adjunta, e da diretora
da COPAC - Coordenadoria de Acompanhamento Curricular, esclarecendo duvidas e
inserindo as sugestdes pontuadas. ApOs este momento, a minuta prosseguiu para
aprovacgao no CEPE.

No dia 01 de dezembro de 2017, a coordenadora da COPAC/PROGRAD
fez a explanacdo, para o CEPE, acerca da Resolucdo que foi aprovada por
unanimidade.

2. O (a) senhor (a) participou de reunides de regulamentacédo com 0s cursos de
graduacdo que sucederam a aprovacdo da Resolugdo n°
28/CEPE/01/12/2017? Em caso afirmativo, responda aos itens a), b), c), d) e)
ef):

a) Quais unidades tém representantes nessas reunides?
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~ : Discurso do Sujeito
Expressdes chaves Ideia Central . J
Coletivo
[...] nés criamos aqui um
comité de pessoas que se
disponibilizaram a NOs criamos aqui um
comparecer nessas comité de pessoas que
unidades académicas se disponibilizaram a
principalmente em reunides comparecer nessas
de colegiado [...] unidades académicas,
principalmente em
¢ reunides de colegiado.
[--] oram  poucos | ym comite de professores, | No departamento,
professores que | coordenadores, inclusive  porque o
participaram, [...] Departamentos e Unidades | colegiado estava
académicas. discutindo o projeto
[...]  no departamento, L .
: . . pedagoégico através da
inclusive porque € O . ~
. : , orientagao da
colegiado estava discutindo ~
o projeto pedagégico [.. ] coordenagdo. A gente
projeto pedagog atendeu as unidades
por demanda, foram
[-] quando eu soube oucos professores que
através da orientacdo da P tici P a
coordenagao. participaram.

Ap0s aprovacédo da Resolucdo no CEPE, em 2017, o GT criou uma agenda
de novos encontros, conforme solicitacbes, como o que ocorreu no dia 26 de junho
de 2018, no Centro de Tecnologia da UFC, com representantes dos Cursos de
Graduacao. Neste encontro foi criado um Projeto Piloto, espécie de formulério, para
insercdo da extensdo nos cursos de graduacédo. Tal ferramenta tinha por propdsito

orientar os docentes na construcdo do planejamento da acéao.

Ainda, nesta programacao, no dia 07 de agosto de 2018, ocorreu uma
reunido com os professores do departamento de Biologia, do Centro de Ciéncias da
UFC. Na ocasido, além dos docentes, contou-se também com a participacdo dos
discentes, os quais inicialmente se mostravam preocupados com 0 processo e com a

possivel ampliacdo da carga horaria dos cursos.

Tais oportunidades foram ricas no processo de disseminacao de duvidas
sobre como se daria o processo na UFC, tais como: havera aumento da carga horaria?
O professor € obrigado a receber novos alunos no projeto? Haver4 ampliacdo de

financiamentos, para as acdes de extensdo? Serd que esse processo dara certo?
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Além de oferecer a oportunidade para a construgdo de parcerias com os professores,
coordenadores e diretores.

Conforme o respondente, nas reunides, contava-se com os professores,
coordenadores, chefes de Departamentos e diretores de Unidades Académicas.
Entretanto, considerando a dimensdo da UFC e o quantitativo de cursos ofertados,
percebeu-se um numero reduzido de participantes nestes encontros, o que pode ser
um fator preocupante, visto que o PPC €& uma construgdo conjunta, integrada e
coerente, portanto, é preponderante o envolvimento de todos. (GONCALVES, 2016).

Ancorando-se em Nogueira (2000), ao exortar para a condicao
imprescindivel no processo de insercao das atividades de extensdo nos curriculos, de
gue a proposta fosse de acao global discutida em todas as instancias, favorecendo a
integralizacéo do processo no seu tripé, a UFC precisa intensificar a assiduidade dos

Seus pares nestas reunioes.

b) Quais as principais dificuldades e potencialidades tém sido levantadas
nas reunides? Dificuldades
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Expressdes chaves (01)

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[...] escassez dos recursos
humanos existentes na
universidade [...]

[...] nés temos percebido a
carga horaria destinada pra as
atividades de extensdo que no
NOSso entendimento e
bastante ampla, € uma carga
horaria exaustiva [...]

[...] A questdo é que nem tudo
gue a gente aborda como
pratica nas disciplinas podem
ser configurados como
extensao [...]

[...] é dificil, esta sendo muito
complicado pra gente garimpar
essa carga horaria [...]

[...] é a questéo propriamente
dita de financiamento desses
projetos, porque a proépria
esséncia da extensdo é a
gente sair da universidade, ir
fazer fora. Agora como é que a
gente vai financiar projetos
fora daqui? Com que
equipamentos? [...]

[... A heterogeneidade dos
cursos da UFC.
[...] foi a prépria aceitagdo dos
coordenadores e de
professores [...]
[...] uma dificuldade de aceitar

outros alunos, além dos
bolsistas que eles
tem.contrapartida da

universidade [...]

mais
certa

[...] a questdo esta
voltada para
acomodacao. [...]

A heterogeneidade dos
cursos da UFC, a
escassez dos recursos

humanos. A carga
horaria exaustiva. O
Financiamento desses

projetos, aceitacdo dos
coordenadores e dos
professores, porque € a
guestao do novo, aceitar
outros alunos, e uma
certa acomodacéo.

A heterogeneidade dos
cursos da UFC, escassez
dos recursos humanos
existentes na
universidade. A carga
horaria destinada pra as
atividades de extensdo

que no Nosso
entendimento é bastante
ampla, é uma carga

horaria exaustiva. Nem
tudo que a gente aborda

como pratica nas
disciplinas podem ser
configurados como
extensdo, pra gente
garimpar essa carga
horaria.

Financiamento  desses

projetos, porgue a propria
esséncia da extenséo € a

gente sair da
universidade.
A aceitacao dos

coordenadores e de
professores, porque é a
guestdo do novo, aceitar
outros alunos, além dos
bolsistas. A questéo esta
mais voltada para uma
certa acomodacao
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Durante o desenvolvimento da pesquisa de campo, no decorrer dos
encontros realizados pelo GT, era visivel o quanto o processo estava incomodando
os docentes. Percebeu-se, ainda, que os fatores apresentados como dificuldades ndo
diferem muito de um curso para outro no ambito da UFC, como: a falta de
financiamento, a obrigatoriedade de curricularizar, ampliar o nimero de alunos nas
acOes e a inseguranca de viver um novo processo saindo, muitas vezes, da zona de
conforto. Considerando as analises expostas, pode-se deduzir que, na UFC, os
principais fatores de dificuldades apresentados nas entrevistas condizem com as
observacdes realizadas nos encontros.

Outro fato observado foi que os fatores apontados como dificuldades
oscilam conforme as especificidades das IES, pois as dificuldades apresentadas na
pesquisa da UFC diferem de outras instituicdes, conforme consulta realizada em 2018,
aos integrantes do Férum Regional de Pré-Reitores de Extensdo, realizado em
Fortaleza, a qual sinalizou como fatores de dificuldades: desconhecimento e
resisténcia dos docentes sobre Extensao, a desvalorizacdo do fazer extensionista na
carreira docente e a politica de remuneracdo dos docentes.

Com o propésito de facilitar a compreenséao do processo, dividiu-se este
item em duas categorias. Seguem as potencialidades apresentadas nas

entrevistas.
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Expressdes chaves (02)

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[...] acaba de uma certa forma

fortalecendo a  extensao,
fortalecendo a acéo
extensionista [...]

[...] acho que essa

Curricularizacdo de uma certa
forma eu espero que ela
consiga estabelecer uma certa
igualdade entre essa triade de
pesquisa, ensino e extensao

[..]

[...] reconhecemos que €
interessante que o aluno
enriqueca a sua formacgédo
participando de extensao

[...]

[...] porgue tanto estimula os
estudantes a participarem de
projetos, quanto estimula a
universidade a estar em
campo, sair dos muros.|[...]

[...] a liberdade de formacéo
da sua prépria trajetéria.[...]

[...] a Curricularizagdo da
extensao ela vai propiciar que o
aluno vivencie outras
possibilidades de construcao
de onde vive um cidadao,|...]

[...] uma férmula de estimular,
aquele professor saia da sua
zona de conforto e vad mais
préxima a comunidade, ela
precisa se organizar, ele
precisa organizar o modelo
inclusive de como é que eu vou
adentrar com esses alunos no
campo [...]
[..] a importancia da
extensdo, entendendo o
impacto  positvo que a
extensdo provoca na Vvida
académica e profissional,
futuro profissional do nosso
estudante [...]

[...]no caso da EAD, ela acaba
sendo um campo muito tedrico
e 0s alunos muito
dependentes de ambientes
virtuais certo, e do qual eles
ndo tem muita habilidade de
sair desse ambiente virtual,

[...]

Estabelecer
igualdade entre essa
triade de pesquisa,
ensino e extensao. Uma
formula de estimular
aquele professor a sair
da sua zona de conforto,
auniversidade a estar em
campo, sair dos muros.
Propiciar que o aluno
vivencie outras
possibilidades. No caso
do EAD acabar com a
dependéncia dos
ambientes virtuais.

uma

Estabelecer certa igualdade
entre essa triade de pesquisa,
ensino e extensdao. Uma
férmula de estimular aquele
professor a sair da sua zona
de conforto e v mais proximo
a comunidade.

Porque tanto estimula os
estudantes a participarem de
projetos, quanto estimula a
universidade a estar em
campo, sair dos muros. O
impacto  positivo que a
extensdo provoca ha vida
académica e profissional, o

aluno enriqueca a sua
formacdo. Propiciar que o
aluno vivencie outras

possibilidades de construgéo
de onde vive um cidaddo. No
caso do EAD, acaba sendo um
campo muito tedrico e o0s
alunos muito dependentes de
ambientes virtuais.




Embora os respondentes tenham sinalizado algumas potencialidades,
percebeu-se, no processo de observacdo, que alguns dos docentes da UFC
parecem desconhecer ou resistem em reconhecer o papel da extensao
universitaria e 0 seu impacto na formacdo do aluno. Alguns fazem extensao de
forma indissocidvel com o0 ensino e a pesquisa, mas nao admitem ser
extensionistas, pois ainda trazem conceitos ultrapassados sobre a extensdo
universitaria.

Entretanto, conforme os entrevistados, fatores como estabelecer a
triade entre ensino, pesquisa e extensdo, indispensavel ao processo de
Curricularizagdo, impulsionar a universidade a sair dos seus muros, favorecer aos
seus alunos outras possibilidades de aprendizagem sao alguns impactos
apontados.

Contudo, é pertinente destacar que o maior impacto da Curricularizacéo,
inicialmente, deve ocorrer dentro da universidade, com 0s seus gestores, para,
posteriormente, tomar outras vias. Para isso, a IES precisara, a partir de um olhar
transversalizado, criar mecanismos para trabalhar o curriculo como uma
ferramenta nova ou correra o risco de se tornar arcaica e engessada, 0 que 0S
entrevistados denominaram de “sair dos seus muros”. (DEUS, 2015), (DALMOLIN,
2015)

Torna-se essencial destacar a receptividade do EAD, na UFC, com a
Curricularizacdo como principio de proporcionar aos seus alunos o desafio de
mudar a realidade local, rompendo com a dependéncia virtual e buscando a
aproximagdo com a comunidade, impactando na busca de alternativas que
viabilizem a transformacé&o social, melhorando a qualidade de vida local, o que,

para outras instituicbes, apresenta-se como um gargalo.

87
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¢) Quais principais propostas e estratégias tém sido sugeridas?

Expressdes chaves

Ideia Central

Discurso do Sujeito Coletivo

[...] Houve de alguns colegas
professores, o0 nivel de
coordenacéao gestao,
alguns colegas tiveram o
contato, mas isso nao foi
discutido de forma muito
profunda porque esperavamos
um contato ainda da Pré-
reitoria de extensdo para que
as pessoas da PREX
pudessem estar juntamente
conosco discutindo sobre isso.

[...]

de

[...] poxa ja que a gente esta
sendo obrigado, vamos fazer o
gue podemos, agora estejam
cientes que nao é facil, estejam
cientes que ndo é um mar de
rosas [...]

[...] E uma parte da carga
horaria fica sendo aproveitada
com 0s projetos né, sao trés
modalidades [...]

[...] essa como disciplina ficou
na reunido
do final do semestre. [...]

Uma parte da carga

horaria fica sendo
aproveitada com 0s
projetos e como

disciplina.

Alguns colegas
professores, de
coordenacgao e gestdo, mas
isso ndo foi discutido de
forma  muito  profunda
porgue esperavamos um
contato ainda da Pro-
Reitoria de extensdo para
que as pessoas da PREX
pudessem estar juntamente
conosco discutindo sobre
isso.

Vamos fazer o0 que
podemos, uma parte da
carga horaria fica sendo
aproveitada com 0s
projetos, e como disciplina.

A proposta de Curricularizacdo na UFC apresenta trés modalidades:

unidade curricular, por meio da destinagédo de CH de extensao nas disciplinas ou

ambas, além da flexibilidade do aluno apresentar comprovagéo de participagdo em

atividades de extensdo em outras IES. Percebeu-se, também, que alguns cursos

optaram por uma modalidade. Em relacdo a participacdo em acdes como cursos e

eventos, as horas serdo agregadas ao curriculo, desde que o aluno componha a

equipe executora da acéao.

Conforme relato de alguns entrevistados, ficou notorio um ruido de

informagdes, bem como os cursos ficaram aguardando que a Pro-Reitoria de
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Extensao fizesse alguma mobilizacdo. Mas, conforme planejamento do GT, os

cursos deveriam buscar agendamentos para que a equipe da PREx e Graduagao

pudesse contribuir com as discussfes, fazendo apresentacdo de um material

explicativo, o que pode ter dificultado o processo nos cursos de licenciatura.

Por ocasido do acompanhamento das reunifes do GT com os Cursos,

observou-se uma acentuada adesédo a modalidade de participacdo em Projetos de

Extensao, por isso ficou acordado com a PREXx que sera incluido no edital de

Programas e Projetos para concessao de bolsas, como um dos critérios de

aprovacdao, a recepcao de até 5 alunos por acao.

d) Ha& manifestacdes de apoio ou rejeicdo a Curricularizacdo por parte dos
docentes e gestores dos cursos? Quais?

Expressdes chaves (01)

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[...] Uma coisa que ficou muito
clara na grande maioria dos
colegas professores é de que
isso é importante [...]

[...] Muito pelo contréario, as
pessoas se sentiram muito
felizes com esse novo olhar em
relacéo a extenséo [...]

[...] Eu percebi aceitagao.

[...] n&o houve resisténcia
pode-se dizer, a questao nao é
resisténcia, a questdo é
compreensao do que, que é a
Curricularizagdo na formagéo
de um aluno,[...]

[...] pode haver alguma
resisténcia, mas acredito que
tenha mesmo a dificuldade de
implantar o processo.

A questéao nao
resisténcia, a questdo

D D

compreensao do que é a

Curricularizagcao
formagao de um aluno.

na

Sempre ha uma rejei¢ao
inicial.  Pode  haver
alguma resisténcia, mas
acredito que tenha
mesmo a dificuldade de
implantar o processo.
N&o houve resisténcia
pode-se dizer, a questao
ndo é resisténcia, a
questao é compreensdo
do que é a
Curricularizagéo na
formacdo de um aluno.
As pessoas se sentiram
muito felizes com esse
novo olhar em relacdo a
extensao, percebi
aceitacao.




No ambito da UFC, ndo se observou acbes de rejeicdo, mas uma
excessiva preocupacdo com a carga horaria que, para alguns docentes, €
insatisfatoria para a proposta curricular.

Na percepcdo dos extensionistas, uma oportunidade de ousar nas
aclOes, visto que terdo mais alunos nas atividades, com conhecimentos
diversificados, que poder&o contribuir, de forma expressiva, na consolidagao dos
objetivos. Entretanto, persiste a preocupacdo de como sera a contrapartida da
UFC, pois o numero de bolsas, por acéo, é restrito e o perfil socioeconémico dos

alunos é vulneréavel.

No contexto da amostra, o posicionamento de alguns docentes ao
processo de Curricularizagao pode estar associado ao desconhecimento do quanto
€ prazeroso fazer extenséo, assim como o medo do novo, que provoca desconforto,
inseguranca e conflitos, pois Ihes impulsionara a reorganizar pesquisa, refazer
planejamentos e reescrever planos de ensino que, de tdo antigos, perderam a
originalidade (DEUS, 2015).

e) Ha pontos de discordancia entre os representantes dos cursos e as unidades
gue coordenam esse processo (Prex e Prograd)? Quais?
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Expressdes chaves

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[...] o Unico conflito que mais
acontecia € como a gente vai
diluir isso dentro de outras
coisas que tem que ser diluida
dentro do curriculo [...]

[...] ndo na realidade pelo
contrario a gente passou,
inclusive eu nédo percebia

divergéncia, eu percebia muita
complementariedade de
informacdes [...]

[...] o entrosamento necessario
e de instancias distintas, [...]

[...] Essa questdo da carga
horaria dos professores
realmente € 0 que mais eu
escuto quando os professores
gueixam-se da
Curricularizagao.[...]

Essa questdo da carga
horaria dos professores
realmente é o que mais
escuto gquando 0s
professores queixam-se
da Curricularizagao.

Essa questdo da carga
horaria dos professores
realmente € o0 que mais
escuto guando 0s
professores queixam-se da
Curricularizagdo, que tem
que ser diluida dentro do
curriculo. N&o percebia
divergéncia, o]
entrosamento necessario e
de instancias distintas.

Entre os sentimentos verbalizados pelos entrevistados, percebe-se, por ser

um processo complexo como este, algumas divergéncias, especialmente na

percepcao dos docentes, que consideram a CH dos cursos restrita para o contetdo

programado. Contudo, imaginar a destinagdo de um percentual de 10% a 15%, sim

porque essa € a proposta da UFC que, na concepcado de alguns docentes, chega a

ser um absurdo, “exaustiva”.

Todavia, para o docente que jA € extensionista e que consegue fazer

extensdo, que nao vé na proposta de Curricularizacdo uma reducao ou perda de carga

horéria, mas uma forma rica e diversificada de favorecer a aprendizagem dos alunos,

nao ha porque se contrapor. Para o extensionista € um momento impar da extensao

universitaria e, de forma entusiastica, aplaude o processo.

f) Como o senhor avalia o impacto dessas propostas no projeto pedagogico do

curso do qual faz parte?
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Expressdes chaves Ideia Central DisclisoldaiSujeitoiColetive

[...] na fomac&o académica dos
alunos, eu acho que a
qualificacdo e a
profissionalizacéo [...]

[...] Ele vai ter uma formacéao
realmente bastante
diversificada, e pra gente
funcionou como solucdo pra

poder viabilizar essa Bastante positivo, inclusive
Curricularizagao [...] na formacdo académica

o _ dos alunos, na qualificagéo
[...] bastante positivo, inclusive e na profissionalizacao,

projetos que podem trazer uma formagdo realmente

ideias pra outras acgdes, e bastante diversificada.
assim tanto atrai mais o0s

. - Bastante positivo,

discentes a participarem, €u| j,cjysive, na formagdo | De  fato,  vai  ter
gosto muito da ideia da| académica dos alunos, aproveitamento real, n&o
questado do além muro.[...] na qualificacdo e na vai ser um mero espectador

profissionalizacao. de um contetdo que lhe é

[...] que esse aluno que vem de totalmente estranho

um outro curso, ele vai passar
por essa experiéncia de vocé
estar dentro, por exemplo de
um grupo de ensino coletivo de
instrumentos, e de fato vai ter
aproveitamento real, ndo vai
ser um mero espectador de um
contetdo que Ihe é totalmente
estranhol...]

O que se observa previamente é gque os entrevistados admitem que a
insercdo da extensdo nos curriculos, mesmo com as dificuldades contextualizadas,
trard um impacto expressivo, favorecendo uma formacao diversificada por meio da
qual o discente passara de uma postura de espectador para um construtor do seu

processo de aprendizagem.

Além disso, o que para muitas IES apresenta-se como um fator de
dificuldade no processo de ensino, como: transpor os seus muros, favorecendo uma
participacdo mais ativa e dialdégica junto a comunidade, oferecendo a troca de
saberes, impulsionando os docentes e discentes na producdo de novos
conhecimentos. O processo de Curricularizacdo sera viabilizado por meio da

diversidade de perfis dos alunos de varios cursos (COELHO, 2014).
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Nessa percepcao, a extensao universitaria, por sua diversidade de agoes,
também poderd contribuir para a escolha da profissdo ou redirecionar o futuro
exercicio profissional, acdes que muitas vezes ndo sao contempladas no estagio, o

qual ocorre, quase sempre, em término de curso (COELHO, 2014).

2. Quais os fatores voltados para a Curricularizagdo tém sido observados
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos para serem aprovados?

Expressdes chaves

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[..] conversamos sobre
essa questdo, como a
gente vai pensar a
funcionalidade, a logistica
de como vai ser, vai
acontecer no dia a dia e

dentro dessa estrutura
curricular [...]
[...] muitos colegas

professores achavam que

isso deveria ser diluido
dentro das disciplinas
certol[...]

[...] um documento

orientador que esta até
disponivel no site, e a gente
sempre recomenda que 0s
cursos olhem,
acompanhem esse
documento porque la a
gente coloca cada item do
Projeto Pedagdgico, o que,
gue é importante que tenha
nesse item, de acordo com
que o MEC.

[...] tem observado que os
cursos estdo inserindo aos
poucos a Curricularizagéo,
até porque cada curso tem
a sua particularidade [...]

Um documento orientador,
que estd disponivel no
site, colocando cada item
do Projeto Pedagégico, e
como sera a
funcionalidade dentro das
disciplinas (modalidades).

Um documento orientador
que esta disponivel no
site, que os cursos olhem,
acompanhem esse
documento porque la a
gente coloca cada item do
Projeto Pedagdgico, como
vai pensar a
funcionalidade, que isso
deveria ser diluido dentro
das disciplinas. Mas que
0s cursos estdo inserindo
aos pouco a
Curricularizagéo.

A UFC, por meio da Pro-Reitoria de Graduacdao, disponibilizou um guia que

pode ser acessado no sitio www.prograd.ufc.br, no qual constam as orientacdes de

como os cursos devem desenvolver o seu PPC. Tais instru¢des foram extraidas do


http://www.prograd.ufc.br/
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IACG, Instrumento de Avaliagcdo de Curso de Graduacéo, documento expedido pelo
MEC, para nortear as instituicdes no processo de autorizagdo, reconhecimento ou

renovacgao do reconhecimento.

Cré-se, portanto, que a COPAC, ao analisar os PPC, procura identificar no
processo de insercdo da extensdo nos curriculos, como 0s cursos estao realizando
esta etapa, quais as modalidades, o percentual da CH destinado, como se dara a
forma de acompanhamento e, no caso de participacdo em a¢des de outras IES, como

se dara o aproveitamento, conforme checklist.

Quanto ao processo de matricula, conforme a unidade curricular, na UFC,
ainda nao sera efetivado em 2019, visto que a ferramenta que hospedara o processo,
no SIGAA, ainda ndo esta disponivel. No entanto, a Prex ja iniciou o processo de
cadastro das acdes no sistema. Assim, o0 aluno que fizer opcao pela modalidade como
integrante nas acdes de extensao, podera acessar os dados, visitar e conhecer in loco,

facilitando a opcéo pelo ingresso na acgao.

4. A Curricularizacéo das acfes de extenséo foi estabelecida no Plano Nacional de
Educacéo (2001-2011) e voltou a preconizar no Plano Nacional de Educagéo de
(2014-2024), (Lei no 13.005/2014), porém, a UFC s6 a regulamentou em
dezembro de 2017. Na sua opinido, qual(ais) fator(es) justificam esse intervalo

de tempo?
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Expressées chaves

Ideia Central

Discurso do Sujeito
Coletivo

[...] € a supervalorizacdo da
pesquisa e do ensino né, l6gico
gue hoje isso mudando, mas
se a gente voltar no tempo,
certo tempo que ndo € téo
longe a gente ver a maioria dos
nossos colegas dando énfase
ao ensino ou a pesquisa,|...]

[...] se pode chamar de um

retardamento por  varias
circunstancias, pela
heterogeneidade, pelo

momento politico,[...]

,[...]Jolhando o que era que
estava acontecendo nas
outras instituicoes [...]

[...] a universidade ela é
muito grande, ela é muito
complexa séo tantos
problemas que as vezes nao
se prioriza aqueles que as
vezes sdo determinados em
gabinetes no caso foi do
MEC.

[...] foi a instabilidade do
governo federal. [...] sera que
esse PNE nao vai mudar?

[...] de repente houve uma
pressdo de que as coisas
comecassem a
acontecer,]...]

A heterogeneidade, a
instabilidade do
governo federal, a
super valorizagdo da
pesquisaedo ensino e
0 engessamento das
universidades

Por vérias circunstancias,
pela heterogeneidade, a
instabilidade do governo
federal, ser4 que esse PNE
nao  vai mudar? A
supervalorizacdo da
pesquisa e do ensino.

Olhando o que estava
acontecendo nas outras
instituicdes, as

universidades velhas elas
sdo mais engessadas e as
novas sao mais flexiveis

Apropriando-se do depoimento de que as primeiras discussdes sobre o

processo de Curricularizacdo, no ambito da UFC, tiveram inicio em 2014/2015, e os

motivos pontuados, pelos entrevistados foram os seguintes: a heterogeneidade, a

instabilidade do governo federal, a supervalorizacdo da pesquisa e do ensino e o

engessamento das universidades, torna-se compreensivel a morosidade do processo,
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visto que tais fatores, geralmente, tendem a prolongar, dificultando o processo de
Curricularizagéo.

Entretanto, € pertinente fazer uma analise dos motivos elencados que
tardaram o processo de Curricularizacdo na UFC. Sabe-se que, da triade, a extensao
universitaria, geralmente, é a Gltima a ser implantada no sistema universitério, e as
razes embora ndo pontuadas, mas sdo possiveis de deducgdes. Cré-se que a sua
implantacdo ocorre conforme a necessidade de expandir a pesquisa ou prestar
servicos a comunidade. O que talvez justificasse a lentiddo ao processo,
determinando que a extensdo universitaria s6 agora conseguiu 0 Seu espago ha
formacao académica na UFC. Entretanto, esse principio ndo se aplica a realidade da
IES, visto que a extensdo universitaria, na UFC, foi criada com a Graduag¢do em 31
de janeiro de 1969, entretanto, é perceptivel que, mesmo com todos os avancos da
extensao universitaria nas IES, a sua simetria tende a ocorrer com a Curricularizagéao.
(PAULA, 2013).

Outro fato a ser destacado é a instabilidade do governo, que gerou na
Nacao momentos de apreensédo em todas as areas. A incerteza quanto a possibilidade
do novo presidente ndo dar continuidade ao plano de governo e o PNE 2014/2024 ser
interrompido ou ocorrerem medidas drasticas que pudessem inviabilizar e
comprometer todo o processo de Curricularizacdo. Neste olhar, pode-se considerar
um fator que contribuiu expressamente para a lentiddo, o que seria uma regressao
para a extensao universitaria, suspender ou romper com a Curricularizacao.

Na mesma perspectiva, acredita-se que a hipétese de engessamento da
Universidade ndo é a realidade da UFC, pois, atualmente, € uma das instituicbes que
mais tém crescido no Pais, tornando-se referéncia para outras universidades, além de
possuir um quadro de docentes com padrdes de exceléncia, com pesquisas de alto
nivel e acdes de extensdo, em quase todos os municipios do interior do Estado. Além
de constar dentre uma das mais concorridas IES, no processo seletivo de ingresso -
SISU, no Pais. Tais fatores se contrapdem a hipétese de engessamento, qualificando-
a como uma IES de alto nivel de exceléncia.

E, finalmente, a heterogeneidade dos Cursos ofertados na UFC, que
totalizam 127, na graduacdo com ofertas em uma grande diversidade de areas:
Educacao, Saude, Cultura e Arte, Esportes, Engenharias, Administracéo e com varias

modalidades de acesso, distribuidos em sete campi, denominados Campus do
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Benfica, Campus do Pici e Campus do Porangabucu, todos localizados no municipio
de Fortaleza, além do Campus de Sobral, Campus de Quixada, Campus de Crateus
e Campus de Russas, no interior do Estado. Alguns destes campi, localizados na area
rural, possuem especificidades diferentes, inclusive de uma regido para outra. O que
se pode atribuir como um fator de dificuldade na construcdo do processo de
Curricularizacéao.

Cré-se, portanto, que os principais fatores que contribuiram para a
morosidade na implantacdo da Curricularizacdo na UFC estdo na heterogeneidade
dos Cursos ofertados, na mudanca de governo, mas também, na indefinicdo dos
gestores, como prioridade nas suas acdes estratégicas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ancorada nos dados desta pesquisa, pode-se sumariamente constatar que
0 processo de insergdo da extensdo no Curriculo do aluno € muito transparente, pois
trata-se mais de uma medida de gestdo do que propriamente académica, dialégica do

gue normativa.

Pode-se observar, no percurso de discussdo e planejamento, que a
metodologia usada pela UFC é dialégica, o que a tornou pratica e de facil execucéo,
pois, apo6s deliberacdo da gestdo superior para 0 inicio do processo de
Curricularizacdo foi construido um GT que planejou e executou as acdes com
embasamentos normativos e experiéncias exitosas, e, prosseguindo, criou uma
agenda de apreciacdo da Minuta, com 0s pares, e conseguiu aprovar e implantar

inicialmente em seus Cursos de Licenciatura.

Como todo processo que estabelece mudancas, sofreu criticas e recebeu
adesbes. Como desafios, foram assinalados pela entrevista: a heterogeneidade dos
cursos, a escassez dos recursos humanos, o percentual da carga horaria
estabelecida, o financiamento das ac¢des, a recep¢éo da proposta e a apatia de alguns
docentes.

No que tange aos impactos da proposta nos curriculos, tem-se a pontuar
gue estabelecera a igualdade entre a triade ensino, pesquisa e extensdo, sera uma
férmula de estimular os docentes as novas praticas pedagdgicas, a universidade a
estar mais em campo, excedendo seus muros, propiciando aos discentes viverem
outras possibilidades de aprendizagens. E, no caso especifico do EAD, romper com

as distancias, transcendendo a dependéncia dos ambientes virtuais.

Quanto a opcao adotada pelos Cursos de Licenciatura da UFC, nas
propostas dos Projetos Pedagdgicos, observou-se que contempla as trés
modalidades designadas na Resolucdo: como unidade curricular especial de
extensdo, componentes curriculares com destinacéo de carga horaria de extenséao ou
ambas, aléem de flexibilizar o processo, adotando as sugestdes prescritas nas

Diretrizes para a Extensao Universitaria de 2018.
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Percebeu-se ser indispensavel que as Pro-Reitorias de Graduacgdo e
Extensdo retomem o0s encontros com as Coordenagdes de Cursos visto que ainda
faltam as graduacGes em Bacharelado executarem a implantacao da Curricularizacéo
em seus Projetos Pedagogicos, como estratégia de preserva-las das dificuldades
elencadas na pesquisa em virtude de desinformagbes. Recomenda-se que, nesta
modalidade de curso, sejam convidados o0s docentes extensionistas para que
contribuam, com suas experiéncias exitosas, superando as adversidades.

Cré-se, portanto, que 0s objetivos propostos para esta pesquisa foram
contemplados. Entretanto, em face ao exposto, e a relevancia do tema sugere-se que
novos estudos sejam garimpados, 0s quais tragam novos caminhos para a extensao

universitaria.
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ANEXO -1 ENTREVISTA

UNIVERSIDADE )
FEDERAL po CEARA

Prezado (a) Senhor (a),

Cumprimentando-o (a) cordialmente, apresento-me como servidora técnico-
administrativa da Pré-reitoria de Extensao da UFC e aluna do Mestrado em Politicas
Publicas - POLEDUC da Universidade Federal do Ceara-UFC. Como objeto de
pesquisa do meu mestrado defini o Processo de Curricularizacdo da Extensao
Universitaria nas IESF, com foco nos desafios, para implantagdo nas universidades
publicas. Neste sentido, dada a relevancia e a experiéncia de Vossa Senhoria na
gestao universitaria, pec¢o gentilmente que contribua respondendo a nossa entrevista.

PERDUNTAS:
Questodes de identificagcédo (cargo/fungao, unidade, etc)

As perguntas a seguir fazem referéncia a implantagdo da Curricularizagcdo da
extensdo na UFC, compreendendo as discussdes que antecederam a aprovacao do
texto final da Resolucdo n° 28/CEPE/01/12/2017, aprovado pelo CEPE em 01 de
dezembro de 2017 até as etapas posteriores referentes as reunides de
regulamentagao pelos cursos.

1. O (a) senhor (a) participou das etapas que antecederam a aprovagao da Resolugéo
n°® 28/2017/CEPE? Em caso afirmativo, responda os itens a) e b):
a) Quais as etapas que antecederam a aprovagao?

b) Qual o método adotado no processo de discussao e planejamento até a aprovagao
do texto final da resolugéo?

2. O (a) senhor (a) participou de reunides de regulamentagdo com os cursos de
graduagao que sucederam a aprovacgao da Resolugéo n° 28/CEPE/01/12/20177? Em
caso afirmativo, responda os itens a), b), c), d) e) e f):

a) Quais unidades tém representantes nessas reunides?

b) Quais as principais dificuldades e potencialidades tem sido levantados nas
reunides?
c) Quais as principais propostas e estratégias tem sido sugeridas?

d) Ha manifestagdes de apoio ou rejeicdo a Curricularizagdo por parte dos docentes
e gestores dos cursos? Quais?
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e) Ha pontos de discordancia entre os representantes dos cursos e as unidades que
coordenam esse processo (Prex e Prograd)? Quais?

f) Com o senhor avalia o impacto dessas propostas no projeto pedagogico do curso
do qual faz parte?

3. A Curricularizacado das acdes de extensao foi estabelecida no Plano Nacional de
Educacédo (2001-2011) e voltou a preconizar no Plano Nacional de Educacéo de
(2014-2024), (Lei no 13.005/2014), porém, a UFC s6 a regulamentou em dezembro
de 2017. Na sua opinido, qual (ais) fatores justificam esse intervalo de tempo?

Obrigada!
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ANEXO -2 Processo de Curricularizagdo da Extensdo Universitaria

FEDERAL po CEARA

Prezado (a) Senhor (a),

Cumprimentando-o (a) cordialmente, apresento-me como servidora técnico-
administrativa da Pro-reitora de Extensao e aluna do Mestrado em Politicas Publicas
- POLEDUC da Universidade Federal do Ceara-UFC. Como objeto de pesquisa do
meu mestrado defini o Processo de Curricularizagdo da Extensao Universitaria, com
foco nos desafios e perspectivas, para implantagao nas universidades publicas. Neste
sentido, dada a relevancia e a experiéncia de Vossa Senhoria na gestao universitaria,
peco gentilmente que responda o questionario abaixo contribuindo com a nossa
pesquisa.

Ressalto que as identidades dos respondentes serdo preservadas e as respostas
serao utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Agradeco sobremaneira pela colaboragao!

Atenciosamente, Margarida Souza.

| Perfil do Respondente

Qual a sua fungao?
() Pro-reitor () Pro-reitor Adjunto () outras . Qual a
funcao?

Esta ha quanto tempo na fungao?
( )01 anos ( )02 anos ( )03 anos. () mais de 03 anos.

Qual a sua idade?
( )30ad40anos ( )40ab50anos ( )50a60anos. ( ) mais de 60 anos.

Qual a sua formagao?
( ) Especializagdo () Graduagao () Mestrado ( )Doutorado ( )Pos-
doc

Il Desafios da Curricularizagao
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1. A sua Instituicdo ja aprovou a Resolugao da Curricularizagdo? () Sim () Nao
Se sim, em que ano? 201__.
2. O Processo de Curricularizagao ja esta Implementado em sua Instituicdo ?

( )Sim( )N&o Se sim, em que ano? 201__.

Considerando as afirmagdes, que abrangem a compreensao dos desafios
inerentes ao Processo de Curricularizagcao da Extensdao nas universidades

publicas, assinale com “X” os itens que, na sua visao, verifica-se como desafios.

() A mercantilizagdo da educagdo pode ser um fator restritivo para a fungao
académica da Extenséo.

() O academicismo e o autoritarismo da universidade a torna despreparada para
o dialogo de saberes com a sociedade.

( )Adepartamentalizagdo da universidade estimula a fragmentag¢ao do conhecimento,
dificultando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, e no
encarceramento do conhecimento na sala de aula, além de contribuir com a
desvalorizagao da Extensao.

( ) Alguns fatores como: imprecisao teorico-conceitual e metodoldgica da Extensao
presente nos documentos institucionais e na legislagao, e a falta de indicadores de
avaliagdo, podem contribuir para a desarticulagdo das acbes de extensao
impossibilitando a sua implantagdao na “grade curricular” dos cursos de graduacgao.

( ) O modelo dos projetos pedagodgicos dos cursos de graduagédo ameagam a logica
extensionista nos seus sentidos critico e interdisciplinar.

( ) Os fatores como: desconhecimento e resisténcia dos docentes sobre Extensao, a
desvalorizagao do fazer extensionista na carreira docente e a politica de remuneragao
dos docentes podem dificultar a curricularizagdo da extensao.

( ) A valorizacdo dos nucleos de governanca na universidade, com énfase nos
colegiados de curso e nucleos docentes estruturantes — NDEs, dificultam a
curriculariacdo da extenséao.

Il - Descreva até 03 desafios na implantagao do Processo de Curricularizagao
da Extensao inerentes a sua IES:

lll — Perspectivas da Curricularizagao.

Com base na concretizagao da Curricularizacao assinale as alternativas que melhor
satisfazem os seus impactos: (enumere de 1- minimo a 6- maximo).

() Favorecer a autonomia profissional e intelectual do aluno

() Aefetivagdo da Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.
() Fortalecimento da articulagéo da teoria com a pratica.
(

) Estimular a transversalidade e a interdisciplinaridade.
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() Formacéo para a pluralidade e convivéncia democratica.
() Intensificar a integragao da universidade com a sociedade.

IV. Apresente até 03 expectativas, que poderdo ocorrer nas IES com o processo de
implantagao da Curricularizagao.
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ANEXO -3 TCL

UNIVERSIDADE
FEDERAL Do CEARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntério da pesquisa: UM ESTUDO AVALIATIVO
SOBRE A II\/IPLANTA(;AO DA CURRICULARIZA(;AO EM INSTITUIQOES DE ENSINO
SUPERIOR: O CASO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC), realizada pela
mestranda Margarida Maria de Souza, aluna regular do curso de POS-GRADUACAO MESTRADO
PROFISSIONAL EM POLITICAS PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO SUPERIOR -
POLEDUC (UFC), orientada pelo Professor Doutor Alberto Sampaio Lima.

Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos o0s procedimentos desta pesquisa sejam

esclarecidos.

Este termo de consentimento é entregue em duas vias para sua assinatura, caso venha a concordar
em participar da pesquisa. Uma via fica com vocé e a outra fica com a pesquisadora. Caso concorde,
agendarei a entrevista no dia, horario e local, que melhor lhe convier. Se alguma das questdes
gerarem desconforto ou constrangimento, vocé ndo sera obrigado a respondé-las. Isso ndo o
penalizard nem o impedira de continuar participando da pesquisa. Vocé tera liberdade de se recusar
a participar da pesquisa a qualquer momento. A sua participacao na pesquisa sera de fundamental
importancia para que possam ser atingidos os objetivos do estudo, colaborando com a andlise dos
dados. Sera garantido seu anonimato, ou seja, 0 seu home ou qualquer outro identificador ndo serédo
revelados no decorrer da analise do estudo. Nao sera cobrado nenhum valor para sua participacao,
assim como nao havera ressarcimento por contribuir com o Estudo. Na conclusdo do Estudo, os
beneficios dessa pesquisa poderdo servir como parametros para viabilizar o processo de

implantacdo em outras instituicdes.
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Os pesquisadores se encontram disponiveis a esclarecer qualquer ddvida durante e apés a
pesquisa, por meio dos contatos: Margarida Maria de Souza - telefone para contato: (85) 98812
9803 e-mail: margaridas.paz@gmail.com e Alberto Sampaio Lima - telefone para contato: (85)
99906 2847 e-mail: alberto@ufc.br, ambos no endereco: Rua Paulino Nogueira, 315, Bloco I, Térreo
— Anexos da Reitoria — Benfica - Fortaleza — Cearad — CEP: 60020-270 — Telefone: (85) 3366-7449
e-mail: poleducufcsecretaria@gmail.com.

O abaixo-assinado, , anos, CPF n°

declara que é de livre e espontanea vontade que esta participando

como voluntério da pesquisa. Declaro, ainda, que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, apés sua leitura tive oportunidade de fazer perguntas sobre o contetido
do mesmo, como também sobre a pesquisa e recebi explicacdes, que responderam por completo
minhas davidas. E declaro ainda que recebi uma cépia deste Termo.

Nome do (a) voluntéario (a) Data Assinatura

Nome do (a) Pesquisador (a) Data Assinatura
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APENDICE -1 Resolucéao n° 04/CEPE

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

RESOLUQAO N° 04/CEPE, DE 27 DE FEVEREIRO DE 2014.
Baixa normas que disciplinam as Atividades de Extensado da
Universidade Federal do Ceara.

O VICE-REITOR NO EXERCICIO DA REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, no uso de suas atribuicdes legais e estatutarias, tendo em vista o que deliberou o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE), em sua reunido de 27 de fevereiro de
2014, na forma do que dispde o art. 53 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
combinado com os artigos 13, letra d, e 25. Letra s, do Estatuto em vigor, e considerando
gue a extensdao, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interacao transformadora entre a Universidade e outros setores da sociedade;
considerando a documentacao constante do Processo no P3014/14-85,
RESOLVE:
CAPITULO |
DAS DIRETRIZES GERAIS
TITULO |
DAS DIRETRIZES, DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS.

Art. 10 As atividades de extensdo na Universidade Federal do Ceara — UFC tém como
objetivo primordial promover uma relacdo mutuamente transformadora entre a universidade
e a sociedade, articulando ensino e pesquisa por meio da cultura, arte, ciéncia, tecnologia
e inovacgao tendo em vista o desenvolvimento social.

8 1o Constituem diretrizes gerais para orientar a formulagédo, execugao e avaliagdo das
atividades de extenséo a interacao dialdgica, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade,
a interprofissionalidade, a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao, bem como o
impacto na formacgéo do estudante e na transformacéo social:

| - a interagdo dialégica orienta o desenvolvimento das relacdes entre a universidade e
setores sociais, superando o discurso da hegemonia académica;

Il - a transdisciplinaridade, interdisciplinaridade e interprofissionalidade contribuem para a
proposicao de atividades de extensdo mais efetivas que possam combinar especializacéo
a complexidade inerente as comunidades, aos setores e grupos sociais que participam
dessas atividades;
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lll - a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo pressupde que as atividades de
extensdo sao mais efetivas se estiverem vinculadas ao processo de formacao de pessoas
e de geracdo de conhecimento, tendo como principio o desenvolvimento de praticas que
gerem a transdisciplinaridade entre as areas do conhecimento;
IV - para que a participacao do estudante em atividades de extensao traga qualidade a sua
formacao, deve estar fundamentada em iniciativas que viabilizem a flexibilizacao curricular,
a integralizacdo dos créditos e a clareza de suas atribuicbes, bem como deve ser
supervisionada pelo coordenador da acao e dispor de uma metodologia de avaliacao;
V - a diretriz de impacto e a transformacéo social configuram as seguintes caracteristicas
nas atividades de extenséo: a consideragédo da complexidade e da diversidade da realidade
social; abrangéncia suficiente para oferecerem contribuicdo relevante as comunidades,
bem como efetividade na solugéo de problemas.
Art. 20 A Extensdo Universitaria da UFC deve ser avaliada de modo analogo as demais
atividades-fim da Universidade e constar em seu Programa de Avaliacao Institucional, no
gual devem ser incluidos todos os envolvidos nas atividades de extensdo, em ambito interno
e externo.
Paragrafo unico. O processo de avaliacdo da extensao estabelece os seguintes objetivos:
| - conhecer todas as atividades da extensao universitaria desenvolvidas pela UFC;
Il - demonstrar, consolidar e contribuir para o aprimoramento da qualidade da producéo
académica desenvolvida na extensdo universitaria;
lll - subsidiar a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto
Pedagogico Institucional (PPI).
TiITULO Il
DA ORGANIZACAO E DA OPERACIONALIZACAO DA EXTENSAO
| - DAS AREAS DO CONHECIMENTO

Art. 30 Todas as atividades de Extens&do Universitaria devem ser classificadas em Areas
do Conhecimento, tomando-se por base as definidas pelo Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPQ):

| - Ciéncias Exatas e da Terra;

Il - Ciéncias Bioldgicas;

[Il - Engenharia/Tecnologia;

IV - Ciéncias da Saude;

V - Ciéncias Agrérias;

VI - Ciéncias Sociais;

VII - Ciéncias Humanas;

VIII - Linguistica, Letras e Artes.

Il - DAS AREAS TEMATICAS

Art. 40 Todas as atividades de extenséo deverédo ser classificadas conforme a area
tematica principal e, opcionalmente, a area tematica secundaria, quando estiverem
relacionadas a mais de uma &rea, de acordo com documento do Férum de Pré-Reitores
de Extenséo:

| - Comunicagdo: comunicagéo social, midia comunitéria, comunicagéo escrita e
eletrbnica; multimidia e Internet; producéo e difusdo de material educacional; televisao
universitaria; radio universitaria; capacitacao e qualificacdo de recursos humanos e de
gestores de politicas publicas de comunicacéo social; cooperacéo interinstitucional e
cooperacao internacional na éarea; acessibilidade;
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Il - Cultura: desenvolvimento de cultura; cultura, memoria e patriménio; cultura e memoria
social; cultura e sociedade; folclore, artesanato e tradi¢cdes culturais; gastronomia; produgéo
cultural e artistica na area de artes plasticas, artes graficas, fotografia, cinema e video,
musica e danca; producao teatral e circense; capacitacdo de gestores de politicas publicas
do setor cultural; midia digital, tecnocultura e jogos; cooperacao interinstitucional e
cooperacao internacional na area; acessibilidade;

[l - Direitos humanos e justica: assisténcia juridica; capacitacéo e qualificacdo de recursos
humanos e de gestores de politicas publicas de direitos humanos; direitos de grupos
sociais; organizacfOes populares; questao agraria; cidadania; cooperacgao interinstitucional
e cooperacao internacional na area; acessibilidade;

IV - Educacédo: educacdo basica; educacao e cidadania; educacédo a distancia; educacao
continuada; educacéo de jovens e adultos, especial e infantil; ensino fundamental, médio,
técnico e profissional; incentivo a leitura; capacitacédo e qualificacdo de recursos humanos
e de gestores de politicas publicas de educacao; cooperacao interinstitucional e cooperagao
internacional na area; tecnologia digital e educacao; tecnocultura e educacéao; formacao de
docentes; acessibilidade;

V - Meio ambiente: preservacdo e sustentabilidade do meio ambiente; meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel; desenvolvimento regional sustentavel; aspectos do meio
ambiente e sustentabilidade do desenvolvimento urbano; capacitacdo e qualificacdo de
recursos humanos e de gestores de politicas publicas de meio ambiente; cooperagdo
interinstitucional e cooperacdo internacional na area; educacdo ambiental, gestdo de
recursos naturais, sistemas integrados para bacias regionais; acessibilidade;

VI - Saude: promocéo a saude e a qualidade de vida; atencdo a grupos de pessoas com
necessidades especiais; atencéo integral & mulher, a crianca, a saide de adultos, ao idoso,
ao adolescente e ao jovem; capacitacdo e qualificacdo de recursos humanos e de gestores
de politicas publicas de salde; cooperacao interinstitucional e cooperacéao internacional na
area; desenvolvimento do sistema de salde; salde e seguranca no trabalho, esporte, lazer
e saude; hospitais e clinicas universitarias; novas endemias e epidemias; saude da familia;
uso e dependéncia de drogas; tecnologia e saude; acessibilidade;

VII - Tecnologia e Producéo: transferéncia de tecnologias apropriadas; empreendedorismo;
empresas juniores; inovacgao tecnoldgica; polos tecnoldgicos; capacitacéo e qualificacdo de
recursos humanos e de gestores de politicas publicas de ciéncia e tecnologia;
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cooperacao interinstitucional e cooperacao internacional na area; direitos de propriedade e
patentes; acessibilidade;

VIII - Trabalho: reforma agraria e trabalho rural; trabalho e inclusdo social; capacitacdo e
qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas publicas do trabalho;
cooperacao interinstitucional e cooperacgao internacional na area; educacao profissional;
organizacg6es populares para o trabalho; cooperativas populares; questao agraria; saude e
seguranca no trabalho; trabalho infantil; turismo e oportunidades de trabalho; trabalho e
cibercultura; acessibilidade.

Il - DAS LINHAS DE EXTENSAO

Art. 50 Todas as atividades de Extensao deverdo também ser classificadas segundo a
linha de extensao principal e, opcionalmente, a linha de extensao secundaria, quando
relacionadas a mais de uma linha. As linhas de extenséo seréo classificadas de acordo
com o Plano Nacional de Extenséo, sendo que para cada linha serd apresentada uma
descricdo que auxiliard nas atividades a ser executadas, constantes do anexo |, que
integra esta Resolucéo.

IV - DAS MODALIDADES DE ATIVIDADES

Art. 60 As atividades de extensao configurardo as seguintes modalidades:

81o Programa é o conjunto de atividades integradas, de médio e longo prazo, orientadas
a um objetivo comum, articulando projetos e outras atividades de extensao, cujas diretrizes
e escopo de interacdo com a sociedade, integrem-se as linhas de ensino e pesquisa
desenvolvidas na UFC, nos termos de seus projetos politico-pedagdgico e de
desenvolvimento institucional:

| - As atividades integradas de extensdo devem envolver unidades organicas distintas
(Departamentos, Centros, Faculdades, Institutos, Cursos e outros);

Il - O prazo de execucao do programa deve ter a duracdo minima de dois anos.

8 20 Projeto é uma atividade de carater educativo, social, cultural, cientifico, tecnolégico
ou de inovacao tecnologica, com objetivo especifico e prazo determinado, vinculada ou nédo
a um Programa.

8 30 Curso de Extenséo é o conjunto articulado de atividades pedagogicas, de carater
tedrico e/ou pratico, nas modalidades presencial ou a distancia, seja para a formacao
continuada, aperfeicoamento ou disseminacao de conhecimento, planejada, organizada e
avaliada de modo sistematico, com carga horaria minima de 8 (oito) horas:

| - 0s cursos de extensdo provenientes de contratos ou convénios referentes a prestacao
de servico reger-se-ao pela Norma vigente da UFC.

Il - os cursos s6 poderéo ser objeto de divulgagéo apds serem registrados na PREX.

lll - sdo considerados de Extensdo os cursos de iniciacdo, atualizagcéo, treinamento e
qualificagcéo profissional e aperfeicoamento, entendidos como:
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a) Iniciacdo - curso que objetiva, principalmente, oferecer no¢des introdutérias em uma
area especifica do conhecimento;

b) Atualizacdo - curso que objetiva, principalmente, atualizar e ampliar conhecimentos,
habilidades ou técnicas em uma &rea do conhecimento;

c) Treinamento e qualificacdo profissional - curso que objetiva, principalmente, treinar e
capacitar em atividades profissionais especificas;

d) Aperfeicoamento - curso com carga horaria minima de 180 horas, destinado a
graduados.

8 40 Evento de Extenséo: é uma atividade de curta duracdo, sem carater continuado, que
implica a apresentacdo do conhecimento ou produto cultural, cientifico, tecnologico ou de
inovacao tecnolodgica desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade:

| - Congresso: evento de ambito regional, nacional ou internacional, que reune
participantes de uma comunidade cientifica ou profissional. Abrange um conjunto de
atividades como: mesas-redondas, palestras, sessdes técnicas, sessfes dirigidas,
conferéncias, oficinas, comunicacdes, workshops e minicursos;

Il - Seminario: evento cientifico com campos de conhecimento especializados. Incluem-se
nessa classificacao: encontro, simpa@sio, jornada, coléquio, férum e reuniao;

Il - Ciclo de Debates: encontros sequenciais que visam a discussdo de um tema
especifico;

IV - Exposicédo: exibicdo publica de obras de arte, produtos, servicos, etc.;

V - Espetéaculo: apresentacéo artistica de eventos cénicos e musicais de carater publico;
VI - Evento Esportivo: campeonato, torneio, olimpiada, apresentacao esportiva;

VII — Festival: série de atividades/eventos ou espetaculos artisticos, culturais ou esportivos,
realizados concomitantemente;

VIII - Outros eventos académicos: acao pontual de mobilizacdo que visa a um objetivo
definido.

8 50 Prestacdo de Servigco refere-se ao estudo e solugdo de problemas dos meios
profissional ou social e ao desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas e de
pesquisa, bem como a transferéncia de conhecimentos e tecnologia a sociedade.

| - Os servigos seréo classificados nos seguintes grupos:

a) Servi¢co eventual: consultoria, assessoria e curadoria,

b) Assisténcia a saude humana: consultas ambulatoriais, consultas de emergéncia,
internacdes clinicas, exames laboratoriais, outros exames complementares, cirurgias e
outros atendimentos;
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c) Assisténcia a saude animal: consultas ambulatoriais, internacdes clinicas e cirurgias;
d) Laudos: laudos técnicos, revisao, traducéo e exame de proficiéncia;

e) Assisténcia juridica e judicial: consultoria e orientacéo judicial a populacédo de baixa
renda e organizagfes ndo governamentais; defensoria publica de pessoas de baixa renda;
atividades judiciais em convénio com o poder publico;

f) Atendimento ao publico em espacos de cultura, desportos, ciéncia e tecnologia:
museus, espacos culturais e desportivos, espacos de ciéncia e tecnologia e cines-clube.

Il - Os servigos poderdo ser remunerados e, neste caso, deverdo atender também as
normas vigentes da UFC que tratam desse assunto.

§ 60 Considera-se como produto das atividades de extensao, publicagdes e outros produtos
académicos, tais como: livro, capitulo de livro, anais, manual, cartilha, jornal, revista, artigo,
folder, relatério técnico, filme, video, CD, DVD, programa de radio, programa de TV,
aplicativo para computador, jogo educativo, produto artistico, desportivo e outros.

_ CAPITULO Il )
DA ORGANIZAGAO ADMINISTRATIVA DA EXTENSAO

Art. 70 A organizacao da extenséo na Universidade Federal do Ceara é de
responsabilidade dos seguintes 6rgaos:

| - Camara de Extenséo;

Il - Pr6-Reitoria de Extensao;

lIl - Comissdes Setoriais de Extensdo das Unidades Académicas.

CAPITULO Il
DAS ATRIBUIGCOES

Art. 80 As atividades de extensdo serdo propostas e executadas pelos seguintes 6rgaos:
departamentos ou unidades académicas (centro, faculdade, instituto ou campus).

8 10 As unidades de carater administrativo/executivo (pré-reitorias e suas coordenadorias
e 6rgdos suplementares) poderéo propor e realizar atividades de extensdo, em consonancia
com o interesse da gestao da UFC.

8§ 2° Os oOrgdos de representacdo dos docentes, dos técnico-administrativos e dos
estudantes poderdo propor e realizar atividades de extensdo, desde que sob a
responsabilidade de um professor e/ou de um técnico-administrativo de nivel superior,
observadas as demais exigéncias desta resolucéao.

Art. 90 E de responsabilidade dos 6rgdos proponentes a avaliacdo de propostas, sua
aprovacao e a avaliacao dos relatorios das atividades de extenséao.

8 10 As propostas e os relatorios serdo aprovados pelos departamentos e encaminhadas
ao conselho da unidade académica para deliberagéo, salvo nas unidades que n&o dispéem
de departamento, hipétese em que a aprovacao sera efetivada pelo conselho da unidade.
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8 20 As propostas e os relatorios das unidades de carater administrativo/executivo (pro-
reitorias e suas coordenadorias e 6rgdos suplementares) serdo submetidos, avaliados e
aprovados pela Pré-Reitoria de Extenséo.

8 30 A Pré-reitoria de Extensédo fornecera os instrumentos necessarios para a elaboracao
de propostas e relatérios das atividades de extensao.

8§ 4° Cabe as coordenadorias de extensao propor, mediante parecer técnico, alteracdes as
propostas e aos relatorios de atividades de extensdo, o qual devera retornar ao setor de
origem para que as falhas apontadas sejam sanadas.

8 50 Todas as atividades extensionistas deverdo gerar relatorios até o final do ano em
exercicio, para efeito de registro junto aos 6rgaos superiores.

Art. 10. Cabe a Camara de Extensdo propor e acompanhar normas e procedimentos,
politicas, diretrizes, estratégias especificas e planos de acdo em seu ambito de atuacao.
Paragrafo unico. A Camara de Extenséo € constituida pelo Pré-Reitor de Extensdo, como
Presidente, e 11 (onze) representantes, membros do Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensado (CEPE).

Art. 11. Cabe a Pro-Reitoria de Extenséo articular, coordenar, orientar e apoiar as unidades
promotoras na realizacdo e divulgacédo das atividades de extensdo, bem como cadastra-
las, emitir certificados e gerir o processo de avaliacao.

Art. 12. Além das atribuicdes previstas nos artigos anteriores, compete as unidades
académicas estruturar e promover uma politica de extensdo considerando as suas
especificidades e as seguintes diretrizes:

| - articular, apoiar, coordenar, divulgar e avaliar as atividades de extensdo no seu ambito
de atuacdo;

Il - analisar as propostas para a realizacédo das atividades de extensao e seus respectivos
relatorios em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela norma vigente;

[l - Intermediar as demandas da Pro-reitoria de Extensao junto as unidades executoras;
IV - Apresentar a Pré-reitoria de Extensao, ao final de cada ano, relatério das atividades
desenvolvidas sob sua responsabilidade, tendo em vista a avaliagdo institucional da
extensao.

Art. 13. Cabe aos alunos e aos bolsistas envolvidos em atividades de extensao desenvolver
as atividades previstas no plano de trabalho estabelecido, assim como a elaboracao de
relatorios.

Art. 14. Cabe aos coordenadores de atividades extensionistas planejar, coordenar, divulgar,
mobilizar e gerir recursos, realizar, prestar contas e apresentar relatério as instancias
universitarias pertinentes ao seu centro, instituto e/ou érgdo suplementar de vinculacao.
Paragrafo Unico. Os servidores aposentados, nos termos da legislagdo em vigor, poderdo
ser coordenadores das atividades de extenséo, desde que aprovada sua indicacdo nas
instancias pertinentes.

Art. 15. As unidades promotoras de atividades de extensdo poderdo captar recursos
externos, buscar apoio e assessoramento das fundacdes de apoio ou instituicdes
conveniadas para efetuar o gerenciamento e a prestacao de contas dos recursos sob sua
responsabilidade, desde que atendam aos instrumentos legais desta Universidade.

CAPITULO IV
DO CADASTRO E CERTIFICADOS

Art. 16. Todas as atividades de extensdo, ap0s aprovagdo nos 6rgaos colegiados das
instancias promotoras, devem ser encaminhadas pela dire¢cao da unidade académica a Pro6-
Reitoria de Extensdo para cadastro, antes de sua execucao, visando fornecer dados
necessarios a avaliacdo da UFC e a divulgacao de sua producdo académica.
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Art. 17. A emisséo de declaracoes e certificados das acdes de extensdo, cadastradas na
Pro-reitoria de Extensao, sera regulamentada por portaria especifica da Pré-Reitoria de
Extensao.
CAPITULO V
DAS DISPOSICOES GERAIS E FINAIS

Art. 18. Os casos omissos serdo decididos pelo(a) Pro-Reitor(a) de Extenséo e, se
necessario, encaminhados a Camara de Extenséo.

Art. 19. A presente Resolucéo entrara em vigor na data de sua aprovacao, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

Reitoria da Universidade Federal do Ceara, em 27 de fevereiro de 2014.

Prof. Henry de Holanda Campos

Vice-Reitor no exercicio da Reitoria

ANEXO |
Linhas de Extensao

1. Alfabetizacédo, leitura e escrita — alfabetizacdo e letramento de criangas, jovens e
adultos; formacdo do leitor e do produtor de textos; incentivo a leitura; literatura;
desenvolvimento de metodologias de ensino da leitura e da escrita e sua inclusdao nos
projetos politico-pedagogicos das escolas.

2. Artes cénicas — danca, teatro, técnicas circenses, performance; formacao, capacitacéo
e qualificacdo de pessoas que atuam na area; memoria, producdo e difusdo cultural e
artistica.

3. Artes integradas — atividades multiculturais envolvendo as diversas areas da producéo
e da pratica artistica em um Unico programa integrado; memoria, producao e difusao cultural
e artistica.

4. Artes plasticas — escultura, pintura, desenho, gravura, instalacdo, apropriacao;
formacao, memoaria, producéo e difuséo cultural e artistica.

5. Artes visuais — artes graficas, fotografia, cinema, video; memoéria, producéo e difusédo
cultural e artistica.

6. Comunicacdo estratégica — elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de planos
estratégicos de comunicacao; realizacdo de assessorias e consultorias para organizacdes
de naturezas diversas em atividades de publicidade, propaganda e de rela¢des publicas;
suporte de comunicacdo a programas e projetos de mobilizacdo social, a organizacdes
governamentais e da sociedade civil.

7. Desenvolvimento de produtos — producéo de origem animal, vegetal, mineral e
laboratorial; manejo, transformacdo, manipulacdo, dispensacdo, conservacao e
comercializacao de produtos e subprodutos.

8. Desenvolvimento regional — elaborag&o de diagnostico e de propostas de planejamento
regional (urbano e rural), envolvendo praticas destinadas a elaboracao de planos diretores,
a solucdes, tratamento de problemas e melhoria da qualidade de vida da populacgéo local,
tendo em vista sua capacidade produtiva e potencial de incorporacdo na implementacéo
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das atividades; participacdo em féruns Desenvolvimento Local Integrado e Sustentavel —
DLIS; participagdo e assessoria a conselhos regionais, estaduais e locais de
desenvolvimento e a foruns de municipios e associac¢des afins; elaboracdo de matrizes e
estudos sobre desenvolvimento regional integrado, tendo como base recursos locais
renovaveis e praticas sustentaveis; permacultura; definicdo de indicadores e métodos de
avaliacao de desenvolvimento, crescimento e sustentabilidade.

9. Desenvolvimento rural e questdo agraria — constituicdo e/ou implementacdo de
iniciativas de reforma agraria, matrizes produtivas locais ou regionais e de politicas de
desenvolvimento rural; assisténcia técnica; planejamento do desenvolvimento rural
sustentavel; organizacao rural; comercializacdo; agroindustria; gestédo de propriedades e/ou
organizagfes; arbitragem de conflitos de reforma agraria; educacdo para o
desenvolvimento rural; definicdo de critérios e de politicas de fomento para o meio rural;
avaliacdo de impactos de politicas de desenvolvimento rural.

10. Desenvolvimento tecnoldgico — processos de investigacdo e producdo de novas
tecnologias, técnicas, processos produtivos, padrdes de consumo e producdo (inclusive
tecnologias sociais, praticas e protocolos de producdo de bens e servigos); servicos
tecnoldgicos; estudos de viabilidade técnica, financeira e econémica; adaptacdo de
tecnologias.

11. Desenvolvimento urbano — planejamento, implementacéo e avaliagdo de processos e
metodologias, visando proporcionar solucdes e o tratamento de problemas das
comunidades urbanas; urbanismo.

12. Direitos individuais e coletivos — apoio a organizacfes e acbes de memdria social,
defesa, protecdo e promocao de direitos humanos; direito agrario e fundiario; assisténcia
juridica e judiciaria, individual e coletiva, a instituicdes e organizacdes; bioética médica e
juridica; atividades educativas e preventivas para garantia de direitos humanos.

13. Educacéao profissional — capacitacdo técnico-profissional, visando a valorizacdo, ao
aperfeicoamento, a promocédo do acesso aos direitos trabalhistas e a insercao no mercado
de trabalho.

14. Empreendedorismo — constituicdo e gestdo de empresas juniores, pré-incubadoras,
incubadoras de empresas, parques e polos tecnolédgicos, cooperativas e empreendimentos
solidarios e outras atividades voltadas para a identificacdo, aproveitamento de novas
oportunidades e recursos de maneira inovadora, com foco na criagdo de empregos e
negocios, estimulando a pro-atividade.

15. Emprego, ocupacéao e renda — defesa, protecdo, promocédo e apoio a oportunidades
de trabalho, emprego e renda para empreendedores, setor informal, proprietarios rurais,
formas cooperadas/associadas de producgdo, empreendimentos produtivos solidérios,
economia solidaria, agricultura familiar, entre outros.

16. Endemias e epidemias — planejamento, implementacdo e avaliacdo de metodologias
de intervencéo e de investigacdo, tendo como tema o perfil epidemiologico de endemias e
epidemias e a transmissédo de doencas no meio rural e urbano; previsao e prevencao.
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17. Espacos de ciéncia — difuséo e divulgacédo de conhecimentos cientificos e tecnologicos
em espacos de ciéncia, como museus, observatorios, planetarios, estacdes marinhas, entre
outros; organizacao desses espacos.

18. Esportes e lazer — préticas esportivas, experiéncias culturais, atividades fisicas e
vivenciais de lazer para criancgas, jovens e adultos, como principios de cidadania, inclusao,
participacdo social e promocdo da salde; esportes e lazer nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas; desenvolvimento de metodologias e inovagfes pedagogicas no
ensino da educacéo fisica, esportes e lazer; iniciacdo e pratica esportiva; deteccao e
fomento de talentos esportivos.

19. Estilismo — estilismo e moda; desenvolvimento de indumentéarias adaptadas ao clima
do semiarido a partir de matérias primas adequadas; desenvolvimento de moda a partir de
motivos regionais; capacitacdo de mao de obra para empreendimento para pequenas e
meédias empresas e economia solidaria.

20. Farmacos e medicamentos — uso correto de medicamentos para a assisténcia a saude
nos processos que envolvem a farmacoterapia; farmacia nuclear; diagnostico laboratorial.
Andlises quimicas, fisico-quimicas, biolégicas, microbioldgicas e toxicoldgicas de farmacos,
insumos farmacéuticos, medicamentos e fitoterapicos.

21. Formacao de professores — formacéo e valorizacdo de professores, envolvendo a
discusséo de fundamentos e estratégias para a organizacao do trabalho pedagdgico, tendo
em vista o aprimoramento profissional, a valorizagéo, a garantia de direitos trabalhistas e a
inclusdo no mercado de trabalho formal.

22. Gestédo e relacdes de trabalho — estratégias de administracéo; ambiente empresarial;
relacbes de trabalho urbano e rural (formas associadas de producéo, trabalho informal,
incubadora de cooperativas populares, agronegdécios, agroindustria, praticas e producdes
caseiras, entre outros).

23. Gestao informacional — sistemas de fornecimento e divulgacdo de informacdes
econdmicas, financeiras, fisicas e sociais das instituices publicas, privadas e do terceiro
setor; praticas operacionais de sistemas virtuais.

24. Tecnologia da informagdo — desenvolvimento de competéncia informacional para
identificar, localizar, interpretar, relacionar, analisar, sintetizar, avaliar e comunicar
informacéo em fontes impressas ou eletronicas; inclusao digital.

25. Gestéo institucional e publica — estratégias administrativas e organizacionais em
orgdos e instituicbes publicas, privadas e do terceiro setor, governamentais e ndo
governamentais; sistemas regionais e locais de politicas publicas; analise do impacto dos
fatores sociais, econbémicos e demograficos nas politicas publicas (movimentos
populacionais, geograficos e econdmicos, setores produtivos); formacao, capacitacao e
qualificacdo de pessoas que atuam nos sistemas publicos (atuais ou potenciais).

26. Grupos sociais vulneraveis — questfes de género, de etnia, de orientacdo sexual, de
diversidade cultural, de credos religiosos, entre outros; processos de atencéo (educacéo,
saude, assisténcia social etc.), de emancipagéo, de respeito a identidade e a incluséo;
promocao, defesa e garantia de direitos; desenvolvimento de metodologias de intervencao;
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pessoas com deficiéncias, incapacidades, e necessidades especiais; desenvolvimento de
metodologias de intervengédo individual e coletiva, tendo como objeto enfocado na agao
essas pessoas e suas familias.

27. Infancia e adolescéncia — processos de atencdo (educacao, saude, assisténcia social
etc.), promocao, defesa e garantia de direitos; atividades especiais de prevencao e
erradicacao do trabalho infantil; desenvolvimento de metodologias de intervencao, tendo
como objeto enfocado na acdo criangas, adolescentes e suas familias; erradicacdo do
trabalho infantil.

28. Inovacéo tecnologica — introducao de produtos ou processos tecnologicamente novos
e melhorias significativas a serem implantadas em produtos ou processos existentes nas
diversas areas do conhecimento; considera-se uma inovacao tecnoldgica de produto ou
processo aguela que tenha sido implementada e introduzida no mercado (inovagédo de
produto) ou utilizada no processo de produc¢éao (inovacao de processo).

29. Jornalismo — processos de producdo e edicdo de noticias para midias impressas e
eletrdnicas; assessorias e consultorias para 6rgaos de imprensa em geral; critica de midia.
30. Jovens e adultos — processos de atencdo (saude, assisténcia social, etc),
emancipacao e inclusédo; educacao formal e ndo formal; promocao; defesa e garantia de
direitos; desenvolvimento de metodologias de intervencgéo, tendo como objeto a juventude
e/ou a idade adulta.

31. Linguas estrangeiras — processos de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e
sua inclusao nos projetos politico-pedagogico das escolas; desenvolvimento de processos
de formacéo em linguas estrangeiras; literatura; traducéo.

32. Metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem — metodologias e estratégias
especificas de ensino/aprendizagem, como a educacédo a distancia, o ensino presencial e
de pedagogia de formacéo inicial, educacéo continuada, educacéao permanente e formacéo
profissional.

33. Midias — midias-artes, midias contemporaneas, multimidia, webarte, arte digital;
veiculos comunitarios e universitarios, impressos e eletrénicos (boletins, radio, televiséo,
jornal, revistas, Internet etc.); promocdo do uso didatico dos meios de educacdo e de
atividades educativas das midias.

34. Musica — apreciacao, criacao e performance; formacéo, capacitacdo e qualificacao de
pessoas que atuam na area musical; producdo e divulgacdo de informacoes,
conhecimentos e material didatico na &rea; memoria, producgéo e difuséo cultural e artistica.

35. Oceanografia — analise multi, inter e transdisciplinar dos oceanos sob todos os
aspectos, tanto no tocante aos seus componentes bidticos e abioticos, como também no
gue diz respeito aos processos que atuam nestes ambientes.

36. OrganizacGes da sociedade civil e movimentos sociais e populares — apoio a
formacéo, a organizacdo e ao desenvolvimento de comités, foéruns, associacdes, ONGs,
OSCIPs, redes, cooperativas populares, sindicatos, entre outros.
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37. Patrimbnio cultural, histérico, natural e imaterial — preservacdo, recuperacao,
promocao e difusédo de patriménio artistico, cultural e historico (bens culturais, moveis e
imoveis, obras de arte, arquitetura, espaco urbano, paisagismo, musica, literatura, teatro,
danca, artesanato, folclore, manifestacOes religiosas populares), natural (natureza, meio
ambiente) material e imaterial (culinaria, costumes do povo), mediante formacéo,
organizagdo, manutengéo, ampliacdo de museus e bibliotecas, centros culturais, arquivos
e outras organizacdes culturais, colecdes e acervos; restauracao de bens méveis e imoveis
de reconhecido valor cultural; protecdo, promocéo e resgate do folclore, do artesanato, das
tradicdes culturais e dos movimentos religiosos populares; valorizagdo do patriménio;
memoria, producéo e difusdo cultural e artistica.

38. Pesca e aquicultura — desenvolvimento de novas cadeias produtivas do pescado; Boas
praticas de manipulacdo e de fabricacdo de produtos pesqueiros; desenvolvimento de
novos produtos da pesca e aquicultura; cursos de capacitacdo (navegacdo, pesca,
magquinas e motores, artesanato entre outros); desenvolvimento de praticas familiares de
cultivo de organismos aquéticos (peixe, camardo, ostra, alga entre outros);
Desenvolvimento sustentavel de comunidades pesqueiras (aproveitamento de residuos da
pesca e aquicultura); orientacdo e acompanhamento de movimentos sociais em
comunidades pesqueiras artesanais.

39. Questbes ambientais — implementacdo e avaliacdo de processos de educacéo
ambiental de reducéo da poluicao do ar, agua e solo; discussao da Agenda 21; discussao
de impactos ambientais de empreendimentos e de planos basicos ambientais; preservacao
de recursos naturais e planejamento ambiental; questdes florestais; meio ambiente e
qualidade de vida; cidadania e meio ambiente.

40. Recursos hidricos — planejamento de microbacias, preservacdo de mata ciliar e dos
recursos hidricos, gerenciamento de recursos hidricos e bacias hidrogréficas; prevencao e
controle da poluigcéo; arbitragem de conflitos; participacdo em agéncias e comités estaduais
e nacionais; assessoria técnica a conselhos estaduais, comités e consdércios municipais de
recursos hidricos.

41. Residuos sélidos — orientacdo para desenvolvimento de atividades normativas,
operacionais, financeiras e de planejamento com base em critérios sanitarios, ambientais e
econdbmicos para coletar, segregar, tratar e dispor o lixo; orientacdo para elaboracéo e
desenvolvimento de projetos de gestdo integrada de residuos sélidos urbanos
reaproveitaveis (com postagem e reciclagem), destinacdo final (aterros sanitarios
controladores) e remediacdo de residuos a céu aberto; orientagdo a organizacao de
catadores de lixo.

42. Recursos hidrologicos do mar — aplicacéo da hidrologia analisando o ciclo das adguas
do mar contribuindo para a geracédo de conhecimento e tecnologia para a sustentabilidade
da atividade humana.

43. Saude e protecdo no trabalho — processos assistenciais, metodologias de intervencéao,
ergonomia, educacéo para a saude e vigilancia epidemiologica ambiental, tendo como alvo
o ambiente de trabalho e como publico os trabalhadores urbanos e rurais; saude
ocupacional.
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44. Saude humana e da familia — promocdo da saude das pessoas, familias e
comunidades; humanizacdo dos servicos; prestacdo de servigos institucionais em
ambulatorios, laboratoérios, clinicas e hospitais universitarios; assisténcia a saude de
pessoas em servigcos especializados de diagndstico, analises clinicas e tratamento; clinicas
odontoldgicas, de psicologia, entre outras.

45. Seguranca alimentar e nutricional — incentivo a producdo de alimentos basicos,
autoabastecimento, agricultura urbana, hortas escolares e comunitarias, nutricdo, educagao
para o consumo, regulacdo do mercado de alimentos, promocéo e defesa do consumo
alimentar.

46. Seguranca publica e defesa social — planejamento, implementacdo e avaliacdo de
processos e metodologias dentro de uma compreensao global do conceito de seguranca
publica, visando proporcionar solucdes e tratamento de problemas relacionados; orientagédo
e assisténcia juridica, judiciaria, psicolégica social a populagéo carceraria e seus familiares;
assessoria a projetos de educacao, saude e trabalho aos apenados e familiares; questédo
penitenciaria; violéncia; mediacdo de conflitos; atencdo a vitimas de crimes violentos;
protecdo a testemunhas; policiamento comunitario.

47. Temas especificos/desenvolvimento humano — temas de diversas areas do
conhecimento, especialmente de ciéncias humanas, biologicas, sociais aplicadas, exatas e
da terra, da saude, ciéncias agrarias, engenharias, linguistica, letras e artes, visando a
reflexdo, discussao, atualizacdo e ao aperfeicoamento humano.

48. Terceira idade — planejamento, implementacéo e avaliacdo de processos de atencao
(educacdao, saude, assisténcia social etc.) de emancipacao e inclusdo; promocéao, defesa e
garantia de direitos; desenvolvimento de metodologias de intervencao, tendo como objeto
enfocado na acdo das pessoas idosas e suas familias.

49. Turismo — planejamento e implementacédo do turismo (ecolégico, cultural, comunitario,
de lazer, de negodcios, religioso, etc.) como setor gerador de emprego e renda;
desenvolvimento de novas tecnologias para avaliacbes de potencial turistico; producéo e
divulgacao de imagens em acordo com as especificidades culturais das populacdes locais.
50. Uso de drogas e dependéncia quimica — prevencao e limitacdo do uso e do
consumo de drogas; tratamento de dependentes; assisténcia e orientacao a usuarios de
drogas; recuperacao e reintegragcao social.
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UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

APENDICE - 2

RESOLUCAO N°28/CEPE, DE 1° DE DEZEMBRO DE 2017

Dispbe sobre a curricularizacdo da extensao nos
cursos de graduacédo da Universidade Federal do
Ceara (UFC).

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, no uso de suas
atribuicbes legais e estatutarias, tendo em vista o gue deliberou o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE), em sua reunido de 1°
de dezembro de 2017, na forma do que dispbe o art. 53 da Lei n°9.394,
de 20 de dezembro de 1996, combinado com os artigos 13, letra a, e 25,

letra s, do Estatuto em vigor, e

Considerando o conceito de Extensdo Universitaria, instituido no |
Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras,

em 1987, e ratificado pelo Plano Nacional de Extensdo Universitaria (RENEX, 2012);

Considerando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao, previsto no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988;

Considerando a concepcéao de curriculo estabelecida na Lein®
9.394/96 (LDB);
Considerando a Estratégia 7 da Meta 12 do Plano Nacional de

Educacao 2014-2024 (Lein°13.005/2014);

Considerando a Resolucao n°07/CEPE, de 08 de abril de 1994, que trata

das Unidades Curriculares dos Cursos de Graduacao;
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Considerando a Sumula n° 3/1992 do Conselho Federal da Educacéao,
gue traz em seu texto a recomendacdo para a adocdo de processo gradual na

implantacédo de novos curriculos,

RESOLVE:

TITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art.1°- Esta Resolucdo normatiza e estabelece o0s procedimentos
pedagdgicos e administrativos para os cursos procederem a inclusdo das acgbes de
extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo no ambito da Universidade Federal do

Ceara.

Art. 2° Entende-se por curricularizacdo da extensao a insercao de acoes
de extensdo na formacgdo do estudante como componente curricular obrigatério par
Paragrafo Unico. As acdes a que se refere o caput deste artigo podem corresponder a até

15% (quinze por cento) da carga horaria total do curso de graduacao.

Art. 3°No contexto da UFC, as acbes de extensao a serem inseridas no
curriculo dos cursos de graduacéo deverdo reforcar a interacdo com a sociedade visando
a impactos positivos nos ambitos culturais, cientificos, artisticos, educacionais, sociais,
ambientais e esportivos bem como a geracdo de emprego e renda, de consultorias
técnicas, de assisténcia a saude, de empreendedorismo, de inovacéo e de projetos em
consonancia com as politicas publicas e com as demandas coletivas da sociedade. a a

integralizag&o do curso no qual esteja matriculado. TITULO I

DA CARACTERIZACAO DAS ACOES DE EXTENSAO

Art. 4°-As acdes de extensdo universitaria, compreendidas como um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promovem a
interacdo transformadora entre a Universidade e a sociedade, apresentam-se, de acordo
com a Resolucédo n° 04/CEPE, de 27 de fevereiro de 2014, sob forma de programas,

projetos, cursos, eventos e prestacao de servigcos
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I - Programa é um conjunto de atividades integradas, de médio e longo
prazo, orientadas a um objetivo comum e que visam a articulac@o de projetos e de outras
atividades de extensao cujas diretrizes e escopo de interacdo com a sociedade integrem-
se as linhas de ensino e pesquisa desenvolvidas pela UFC, nos termos de seus projetos
pedagdgicos e de desenvolvimento institucional.

Il - Projeto € a acdo de carater educativo, social, cultural, cientifico,
tecnoldgico ou de inovacgéo tecnolégica, com objetivo especifico e prazo determinado,
vinculada ou ndo a um programa.

Il - Curso de extensdo é um conjunto articulado de atividades
pedagdgicas, de caréater tedrico e/ou préatico, nas modalidades presencial ou a distancia,
seja para a formacédo continuada, aperfeicoamento ou disseminacédo de conhecimento,
planejada, organizada e avaliada de modo sistematico, com carga horaria minima de 8
(oito) horas e critérios de avaliacdo definidos.

IV - Evento é a acdo de curta duracdo que implica na apresentacéo e/ou
exibicdo publica, livre ou com clientela especifica do conhecimento ou produto cultural,
artistico, esportivo, cientifico e tecnologico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela
Universidade.

V - Prestacao de servico refere-se ao estudo e a solugcédo de problemas
dos meios profissional ou social e ao desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas
e de pesquisa bem como a transferéncia de conhecimentos e tecnologia a sociedade.

| - Unidade Curricular Especial de Extensdo, constituida de acbes de
extensao, ativas e devidamente cadastradas na Pré-Reitoria de Extenséo, cujas teméticas

serdo definidas no curriculo;

Il - parte de componentes curriculares com destinacao de carga horaria
de extenséo definida no curriculo.

8 1*As modalidades descritas nos incisos | e Il poderéo, a critério dos
cursos de graduacdo, ser combinadas desde que suas respectivas cargas-horarias
estejam definidas no Projeto Pedagdgico do Curso, conforme disposto no paragrafo Unico
do artigo 2°.

8§ 2% Na combinacdo das modalidades descritas nos incisos | e Il, a
distribuicdo da carga horaria para a Unidade Curricular Especial de Extensédo e para
compor 0s componentes curriculares compete aos respectivos colegiados com a devida

aprovacao do Conselho da Unidade Académica a qual os cursos estao vinculados.

8 3°As acles de extensao curricularizadas deveréo estar de acordo com
a regulamentacdo de extensdo vigente na UFC, garantindo-se, quando couber, seu

devido registro na Pro-Reitoria de Extenséo, a exemplo da modalidade a que se refere o
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inciso | do artigo 5°, e consequente inclusdo da carga horaria devida no historico escolar

do estudante.

TiTULO 1l

DAS ORIENTACOES PEDAGOGICAS E ADMINISTRATIVAS
Capitulo |

Das acdes da Unidade Curricular Especial de Extenséo

Art. 6° Trata-se da criacdo de Unidade Curricular Especial, a que se refere
0 § 2°do Artigo 1° da Resoluco n° 07/CEPE, de 08 de abril de 1994, que se constituira
de um conjunto de-acdes de extensdo, como descritas na modalidade do inciso | do artigo
5° , as quais podem ser integralizadas durante o curso, paralelamente aos demais

componentes curriculares.

Paragrafo Unico. A definicdo das tematicas vinculadas as acdes de
extensdo descritas no inciso | do arti96 5° bem como da carga horaria de extensao,
definida pelo curso e recomendada pelo paragrafo Unico do artigo 2°, compete aos
respectivos colegiados com a devida aprovacdao do Conselho da Unidade Académica a

gual os cursos estao vinculados.

Capitulo Il

Dos componentes curriculares com destinacdo de carga horaria de extensao

Art. 7>-Esta modalidade da extensdo no curriculo dar-se-4& mediante a

insercdo das horas das acdes de extensdo na carga horéria de componentes currilar

8 1° Ainclusado da carga horaria de extensdo em componentes curriculares
compete aos respectivos colegiados com a devida aprovagédo do Conselho da Unidade

Académica a qual os cursos sao vinculados.

§ 2° O conjunto de componentes que possuem cargas horarias destinadas
as acoes de extenséo devera constar na integralizacao curricular do Projeto Pedagodgico

do Curso.
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8 3%A descricdo das acgdes de extensdo a serem desenvolvidas devera

constar no plano de ensino do respectivo componente curricular.

TITULO IV

Das Disposicdes Gerais

Art. 8° Para fins de integralizacdo do curso, sera exigido o cumprimento

da carga horaria destinada a extensao, nos termos do paragrafo unico do artigo 2°.

§ 1° O aluno devera acumular horas certificadas/declaradas até completar
a carga horaria definida no Projeto Pedagdgico de seu curso para as a¢fes da Unidade

Curricular Especial de Extensao.

§ 2% Para validacdo das acOes de extensdo definidas na Unidade
Curricular Especial de Extensdo, sera considerada a carga horaria constante no
respectivo certificado ou declaracdo, de acordo com as regras estabelecidas pela Pro-

Reitoria de Extensao.

8 3*A carga horaria a ser contabilizada como extensdo sera aquela em
gue o aluno comprovar, por meio de certificado/declaracdo e conforme as regras
estabelecidas pela Pro-Reitoria de Extensao, sua participacdo como protagonista da acao

extensionista.

8 4°A carga horaria das agfes de extensao, relacionada ao que dispde o
artigo 6° e integralizada para a Unidade Curricular Especial de Extensdo, ndo sera

considerada no cOmputo da carga horaria do componente ‘atividades Complementares’.

Art. 9>-A carga horaria de extenséo, prevista no Projeto Pedagdgico do
Curso, respeitando-se o disposto no paragrafo Unico do arﬁgo 2°, ndo serd objeto de
dispensa nos casos de antecipacdo aos quais se refere a Resolucdo n° 09/CEPE, de 1°

de novembro de 2012.

Art. 10. O aluno podera solicitar o aproveitamento da carga horaria das
acOes de extenséao certificadas/declaradas por outras instituicdes de ensino superior no
Brasil ou no Exterior.

Art. 11. Em caso de mudanca de curso, o aluno poderd solicitar o

aproveitamento da carga horaria nas acdes de extensao integralizadas anteriormente na
UFC.



139

Art. 12. Os cursos de graduacao da UFC deveréo elaborar um manual, a
ser anexado ao Projeto Pedagdgico para regulamentar a Curricularizacdo da Extensao,
no qual serdo consideradas as especificidades de cada um bem como o disposto nesta
Resolucéo.

Art. 13. Os cursos de graduagédo da UFC deveréo designar pelo menos
um supervisor de extensao para analisar e validar o cumprimento das a¢des da extensao
previstas em seus respectivos Projetos Pedagogicos.

Paragrafo unico. No caso de a opcdo do curso ser pelas modalidades
descritas nos incisos | e Il do artigo™5° devera ser designado um representante da
Unidade Curricular Especial de Extensdo para compor o colegiado da coordenacdo do
curso, de acordo com o disposto na Resolucdo n° 07/CEPE, de 8 de abril de 1994, com
mandato definido pela Resolugéo n° 03/CEPE, de 29 de janeiro de 2016.

Art. 14. Legislacbes complementares poderdo ser expedidas pelas Pro-
Reitorias de Graduacdo e/ou de Extensdo para regulamentar procedimentos e
estabelecer cronograma de implementacéo da curricularizacao da extensédo na UFC.

Art. 15. Os cursos de graduacéo terdo 5 (cinco) anos, a partir da data da
publicacdo desta Resolucdo, para atualizarem seus projetos pedagodgicos, incluindo a
curricularizacdo da extenséo nas formas dispostas no artigo 5°, bem como obedecendo
ao percentual expresso no paragrafo tnico do artigo 2°.

Art. 16. Os cursos de graduacgao que iniciarem, em 2018, o processo de
inclusdo da Extensdo em seus curriculos, poderdo implementé-los a partir do semestre
2019.1.

Art. 17. Os casos omissos serdo decididos pela Camara de Graduacéo
do CEPE ouvida a Camara de Extenséo do CEPE.

Art. 18. Esta resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacao,
revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Reitoria da Universidade Federal do €eara, Fortaleza, em 1° de
dezembro de 2017.

Prof. Henry de Holanda Campos
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:

MINISTERIO DA EDUCACNJAO CONSELHO

NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE
EDUCACAO SUPERIOR

APENDICE -3

RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018 )

Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacado
Superior Brasileira e regimenta odisposto na Meta 12.7
da Lei n° 13.005/201

O Presidente da Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de
Educacéo, no uso de suas atribuicdes legais, com fundamento no art. 214 da Constituicao
Federal, no art. 9°, § 2°, alinea “e”, da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacdo dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, na Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, e tendo em vista o Parecer
CNE/CES n° 608/2018, homologado pela Portaria MEC n° 1.350, de 14 de dezembro de
2018, publicada no DOU de 17 de dezembro de 2018, Secéo 1, pag. 34, resolve:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes para a
Extensdo na Educacao Superior Brasileira, que define os principios, os fundamentos e os
procedimentos que devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestédo e na
avaliacao das instituicdes de educacao superior de todos os sistemas de ensino do pais.

Art. 2° As Diretrizes para a Extensao na Educacao Superior Brasileira regulamentam
as atividades académicas de extensao dos cursos de graduacao, na forma de componentes
curriculares para os cursos, considerando-0s em seus aspectos que se vinculam a formacao
dos estudantes, conforme previstos nos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs), e
nos Projetos Politicos Institucionais (PPIs) das entidades educacionais, de acordo com o
perfil do egresso, estabelecido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e nos demais
documentos normativos proprios.

Paragrafo unico. As Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira
também podem ser direcionadas aos cursos superiores de pos-graduacdo, conforme o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo de educacgéo superior.

i CAPITULO |
DA CONCEPCAO, DAS DIRETRIZES E DOS PRINCIPIOS

Art. 3° A Extensdo na Educacgéo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a
interagdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.
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Art. 4° As atividades de extensédo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacédo, as quais deveréo
fazer parte da matriz curricular dos cursos;

Art. 5° Estruturam a concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educacao Superior:

| - ainteragdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da
troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

Il - a formacéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos
seus conhecimentos, que, de modo Inter profissional e interdisciplinar, seja valorizada e
integrada a matriz curricular;

lll - a producdo de mudancas na prépria instituicdo superior e nos demais setores
da sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por
outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulacdo entre ensino/extensao/pesquisa, ancorada em processo
pedagdgico Unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.

Art. 6° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educagéo Superior:

| - a contribuicdo na formacao integral do estudante, estimulando sua formacéo
como cidadao critico e responsavel,

Il - o estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais
setores da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade;

I1l - a promocdo de iniciativas que expressem 0 compromisso social das
instituicbes de ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicacao,
cultura, direitos humanos e justica, educagdo, meio ambiente, salude, tecnologia e
producdo, e trabalho, em consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a
educacdo ambiental, educacéo étnico-racial, direitos humanos e educacao indigena;

IV - a promocao da reflexdo ética quanto a dimensao social do ensino e da pesquisa;

V -0 incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribuicdo ao
enfrentamento das questbes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
desenvolvimento econémico, social e cultural;

VI - 0 apoio em principios éticos que expressem 0 compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacéo;

VIl - a atuagéo na produgéo e na construgdo de conhecimentos, atualizados e
coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a
realidade brasileira.

Art. 7° Sao consideradas atividades de extensao as intervengdes que envolvam
diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior e que estejam
vinculadas a formacédo do estudante, nos termos desta Resolucéo, e conforme normas
institucionais proprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizacdo nos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades:

| - programas;

Il - projetos;

Il - cursos e oficinas;
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IV - eventos;
V - prestacéo de servigos

Paragrafo unico. As modalidades, previstas no artigo acima, incluem, além dos
programas institucionais, eventualmente também as de natureza governamental, que
atendam a politicas municipais, estaduais, distrital e nacional.

Art. 9° Nos cursos superiores, na modalidade a distancia, as atividades de
extensdo devem ser realizadas, presencialmente, em regido compativel com o polo de
apoio presencial, no qual o estudante esteja matriculado, observando-se, no que couber,
as demais regulamentacdes, previstas no ordenamento proprio para oferta de educacéo
a distancia.

CAPITULO Il DA
AVALIACAO

Art. 10 Em cada instituicdo de ensino superior, a extensdo deve estar sujeita a
continua auto avaliacdo critica, que se volte para o aperfeicoamento de suas
caracteristicas essenciais de articulagdo com o0 ensino, a pesquisa, a formacédo do
estudante, a qualificacdo do docente, a relagdo com a sociedade, a participacdo dos
parceiros e a outras dimensdes académicas institucionais.

Art. 11 A auto avaliacdo da extenséo, prevista no artigo anterior, deve incluir:

| - a identificacdo da pertinéncia da utilizacdo das atividades de extensdo na
creditacdo curricular;

Il - a contribuicdo das atividades de extensao para o cumprimento dos objetivos
do Plano de Desenvolvimento Institucional e dos Projetos Pedagdgico dos Cursos;

Il - a demonstracao dos resultados alcancados em relacdo ao publico participante.

Paragrafo Unico. Compete as instituicBes explicitar os instrumentos e indicadores
gue seréo utilizados na auto avaliacdo continuada da extenséao.

Art. 12 A avaliagdo externa in loco institucional e de cursos, de responsabilidade
do Instituto Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educacéao (MEC)
deve considerar para efeito de autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de
reconhecimento de cursos, bem como para o credenciamento e recredenciamento das
instituicbes de ensino superiores, de acordo com o Sistema Nacional de Avaliacao
(SINAES), os seguintes fatores, entre outros que lhe couber:

| - a previsao institucional e o cumprimento de, no minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacao para as atividades
de extensao tipificadas no Art. 8° desta Resolucdo, as quais deverdo fazer parte da
matriz curricular dos cursos;

Il - a articulacdo entre as atividades de extenséo e as atividades de ensino e
pesquisa realizadas nas instituicbes de ensino superior;

Il - os docentes responsaveis pela orientacdo das atividades de extensdo nos
cursos de graduacao.

Paragrafo Unico. aos estudantes, devera ser permitido participar de quaisquer
atividades de extensao, mantidas pelas instituicbes de ensino superior, respeitados 0s
eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes.
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CAPITULO Il DO
REGISTRO

Art. 13 Para efeito do cumprimento do disposto no Plano Nacional de Educagéo
(PNE), as instituicbes devem incluir em seu Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), os seguintes termos, entre outros:

| - a concepcdo de extensdo, que se ajuste aos principios estabelecidos na
presente Resolucao, a ser aplicado na formulacéo dos projetos pedagogicos dos cursos
superiores, quando necessarios;

Il - o planejamento e as atividades institucionais de extensao;

Il - a forma de registro a ser aplicado nas instituicbes de ensino superior,
descrevendo as modalidades de atividades de extenséo que serdo desenvolvidas;

IV - as estratégias de creditacao curricular e de participacdo dos estudantes nas
atividades de extensao;

V - a politica de implantacdo do processo auto avaliativo da extensdo, as
estratégias e os indicadores que serao utilizados para o cumprimento das disposicoes
constantes no art. 4° desta Resolucao;

VI - a previsdo E as estratégias de financiamento das atividades de extenséo.

Art. 14 Os Projetos Politicos Pedagoégicos (PPPs) dos cursos de graduacéo
devem ressaltar o valor das atividades de extensao, caracterizando-as adequadamente
guanto a participacdo dos estudantes, permitindo-lhes, dessa forma, a obtencédo de
créditos curriculares ou carga horaria equivalente apés a devida avaliagéo.

Art. 15 As atividades de extensdo devem ter sua proposta, desenvolvimento e
conclusao, devidamente registrados, documentados e analisados, de forma que seja
possivel organizar os planos de trabalho, as metodologias, os instrumentos e 0s
conhecimentos gerados.

Paragrafo uUnico. As atividades de extensdo devem ser sistematizadas e
acompanhadas, com o adequado assentamento, além de registradas, fomentadas e
avaliadas por instancias administrativas institucionais, devidamente estabelecidas, em
regimento proprio.

Art. 16 As atividades de extensédo devem ser também adequadamente registradas
na documentacgéo dos estudantes como forma de seu reconhecimento formativo.

CAPITULO IV
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 17 As atividades de extensdo podem ser realizadas com parceria entre
instituicbes de ensino superior, de modo que estimule a mobilidade interinstitucional de
estudantes e docentes.

Art. 18 As instituicbes de ensino superior devem estabelecer a forma de
participacdo, registro e valorizagdo do corpo técnico-administrativo nas atividades de
extensao.

Art. 19 As instituicbes de ensino superior terdo o prazo de até 3 (trés) anos, a
contar da data de sua homologacéao, para a implantacao do disposto nestas Diretrizes.

Art. 20 Essa Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contrario.
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