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RESUMO

Esta pesquisa analisa como o estagiario ressignifica seu agir durante o Estagio
em Ensino de Lingua Portuguesa. Para alcancar este objetivo, temos quatros
perguntas norteadoras: quais s&o o0s elementos constitutivos do agir do
estagiario?; quais saberes sao mobilizados pelo estagiario ao refletir sobre o seu
agir e ao descrevé-lo?; como o estagiario revela as representacdes sobre o agir
e 0 ensino de lingua materna? e como o estagiario se posiciona ao refletir sobre
seu agir em sala de aula? Para cada pergunta, estabelecemos um objetivo
especifico e elegemos categorias analiticas que nos possibilitam alcanca-lo.
Nosso referencial tedrico-metodolégico € o Interacionismo Sociodiscursivo,
principalmente, Bronckart (1999, 2006, 2008) e Bulea (2007, 2010, 2016),
também fizemos uso dos conceitos sobre o agir professoral, repertério didatico
(CICUREL, 2011) e saberes (SCHNEUWLY; HOFSTETTER, 2009; VANHULLE,
2009; 2009a). As categorias de andlise elegidas sé&o: conteudo tematico,
saberes, vozes, marcas de agentividade e modalizacGes. Para nossa geracao de
dados, contamos com a colaboracdo de quatro alunos da disciplina de Estagio
no Curso de Licenciatura em Letras da UFC. A metodologia utilizada € na
direcdo descendente, ou seja, parte do global para o localizado, da unidade
maior para as unidades de nivel inferior. Partindo de nossa tese, de que é
possivel que o estagiario desenvolva um agir particular durante as aulas de
regéncia, configurando-se diferente do agir professoral, os resultados apontam
gue existem elementos caracteristicos do agir do estagiario e ele os revela ao
refletir sobe sua préatica. Neste momento, ha uma maior preocupacdo com 0s
saberes para ensinar em relacdo aos saberes institucionais e aos saberes a
ensinar. No que diz respeito aos mecanismos enunciativos, 0s estagiarios
revelam um grau de responsabilidade enunciativa seguindo uma escala de
implicacdo e protagonismo e apresentam em suas representacfes sobre seu
agir os quatro tipos de modalizacbes, ganhando relativo destaque as

apreciativas, debnticas e pragmaticas nesta ordem.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores. Estagio em Ensino de Lingua

Portuguesa. Agir do estagiario. Saberes. Mecanismos enunciativos.



ABSTRACT

This research analyzes how the intern re-signifies his acting during the Teaching
Internship in Portuguese Language. In order to reach this goal, we have four
guiding questions: What are the constitutive elements of the intern acting? Which
expertises are mobilized by the intern as he reflects on his acting and describes
it? How the intern reveals the representations about acting and teaching? And
how the intern positions himself as long as he reflects on his acting in the
classroom? For each question, we set a specific goal and elect analytical
categories which allow us to reach it. Our theoretical-methodological reference is
the Socio-Discursive Interactionism, focusing on the studies of Bronckart (1999,
2006, 2009) and Buela (2007, 2010, 2016), and we also made use of the
concepts of the acting of teaching, didactic repertoire (CICUREL, 2011) and the
expertises (SCHNEUWLY; HOFSTETTER, 2009; VANHULLE, 2009; 2009a).
The elect analytical categories are: thematic content, expertises, voices and
agentivity marks, modalizations. For our data generation, we counted on the
participation of four students of the Portuguese Language Graduation course of
the Universidade Federal do Ceard (UFC), who were attending internship
classes. The methodology used is in descending direction, which means, it goes
from global to local, from bigger unity to inferior level unities. Assuming that it is
possible for the intern to develop a particular acting during the conducting
classes, which turns out to be different from the acting of teaching, the results
point out to the existence of particular elements of the acting of the intern and he
reveals them when reflecting on his practical classes, there is increasing concern
regarding the expertise to teach in relation to institucional expertise and teaching
expertise. As regards the enunciative mechanisms, the interns reveal a measure
of enunciative responsibility following a scale of implication and protagonism and
present in their representations about the acting the four types of modalizations,

getting relative emphasis to appreatitives, deontics and pragmatics in this order.

Key words: Initial training of teachers. Regency internship. Internship in Teaching

of Portuguese Language. Expertise. Enunciative mechanism
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1 INTRODUCAO

“Quem observa o vento ndo semeara, e
quem olha para as nuvens nao colhera.”
(Eclesiastes 11:4)

O agir linguageiro é a atividade de linguagem em uso. Ele esté inserido em
alguns dominios. Na dimensao social, este tipo de atividade serve para criar normas
e valores, planejar, regular e avaliar as atividades coletivas. A atividade de
linguagem possibilita, na dimenséao individual, a apropriacdo e a interiorizacado da
linguagem. Esse conceito do agir de linguagem favorece a interpretacdo do agir do
homem no contexto, sempre localizado no tempo e no espacgo, constituido de
atividades sociais (historia, cultura, trabalho, economia etc) e de atividades
individuais (pensamento consciente e subjetividade). Nessa perspectiva, Bronckart
(2006) considera o trabalho como um eixo central da existéncia humana, isto €, uma
das formas de agir da espécie humana. A atividade de ensino tem sido considerada
como um trabalho e suas caracteristicas passaram a ser objeto de pesquisas tanto

de carater didatico como cientifico.

Na presente pesquisa, investigamos a (re)significacdo do agir do estagiario.
Neste contexto de formacao inicial de professores, lancamos um olhar sobre como
este futuro profissional constroi sua pratica de ensino. Sabemos que ainda néo esta
no seu trabalho de fato, e sim aprendendo para esta futura atuac&do. Conforme
Nouroudine (2002), ha trés niveis de linguagem como trabalho. No primeiro, o
protagonista dirige-se aos envolvidos em uma atividade executada; no segundo,
refere-se as falas que o trabalhador dirige a si proprio como orientacdo; no terceiro
nivel, expressa-se um pensamento simultdneo ao fazer, sem necessariamente,

passar pelo recurso da palavra.

Em nossa pesquisa de mestrado (MONTE FILHA, 2010) focalizamos o agir do

professor no tocante ao ensino de géneros textuais em sala de aula de lingua
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materna. Nossa atencdo foi voltada para a dimensédo real’do trabalho ou trabalho
realizado do professor em sala de aula em relacdo a didatica da escrita através de
géneros textuais. Uma das constatagcbes que fizemos, através de nossa
investigagdo, foi que o professor reproduzia a metodologia, as atividades e as
propostas pedagogicas desenvolvidas pelos autores do livro didatico (MONTE
FILHA, 2010).

Assim como outros pesquisadores assinalaram, por exemplo, Evangelista (2008),
verificamos, através de nosso corpus, que os professores sao adotados pelo livro
didatico?. Um desdobramento disso é que o docente, muitas vezes, ndo se torna o
ator® de seu préprio agir, apenas reproduz as praticas e atividades de terceiros. A
pesquisa de Mestrado possibilitou compreendermos a teia que envolve o ensino,
sobretudo da escrita em sala de aula do Ensino Fundamental e a figura do professor

neste processo.

Evidentemente esta tematica ndo se esgotou e possibilitou novos
guestionamentos. Cientes disso, sentimos a necessidade, em nossa pesquisa de
doutorado, de lancar um olhar para a formacéo inicial desse professor de lingua
materna, pois acreditamos que compreender o papel que essa formacéo exerce € de
extrema relevancia para a realizacdo de propostas tedrico-metodoldgicas que deem
subsidios para que esse profissional se torne efetivamente ator de seu agir em sala

de aula.

Na area de formacédo de professores, € digno de nota verificar a implementacao
de dois tipos de pesquisa. Uma consiste em abordagens tradicionais de transmissao
de conhecimento conforme assinala Nunes (2001); outra, mais recente, das Ciéncias

do Trabalho, envolve a utilizacdo de varios dispositivos praticos analiticos (instrucao

1 De acordo com Bronckart (2006), a dimensé&o real ou trabalho realizado é o que efetivamente
acontece na situagéo de trabalho. Além dessa dimens&o, temos o trabalho prescrito que esta no nivel
de normatizacao do trabalho pelas instituicdes e/ou 6rgaos governamentais e o trabalho representado
entendido como a interpretagéo dada pelo trabalhador ao seu agir.

2 Em muitos momentos em sala de aula, o professor torna-se apenas um reprodutor dos conceitos e
metodologia desenvolvidos pelos autores dos livros didaticos. H4A uma inversdo de papéis, no lugar
do professor adotar o livro e utiliza-lo como mais um elemento da aula, o livro ‘adota’ o professor, isto
€, 0 autor do livro é o principal condutor da aula.

3 Actante se refere a qualquer pessoa implicada no agir, é utilizado como um termo neutro; ator €o
protagonista da acdo e agente € aquele que néo é a fonte do processo. (BRONCKART; MACHADO,
2004).
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ao soOsia, autoconfrontacdo simples, autoconfrontacdo cruzada, entrevista de
explicitacdo etc) em que futuros professores séo confrontados com situacdes de
atividade real e sdo conduzidos para as realizacbes de certas caracteristicas da
profissdo a que se destinam. Nossa investigacdo se enquadra exatamente nessa
segunda abordagem uma vez que o professor em formagéo inicial foi confrontado
com seu proprio agir com o intuito de ter um melhor entendimento da sua formacéo

profissional e do seu desenvolvimento.

Percebemos que o processo de preparar os alunos para a docéncia tem passado
por inUmeras mudancas, dentre elas, a necessidade de se optar por uma linha
reflexiva com o objetivo de despertar nesses professores em formacgéo inicial o
desenvolvimento dos saberes tedricos e profissionais para a atuacdo em sala de
aula. De acordo com Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006, p.43), “a formagao
profissional deixa de ser vista como treinamento e passa a ser entendida como o
conjunto das estratégias que facilita a reflexdo [...]". Alinhada a essa perspectiva,
nossa pesquisa tem como objetivo geral investigar como o estudante (re)significa* o

seu agir durante o Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa.

Nosso estudo esteve inserido em um projeto maior intitulado: O estagio como um
espaco de (trans)formacdo do professor, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Linguistica Aplicada (GEPLA/UFC), coordenado pela professora Dra.
Euldlia Vera Lucia Fraga Leurquin. A formacédo do professor bem como o ensino e
aprendizagem sao analisados na perspectiva da Linguistica Aplicada com foco no
discurso do professor e/ou do estagiario. O Gepla, dentre 0os grupos com 0s quais
trabalha em parceria, realiza pesquisa dialogando com o grupo LAF (Langage,
Action, Formation) da Universidade de Genebra. Bronckart (2008) apresenta a
pesquisa desenvolvida pelo LAF como tendo foco na analise das acfes e nos
discursos em situacdes de trabalho, a partir das quais sdo analisadas as condi¢des
de realizacdo do agir e as producdes verbais referentes aos segmentos desse agir.

O autor explica que, nessa investigacao, trés situacdes de trabalho sdo comparadas.

40ptamos pela utilizacdo dos parénteses na palavra ressignifica, uma vez que acreditamos e
pretendemos,através desta Tese, explicar que o estagiario durante sua experiéncia no Estagio de
Regéncia passa a atribuir novos significados ao agir do futuro professor, esse processo de
ressignificagdo é um continuo durante o Estagio.
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Essas situacOes de trabalho se diferenciam, no geral, pelo tipo de interacao
requerido dos actantes pela tarefa. Foram trés tipos de interacéo, a saber, entre um
actante e um dispositivo mecanico; entre um actante e outra pessoa singular; entre
um actante e um grupo de pessoas. Os dados foram coletados em condi¢des
semelhantes em trés locais de trabalho — uma empresa de fabricacdo de material
farmacéutico, um hospital e uma instituicdo de formacao de professores primarios. O
namero de possiveis questdes para o vasto conjunto de dados das investigacdes
desenvolvidas é bastante elevado. Assim, cabe ao pesquisador delimita-las de

acordo com seus interesses ou necessidades especificas.

A formagéo de professores, a partir do Interacionismo Sociodiscursivo, ndo tem
como enfoque principal o ensinar a ensinar, seu principal foco € levar a uma reflexao
sobre o ensinado e o contexto do ensino. O professor € quem deve realizar as
mudancas necessarias em seu agir em sala de aula (LEURQUIN, 2012). Em nossa
pesquisa, adotamos essa mesma postura e acreditamos que o docente deve sempre
refletir sobre esse agir bem como ser o principal responsavel por ele. Levando isso
em consideracdo, ressaltamos a necessidade de entender como acontece o
processo de formacéo inicial desse profissional. Reconhecemos que 0 estagio € um
periodo muito importante, porque é, nessa ocasido, que o aluno vivencia a dinamica

da sala de aula.

Muitas pesquisas, por exemplo, Amigues (2004), Abreu-Tardelli (2006), Bueno
(2007), Evangelista (2008), Machado (2009), Monte Filha (2010), Botelho (2010),
Peixoto (2011), Figueirédo (2013) e Araujo (2013) objetivam investigar o trabalho do
professor, compreender a complexidade de seu agir e suas dimensdes. Esses
estudos, levando em consideracdo os mais diversos espacos e tempos em que as
mediacdes formativas ocorrem, analisaram as concepcdes tedricas e metodoldgicas
gue orientam a formacdo e pratica profissional. A partir de seus objetivos
especificos, concentraram-se na atividade de ensino como trabalho e a importancia

de compreendé-lo.

Botelho (2010), por exemplo, analisa relatérios de estagio produzidos por
professores de Lingua Portuguesa em formacéo inicial com o objetivo de investigar a

organizacao textual desse género académico. O procedimento de andlise se deu a
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partir da organizacdo do contexto de producdo, da estrutura composicional e do

conteudo informacional (organizacao tdpica) dos relatorios de estagio.

Essa pesquisa permitiu uma reflexdo acerca da questdo da competéncia
textual escrita do professor em formacao. Os resultados finais indicaram que esses
alunos, futuros professores, demonstram alguns problemas de competéncia textual
escrita na producdo e organizacdo do género académico relatério de estagio, tanto
no aspecto discursivo (contexto de produgao) e composicional (estrutura do género)
guanto em relacao a organizacao topica (distribuicdo do contetdo informacional).

Estudos como de Botelho (2010), assim como pesquisas que investigam o
letramento académico (SILVA, 2012), sdo de extrema relevancia. Acreditamos que
ha também uma real necessidade de analisar a formacdo inicial por outra
perspectiva, a partir da reflexdo dos proprios sujeitos sobre seu agir. Além da analise
critica exigida pela escrita do relatério como ja ocorre nas disciplinas de estagio,
confrontar-se com seu agir durante a regéncia possibilita uma visdo impar sobre a
pratica docente. Assim, relacionando todos os angulos, temos melhores condi¢des

de compreender a formacdo inicial no que diz respeito ao estagio.

Reconhecemos que, nos ultimos anos, conforme ja exposto anteriormente,
existe um namero crescente de pesquisas que tematizam o ensino com trabalho. E
preciso analisa-lo levando em consideracdo todas as suas formacdes — inicial e
continuada. Por exemplo, Peixoto (2011) analisa como os professores reconfiguram
por meio da linguagem suas acfes e seu papel em uma formacdo continuada.
Através da categoria de analise figuras de acao interna e externa, a pesquisadora
investiga o discurso de quatro professores durante uma formacdo. Durante a
pesquisa, foi verificada a funcionalidade de cada figura de acdo para o cumprimento
dos obijetivos interacionais dos actantes. Uma das conclusfes do estudo é que ha
uma relacéo entre as figuras de acéo e a teia discursiva dos dialogos estabelecidos
na formacdo para a realizacdo ou ndo da tarefa solicitada pela equipe de

formadores.

7

Certamente, este é um ponto de partida para repensar a formacdo do

professor numa perspectiva reflexiva. Acreditamos que nossa pesquisa proporciona
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uma metodologia em que o professor em formacéo inicial possa refletir sobre sua
pratica e ressignificd-la. Partindo de nosso objetivo geral - investigar como o
estagiario (re)significa o seu agir - temos como objetivos especificos: identificar os
elementos constitutivos do agir do estagiario através do contetudo tematico,analisar
as representacdes dos estagiarios referentes ao agir professoral e 0 ensino de
lingua em situacdo de sala de aula por meio das modaliza¢gfes, interpretar a
construcdo do agir do estagiario ao refletir sobre sua atuacdo em sala de aula a
partir das marcas de agentividade e das vozes, refletir sobre os saberes
mobilizados no texto produzido pelo estagiario acerca do agir professoral e ensino
antes, durante e apds o contato em sala de aula. A tese de nossa pesquisa € que 0
estagiario desenvolve um agir particular durante as aulas de regéncia, configurando-
se diferente do agir professoral. E possivel que existam elementos caracteristicos do

agir do estagiario e ele os revela ao refletir sobe sua pratica em sala de aula.

Gurgel (2013) focaliza as representacdes sociais de oito estagiarias sobre o
estagio de regéncia mobilizadas na disciplina de estagio em Ensino de Lingua
Portuguesa do curso de Letras. Através de uma abordagem discursiva e ideolégica
das representacfes sociais, o autor destaca a funcéo da linguagem na circulacao de
representacdes. As modalizacdes no discurso das estagiarias, durante a interacao
com 0s pares nos grupos focais, revelam os sentidos e os valores que elas atribuem

ao estagio de regéncia, antes e durante a disciplina.

Estudos como este reforcam a importancia de rever o estagio de regéncia
como uma etapa da formacéo do professor em que, cada vez mais, ele precisa ter
consciéncia de suas representacdes sociais. Apontamos, por meio de nossa
investigacdo, que também se faz necessario lancar um olhar sobre o agir do
estagiario, levando em consideracdo o repertorio didatico e os saberes profissionais
mobilizados por ele durante a disciplina, visto que tais categorias proporcionam

compreender o contexto de producdo desse sujeito e suas relagdes com sua pratica.

Figueirédo (2013) investiga como o papel do professor é representado, por
meio da linguagem, em textos que comp&em o Projeto Politico Pedagdgico do Curso
de Letras de universidades publicas cearenses. Através dos textos do entorno

precedente ao agir do professor, a pesquisadora leva em consideracdo o agir
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prescrito e 0s aspectos das representacées que socialmente se constroem sobre
ele, sobre sua atuacao, sua finalidade e sua responsabilidade. Por meio da andlise
dos dados, a tese de que o papel dos professores formadores € apagado ou diluido
nestes textos foi confirmada. Assim a autora reforca a real necessidade de valorizar
este profissional, dando voz a ele. Esse estudo, assim como pesquisas anteriores,
por exemplo, Abreu-Tardelli (2006) e Lousada (2006), confirma a relevancia de
investigar todas as dimensdes do trabalho docente — prescrito, real, realizado.
Citamos as pesquisas anteriores para confirmar que todas as dimensdes sé&o
importantes para compreensdo do trabalho do professor. Nossa pesquisa néo
desconsidera tais dimensdes, contudo nosso foco de investigacdo é no agir através

da otica do proprio professor.

Leurquin (2013) analisa a voz do professor de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) quando ele fala sobre seu agir. Essa investigacao objetiva compreender como
o professor de PLE se comporta diante de seu agir, para isso, parte do repertorio
didatico e chega as figuras de acdo. Temos uma aproximacdo com o trabalho de
Leurquin (2013), principalmente com as questdes de partida, no entanto nosso
objeto de estudo € outro, o estagio docente. Nossa atencao é na formacéo inicial do

professor de lingua materna.

A autora defende que € de extrema importancia compreender os mundos
representados (mundo fisico, mundo subjetivo e mundo social) reelaborados por
Bronckart (1999) para interpretar o agir professoral. Ela ressalta também a
necessidade de refletir sobre os saberes mobilizados em sala de aula pelo docente
para a interpretacdo de seu agir. Assim é relevante investigar o plano que envolve o
poder-fazer, o querer-fazer e o dever-fazer, influenciado pelas condi¢des de trabalho
do professor e relacionado ao seu mundo sociossubjetivo. Esse plano depende dos
papéis sociais assumidos pelo professor. Nossa pesquisa levara esta discussao

para o ambito do estagio de regéncia’.

® Os nomes utilizados para as disciplinas de estagio mudam dependendo da instituicio de ensino.
Alguns termos usados séo estagio de regéncia, estagio supervisionado, estagio em ensino. Em nossa
pesquisa, o nome da disciplina é Estdgio em Ensino de Lingua Portuguesa. Ao longo desta tese,
faremos uso dos termos como sinbnimos, pois o0 objetivo destas disciplinas € o mesmo, ou seja, a
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Peixoto (2014) investiga o trabalho docente semiotizado nos relatérios de
estagio produzidos por professores de lingua materna em formacao inicial da
Universidade Federal do Ceard, através da articulagdo dos tipos de discursos que
compdem tais textos. Foram analisados dez relatérios de estagio produzidos pelos
alunos a partir da analise descendente de textos proposta pelo Interacionismo
Sociodiscursivo. Os dados revelaram que o género académico relatério € um

importante instrumento de andlise do trabalho docente.

Nesta perspectiva, essa investigacdo sugere uma reflexdo acerca da
formacao inicial de professores em um ambito discursivo, partindo da analise do
trabalho representado por meio da linguagem para depois propor acgdes
interventivas. Dialogando com estudos como o citado, acreditamos que nossa
pesquisa caminha neste percurso de uma formacao inicial que proporcione uma

reflexdo sobre a complexidade do trabalho docente.

A partir da resenha de alguns estudos que focalizam ora a formacéao inicial
ora a formacao continuada, nas mais diversas dimensfes do agir, reconhecemos
gue o processo de formacdo de qualquer profissional nunca se encerrara. Os
professores, cada vez mais, exercem um papel de destaque na ressignificacao das
praticas de ensino/aprendizagem de lingua materna. Nesse contexto, 0os cursos de
formacédo inicial e continuada de professores vém sendo repensados. Pesquisas
com o enfoque no estatuto do estagio estdo sendo realizadas a fim de discutir a
formacdo inicial e a importancia do estagio. (PIMENTA; LIMA, 2010, LEURQUIN;
GURGEL, 2017, KOBOLT; MIRA, 2018; GUIMARAES; PEREIRA, 2018; SILVA,;
FERRAGINI; TOGNATO, 2018). Nessa pesquisa de Doutorado, entdo, temos a
intencdo de defender a extrema importancia de o estudante, futuro professor,
durante sua formacéao inicial, identificar os mecanismos disponiveis a seu favor a fim
de ter consciéncia de suas aclOes e, sobretudo, reorganizar o sistema de

significacdes e das capacidades do agir.

Um ponto que Pereira (1999) salienta € a importancia de levar em

consideracao as condi¢cbes da educacdo em nosso pais ao discutir sobre a formacgéao

regéncia de aulas pelos alunos/estagiarios em sala de aula da educacgéo basica sob a supervisdo de
um professor da instituicao.
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docente. O autor explica que fatores externos prejudicam a formacédo inicial e
continuada dos professores. Cada vez mais, portanto, € necessario, pesquisas que
valorizem a pratica docente. Esta pratica ndo deve ser vista apenas como um lugar
de aplicacdo de um conhecimento cientifico e pedagdgico, mas um ambiente de
criacao e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo, constantemente, criados e

reconstruidos.

Diante do exposto, consideramos que nossa pesquisa se justifica em virtude
de:

a) fornecer elementos para compreender a complexidade que envolve a

formacéo inicial do professor;

b) refletir sobre dispositivos tedrico-metodoldgicos para que o estagio seja
cada vez mais um espaco de ressignificacdo da construcdo do agir deste

futuro professor;

c) fornecer subsidios para que o estagiario reconheca as diversas
guestdes que estdo envolvidas nesta profissdo, possibilitando que ele

mesmo assuma a responsabilidade em direcionar seu agir.

Nossa investigacdo propde ndo apenas compreender a formacéao inicial do
professor do curso de Letras. E preciso ir além, é necessaria uma pratica docente
gue proporcione um exercicio constante de olhar para si mesmo em que ocorra
mudancas nos sujeitos no tocante ao seu trabalho e as relacbes envolvidas.
Acreditamos também que, nossa pesquisa, baseada no Interacionismo
Sociodiscursivo, tem uma contribuicdo para a Linguistica Aplicada, sobretudo, com
relacdo a discussédo sobre a formacéo inicial do professor de lingua materna. Por
meio dos mecanismos enunciativos, realizamos uma analise linguistico-discursiva do

discurso do estagiario ao se confrontar com seu agir.

A discusséo sobre a formacao inicial certamente continuard aberta a novos

olhares. Através de nossa investigacao, debatemos sobre a formacao de professor
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gue ressignifique seu agir ao construir seus objetos de estudo e seus saberes,

valorizando suas experiéncias profissionais.

ApOGs esta introducdo, na qual explicitamos nossa justificativa pelo objeto
escolhido e os objetivos a serem alcancados com nossa pesquisa, esta tese

encontra-se organizada da seguinte maneira:

No segundo capitulo, apresentamos os principais documentos institucionais
gue norteiam 0 estagio nos cursos de Licenciatura. Em seguida, examinamos a
estrutura curricular do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal do
Ceara (UFC). Nossa intencéo € propor uma reflexdo acerca do espaco que o estagio
possui na formacdao inicial dos professores.

No terceiro capitulo, apresentamos o referencial tedrico. Apresentamos 0s
conceitos fundamentais a esta tese. Em seguida, dissertamos acerca das categorias
analiticas, a saber, conteudo tematico, vozes e marcas de agentividade,
modaliza¢cOes e saberes docentes. Por dltimo, retomamos a discussao acerca do

estagio e o agir do professor.

No quarto capitulo, nossa finalidade € explicar a natureza da pesquisa,
apresentar o contexto em que foi realizada, incluindo a descricdo dos sujeitos
participantes, das etapas metodoldgicas desenvolvidas, dos dispositivos utilizados
para a geracdo de dados e do corpus. Por fim, pretendemos explicitar o

procedimento adotado em relacéo ao tratamento dos dados gerados.

No quinto capitulo, discutimos a analise dos dados gerados durante a
pesquisa. ldentificamos o contexto de producdo em que 0s sujeitos estdo inseridos,
a saber, da disciplina e da regéncia propriamente dita. Tracamos o perfil de cada
estagiario através do questionario e do relatério de pesquisa, em seguida,
explicitamos o plano geral do texto: o conteudo tematico das entrevistas dos
momentos de autorreflexdo. Posteriormente o conteddo tematico foi associado aos
saberes mobilizados pelos estagiarios ao refletirem sobre o seu agir nas entrevistas.
Por fim, analisamos as marcas de agentividade e as vozes presentes nas entrevistas
a partir dos temas categorizados e as modalizacGes utilizadas pelos estagiarios em

cada desse tema ou subtema dos segmentos de tratamento tematico.
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Nas consideracoes finais, debatemos sobre as contribuicdes desta pesquisa,

nossas conclusdes acerca do estagio docente e seus desdobramentos.
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2 A FORMACAO DO PROFISSIONAL DE LETRAS

“A educacao exige os maiores cuidados,

porque influi sobre toda a vida.” (Séneca)

Nosso objetivo neste capitulo é inicialmente apresentar os principais
documentos institucionais que norteiam o estatuto do estagio nos cursos de
Licenciatura. Em seguida, examinar a estrutura curricular do curso de Licenciatura
em Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC). Nossa intencéo € propor uma
reflexdo acerca do espaco que o estagio possui na formacgao inicial dos futuros

professores.

2.1 O Estagio e os documentos institucionais

Com a publicacéo do Edital 4/97 (BRASIL, 1997) do Ministério da Educacéo e do
Desporto (atualmente Ministério da Educacdo/MEC), houve uma retomada de
debates sobre as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores. As Diretrizes
Curriculares possuem o objetivo de possibilitar referéncia na organizacdo dos
programas de formacdo para as InstituicGes de Ensino Superior (IES). No edital
citado, a discussao sobre as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores
estava vinculada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/LDB (Lei n® 9.394/96), de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL.1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, e a Lei n° 9.131, de 24 de novembro de 1995 (BRASIL, 1995),
gue determina como atribuicdo da Camara de Educacdo Superior (CES) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a deliberacdo sobre as diretrizes curriculares
dos cursos de graduacdo propostas pela Secretaria de Educacdo Superior (SESu),

unidade do MEC responséavel por planejar, orientar, coordenar e supervisionar 0
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processo de formulacdo e implementacdo da Politica Nacional de Educacgéo
Superior, com auxilio de uma comissdo de especialistas. Este documento foi
utilizado como base para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Letras da UFC que seré apresentado na proxima secéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (doravante LDB) define e regulariza o
sistema de educacao brasileiro tendo como base os principios da Constituicdo. A
primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Jo&o
Goulart e teve duracdo de 10 anos. A segunda versao entrou em vigor em 1971, no
periodo do regime militar, e durou 25 anos. A promulgacao da mais recente versao
ocorreu em 20 de dezembro de 1996 pelo governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso.

Nestes 21 anos, ela ja passou por varias alteracdes. A Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), por exemplo, fez algumas alteragbes na Lei n°
9.394/96. Dentre as mudancas, podemos citar o artigo 62 que se encontra no titulo
VI - Dos profissionais da educacdo — no tocante ao capitulo V. Anteriormente o texto
determinava que:

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacado, admitida, como formacdo minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996).

A Lei n° 12.796 de 2013 (BRASIL, 2013) fez uma mudang¢a no trecho “quatro
primeiras séries do ensino fundamental” para cinco primeiros anos do ensino
fundamental, atualizando a nomenclatura do ensino fundamental. O artigo 62, com a
nova redacao, com base na Lei n° 13.415 de 2017 determina que:

a formacgéo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros

anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal BRASIL, 2017).
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O oitavo paragrafo deste artigo estabelece que “os curriculos dos cursos de
formagdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular.”®
(BRASIL, 2017). A LDB (n° 9.394/96) estabelece em seu artigo 65 que “a formacéo
docente, exceto para a educacao superior, incluird Pratica de Ensino de, no minimo,
trezentas horas” (BRASIL,1996). O Parecer n° 744/97 do CNE/CES, aprovado em 3

de dezembro de 1997, apresenta orientagdes para cumprimento deste artigo.

De acordo com esse documento, a Pratica de Ensino & definida “como as
atividades desenvolvidas com alunos e professores na escola ou em outros
ambientes educativos em, no minimo, 300 horas, sob acompanhamento e
supervisao da instituicdo formadora”. No segundo artigo desse parecer, ha um
enfoque para que a Pratica de Ensino se torne “o elemento articular entre formacao
tedrica e pratica pedagogica com vistas a reorganizacdo do exercicio docente em
curso” (BRASIL, 1997). A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo do
Conselho Pleno (CNE/CP) 2, 19 de janeiro de 2002, apresenta o acréscimo “ao
tempo minimo ja estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta carga,
perfazendo um total de 400 horas” (BRASIL, 2002b).

A Resolucédo do CNE/CP 1, de 18 fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a), institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduacdo plena. O terceiro
artigo apresenta os principios para o exercicio profissional conforme transcrito a

seqguir:

6A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o
Brasil. (Texto disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso:05 de janeiro de 2018).
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No Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacgédo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacéo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interagdo com a realidade e com o0s demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

Cc) o0s conteddos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo, que
possibilita o diagnoéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudancas de percurso eventualmente necessarias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a
acdo, como compreender o processo de constru¢cdo do conhecimento.
(BRASIL, 2002a).

A Resolucdo do CNE/CP 2 de 2002, ja citada, em seu primeiro artigo, institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacédo plena, de
formacédo de professores da educacdo Basica, em nivel superior. A carga horaria
estabelecia 2800 (duas mil e oitocentas) horas, obedecendo a seguinte distribuicao:
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso, 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso, 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas
para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. A Resolucdo do
CNE/CP 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL,2015), contém, no seu artigo 13, a

ampliacdo dessa carga horaria, tal como segue:
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Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educacdo
béasica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacéo
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacgéo bésica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de
base comum nacional das orienta¢gBes curriculares.

8§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacédo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacéo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015).

O Parecer do CNE/CP 28, de 18 de janeiro de 2002 (BRASIL, 2002c), explica
sobre a pratica como componente curricular. De acordo com este documento, a
definicdo é a seguinte:

a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas
gue proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sdo colocados em uso, no dmbito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area
do conhecimento (BRASIL, 2002c).

Ainda de acordo com este parecer, € de suma importancia que haja tempo e
espaco para a pratica, como componente curricular, desde o inicio do curso e que
ocorra uma supervisao da instituicdo formadora como forma de apoio. Levando em

consideracdo que ha duas praticas, a saber, como componente curricular e pratica
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de ensino e o estagio obrigatério definidos em lei, € importante, apresentar a
distincdo entre elas. A primeira, como ja definida anteriormente, € mais abrangente e
deve ocorrer a partir do inicio do curso. O estagio curricular supde “uma relagéo
pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é se chama estagio
curricular supervisionado.” (BRASIL, 2002a). Este estagio curricular supervisionado
deve consolidar-se a partir do inicio da segunda metade do curso.

De acordo com a Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), que
revogou a Lei N° 6.494, de 07 de dezembro de 1977, o estagio é:

Ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de

trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que

estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educacéo

superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacao especial

e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

A lei citada, considerada a atual lei do estagio, explica que o proposito do
estagio é possibilitar o aprendizado de competéncias e saberes préprios a atividade
profissional para atuacdo do educando tanto na vida cidadd como no mercado de
trabalho. O estagio deve fazer parte do projeto pedagdgico do curso e integrar o
itinerario formativo do educando. Assim, percebemos que o estagio, ao longo dos
anos, foi ganhando mais destaque. Com as resolucdes, leis e pareceres surgidos
apos a LDB/96, o estagio torna-se de forma mais explicita um requisito obrigatorio

para a conclusao de um curso.

A Resolucdo do CNE/CP 2, de 1° de julho de 2015, ja citada anteriormente, no
seu capitulo V da Formacao Inicial do Magistério da Educacdo Basica em nivel
superior: estrutura e curriculo, ainda concernente ao artigo 13, destaca o tempo

destinado as dimensdes pedagogicas e o0 estagio curricular supervisionado.
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§ 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de
cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagodgicas ndo sera inferior
a quinta parte da carga horaria total.

8 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico. (BRASIL, 2015).

A resolucéo n° 21 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE) da UFC,
de 14 de julho de 2006, disciplina o Programa de Estagio Curricular Supervisionado
(PECS) para os alunos dos Cursos de Graduacdo da UFC. A resolucdo n.° 32
CEPE/UFC, de 30 de outubro de 2009 (CEARA, 2009), apds a sua publicacéo,
revogou a anterior e continua sendo o atual documento da universidade em relagao
ao Estagio Curricular. O PECS possui uma Comissdo de Estagio Curricular
Supervisionado, vinculada a Pro-Reitoria de Extensado, que estabelecera as normas
gerais para a formacdo de uma Politica de Estagio Curricular Supervisionado na
UFC. Este programa apresenta diretrizes e normas basicas sobre o Estagio
Curricular de carater obrigatério ou ndo-obrigatorio para os discentes dos Cursos

Regulares desta instituicao.

O Estagio Curricular Supervisionado compreende duas modalidades, a saber,
estagio obrigatdrio — quando se trata da disciplina de Estagio da matriz curricular dos
cursos de graduacdo, e nao-obrigatério — quando o estagio for de iniciacdo
profissional, estando ou ndo vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo (PREX). Na
presente pesquisa, temos como foco o Estagio Obrigatério. A resolucdo apresenta,
no seu quinto artigo, a carga horaria de Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio, conforme descrita abaixo:

Art. 50 No caso de Estagio Curricular Supervisionado obrigatério, cabera as
Coordenacdes dos Cursos estabelecer os critérios que normatizem os
procedimentos necessarios, atendendo as especificidades de cada Curso.
Paridgrafo Unico. A carga horéria discente de Estagio Curricular
Supervisionado obrigatorio ficar condicionada ao previsto no Projeto
Pedagdgico do Curso ao qual esta vinculado, e sera acompanhado por

um(a) professor(a)-orientador(a)/supervisor(a) da Unidade Académica, que
orientard e avaliard o(a) estudante-estagiario(a).(CEARA,2009).
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Conforme citado, as Coordenacdes dos Cursos devem estabelecer os
critérios que normatizam os procedimentos necessarios relacionados ao estagio,
respeitando-se a legislacdo em vigor. Portanto, ap0s esta apresentacao acerca dos
principais documentos do Ministério de Educacao, incluindo a LDB e as resolucdes e
0s pareceres, sobretudo aqueles relacionados a Pratica de Ensino e Estagio
Curricular Supervisionado, na préxima secdo deste capitulo, descrevemos a
organizacao curricular do Curso de Licenciatura em Letras e o projeto pedagogico

do curso.

2.2 O Curso de Letras da Universidade Federal do Ceara

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico’ (PPP), o Curso de Licenciatura
em Letras da UFC & composto por 06 (seis) habilitacbes: Aleméo, Espanhol,
Francés, Inglés, Italiano, Portugués e Respectivas Literaturas. Quando foi criado, o
Curso integrava a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, estruturada nos moldes
da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, com o primeiro
curriculo aprovado em 1961. Atualmente, faz parte do Centro de Humanidades da
instituicao.

O curso diurno esta delineado da seguinte forma: Letras - Portugués/Literatura,
Letras - Portugués/Alemdo, Letras - Portugués/Espanhol, Letras -
Portugués/Francés, Letras - Portugués/inglés, Letras - Portugués/italiano e Letras -
Portugués/Linguas Classicas. A entrada dos estudantes se da em turmas
semestrais. A habilitacdo em Portugués/Literatura € concluida em oito semestres,
enquanto as habilitacdes duplas que incluem linguas estrangeiras tém duracdo de
dez semestres. No periodo noturno, h& oferta dos cursos Letras - Inglés e Letras -
Espanhol, com entrada em turmas anuais e duracdo de nove semestres. Ha também

na universidade o curso de Letras — Libras.

70 presente projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras foi elaborado em
dezembro de 2005 e passou por uma revisdéo em maio de 2007. Disponivel em:
https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jsf?lc=pt BR&id=657461. Acesso em: 20 ago. 2017.
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No Curso de Letras, h& cinco departamentos: Estudos da Lingua Inglesa, suas
Literaturas e Traducgao (DELILT), Letras Estrangeiras (DLE), Letras-Libras e Estudos
Surdos (DELLES), Letras Vernaculas (DLV) e Literatura. Em relacdo ao
Departamento de Letras Vernaculas (DLV), temos trés unidades curriculares, a
saber, unidade curricular de Lingua Portuguesa, de Linguistica e de Teoria e Prética
de Ensino. Acerca do Departamento de Literatura, as unidades s&o: Literatura
Brasileira, Literatura Portuguesa e Africana, Teoria da Literatura e Préatica de Ensino.
O Departamento de Letras Estrangeiras (DLE) apresenta as unidades de cada
lingua correspondente, isto é, Lingua e Literatura Inglesa e Norte-americana, Lingua
e Literatura Francesa, Lingua e Literatura Alema, Lingua e Literatura Italiana, Lingua
e Literatura Espanhola e Hispano-americana além da unidade curricular de Letras
Classicas. O curso ainda conta com disciplinas de outros departamentos da UFC:
Introducdo a Filosofia do Departamento do curso de Filosofia e Estudos Socio-
historicos e Culturais da Educacdo, Estrutura, Politica e Gestdo Educacional,
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia (Fundamentos

da Educacéo) e Didatica | (Teoria e Prética de Ensino) da Faculdade de Educacéo.

A equipe responsavel® do projeto apresenta os objetivos principais em relacdo
ao egresso do Curso de Letras, a saber, formar docentes de Lingua e Literatura,
materna e estrangeira, para atuar na educacédo de nivel Fundamental Il e Médio;
motivar a iniciacdo a pesquisa em lingua e literatura, materna e estrangeira; iniciar a
preparacdo dos discentes para 0 ingresso na docéncia universitaria, a ser
completada na poés-graduacado; qualificar profissionais interessados em lingua e
literatura e qualificar discentes para contribuir em outras areas do conhecimento, no
debate interdisciplinar, prestando assessorias nos setores politicos, culturais, em

o0rgados governamentais, organizacfes ndo governamentais etc. Ao analisar 0s

8EQUIPE RESPONSAVEL: Profa. Dra. Marluce Coan (Coordenadora do Curso de Letras 2005-
2007), Profa. Dra. Rosemeire Selma Monteiro (Coordenadora do Curso de Letras 2003-2005), Profa.
Dra. Ana Cristina Pelosi Silva de Macedo (Chefe do Departamento de Letras Vernaculas), Profa. Dra.
Elizabeth Dias Martins (Chefe do Departamento de Literatura), Profa. Dra. Ana Maria César Pompeu
(Chefe do Departamento de Letras Estrangeiras), Prof. Ms. lvanowik Dantas Valério (Coordenador do
Curso de Letras a Distancia), Professores do Departamento de Letras Vernaculas, Professores do
Departamento de Literatura, Professores do Departamento de Letras Estrangeiras, Mauro José
Saraiva Maia (Assistente em Administracdo) e Francisca llca de Queiroz (Técnica em Assuntos
Educacionais). ASSESSORIA PEDAGOGICA: Profa. Ana Maria l6rio Dias (Pro-Reitora de
Graduacao) e Profa. Maria de Lourdes P. Brand&do (Coordenadora de Pesquisa e Acompanhamento
Docente).
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objetivos listados, percebemos que hd uma preocupacdo em proporcionar que o
aluno possa se tornar tanto um professor da Educagdo Basica como também um
pesquisador em Linguistica e/ou Literatura. Para isso o curso oferece disciplinas
voltadas para as teorias linguisticas e literarias e pesquisas neste ambito bem como
conteudos relacionados a préatica em sala de aula.

A proposta de integralizacdo curricular do PPP° foi baseada nas Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores, conforme resolucdo CNE/CP 1/2002
(BRASIL, 2002a), e na Resolucdo do CNE/CP 2/2002, (BRASIL, 2002b). A
Resolucdo CNE/CES 18, de 13/03/2002 (BRASIL, 2002d), que estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, e o Parecer do CNE/CP28, de
18/01/2002 (BRASIL, 2002c), que, entre outros assuntos, aborda a concepcao de
Pratica como Componente Curricular e de Estagio Supervisionado também foram

utilizados.

A Resolucdo CNE/CES 18 de 2002, em seu segundo artigo, estabelece na

estrutura do projeto pedagogico:

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacdo académica e profissional a ser
oferecida pelo curso de Letras devera explicitar: a) o perfil dos formandos
nas modalidades bacharelado e licenciatura; b) as competéncias gerais e
habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de
formacdo; c¢) os conteldos caracterizadores béasicos e os conteldos
caracterizadores de formacao profissional, inclusive os contetddos definidos
para a educacdo basica, no caso das licenciaturas; d) a estruturacdo do
curso; e) as formas de avaliagdo. (BRASIL, 2002d)

De acordo com o PPP, o Curso de Letras, baseando-se no Parecer do CNE/CP
28/2002 (BRASIL, 2002c) e no Parecer do CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001),
estabelece uma relacdo mais ampla entre teoria e pratica. A Pratica como
Componente Curricular, inserida no ambito das disciplinas obrigatérias, tem como
objetivo a aplicacdo de conteudos cientifico-culturais na resolucdo de problemas
tedrico-metodolégicos. Desta forma, no projeto, o Estagio Supervisionado €

estruturado por meio de uma relacdo pedagdgica entre professor (estagiario) e

9Atualmente o Projeto Politico Pedagdgico recebe a denominagdo Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC).
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aluno, em Instituicbes Escolares de Ensino Fundamental e Médio, com a superviséo
de um profissional reconhecido. O namero minimo de horas-aula de regéncia, nas
disciplinas de Estagio, € de 14 (quatorze) aulas. Os alunos que lecionam no periodo
de estagio podem aproveitar 30% (trinta por cento) do ndimero de horas-aula
destinadas a regéncia, desde que apresentem ao professor documento

comprobatério de atuacdo na area especifica do estagio e relatorio de atividades.

A unidade curricular de teoria e pratica de ensino do DLV apresenta as
seguintes disciplinas optativas: Topicos em Aquisicdo da Linguagem, em Variacao e
Mudanca Linguisticas e Ensino de Lingua Portuguesa e sobre o Ensino de
Gramatica, Fundamentos Linguisticos para o Ensino da Alfabetizacdo, Géneros
textuais e ensino além das de estagio de cunho obrigatério: Estdgio em Ensino de
Leitura, Estagio em Ensino da Analise Linguistica, Estagio em Ensino da Linguagem
Oral e da Linguagem Escrita, Estagio em Ensino da Lingua Portuguesa. Os trés
primeiros estagios envolvem a observagdo de aulas na escola, e o dultimo

corresponde ao estagio de regéncia.

A carga horaria didatica destinada ao Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio é distribuida entre dois grupos de disciplinas, a saber, Estagio de
Observacdo e Estagio de Regéncia. Em relacdo ao Estagio de Observacao, as
disciplinas veiculadas sdo: Estagio em Ensino de Leitura, Estagio em Ensino de
Andlise Linguistica, Estagio em Ensino de Oral e Escrita e Estagio Supervisionado
em Literatura I. No tocante ao Estagio de Regéncia, as disciplinas ofertadas sao:
Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionado em Literatura II.
Além dos estagios ofertados, ha disciplina de Seminarios de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Literatura Vernacula. Desta forma, a carga horéria totaliza 416 horas. A
jornada de atividades do estagiario deve ser compativel com o horario escolar e o
tempo necessario para estudos extra-sala de aula. Dessa forma, ndo devera
ultrapassar 25 (vinte e cinco) horas semanais de atividades, a serem prestadas,

obrigatoriamente, em conformidade com o curriculo do aluno.

A presente pesquisa cujo objetivo geral é investigar como o estudante de Letras

(re)significa o0 seu agir durante o Estagio de Regéncia focalizou a disciplina de
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Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa®. Na justificativa presente no programa da
disciplina, o proposito apresentado é levar os alunos a aplicar no ensino fundamental
e no ensino médio os conhecimentos tedricos e empiricos referentes a Lingua
Portuguesa levando em consideragao os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
A carga horaria total € de 96 h/a e possui como pré-requisitos os estagios de
observacdo ja citados (Estdgio em Ensino de Leitura, em Ensino da Analise
Linguistica e em Ensino da Linguagem Oral e da Linguagem Escrita).

O estagio é ofertado na Licenciatura em Lingua Portuguesa e Respectivas
Literaturas no ultimo semestre, oitavo, e, nas demais Licenciaturas, no penultimo
semestre, nono. Estas informagdes sdo das Matrizes Curriculares ou Estrutura
Curricular'’ 2006.1 do PPP Os participantes de nossa pesquisa estavam
matriculados seguindo as orientacbes de tais matrizes. Desde 2015, em
consonancia a Resolucdo n° 2 do CNE/CP, de 01 de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagcdo continuada, 0s cursos estao
passando por reformulacdes em sua Estrutura Curricular principalmente no tocante a
carga horaria. De acordo com a Resolucdo n°1 do CNE/CP, de 09 de agosto de 2017
(BRASIL, 2017), que alterou o artigo 22 da Resolucdo n°2 do CNE/CP de 2015, os
cursos devem se adaptar no prazo de 3 anos a esta resolucéo, a contar da data de

sua publicacéo.

Outra proposta vinculada a formacéo das disciplinas da Base Nacional Comum

Curricular é o programa Residéncia Pedagégica®. Ele constitui uma das acées da

10Anexo A: Ementa da disciplina Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa.

11 Estrutura Curricular do curso de Licenciatura em Letras — Habilitagdo em Portugués e Literaturas.
Disponivel em:https://si3.ufc.br/sigaa/public/curso/curriculo.jsf Acesso em: 20 ago. 2017

!2 segundo a Fundac&o Capes, os objetivos do programa sdo: aperfeicoar a formacéo dos discentes
de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; induzir a reformulacéo da formacao pratica nos cursos
de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; fortalecer, ampliar e
consolidar a relacé@o entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que
recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagéo de
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Politica Nacional de Formacéo de Professores. O objetivo principal € aperfeicoar a
formacdo préatica nos cursos de licenciatura, proporcionado a imersdo do graduando
na escola de educacao basica a partir da segunda metade do curso. De acordo com
0 governo federal, dentre as atividades da residéncia, estdo a regéncia de sala de
aula e intervencao pedagdgica. Estas funcdes devem ser acompanhadas pelo
professor da escola com experiéncia na area de ensino do curso do residente e
orientada por um docente da instituicdo formadora. Futuramente novas pesquisas
serdo desenvolvidas para analisar efetivamente o impacto destas mudancas nos
curso de licenciatura, principalmente, no tocante aos estagios e a pratica em sala de
aula. Na proxima secédo deste capitulo, propomos uma reflexdo sobre o espaco que
0 estagio possui na formacao inicial dos futuros professores.

2.3 O estagio docente como espaco da formacao profissional

Refletir sobre a formacdo de professores é sem ddvida uma tarefa
desafiadora, levando em consideracdo sua complexidade e sua abrangéncia. Nesta
tese, embora reconhecamos que essa formacdo se estenda além dos anos de
graduacédo nas Licenciaturas e ocorra de forma continua, o foco recai sobre um
momento especifico dentro deste universo, a saber, o estagio supervisionado. Afinal,
€, nesta situacao, que de fato o aluno/futuro professor inicia a troca de posicées nas
relacbes educacionais, isto é, deixa de ser aluno e assume, mesmo que sob
supervisdo, o papel de professor. Muitas pesquisas estdo sendo desenvolvidas,
principalmente na perspectiva de proporcionar uma mudanca sobre o estatuto do
estdgio no curso de Licenciatura e o papel da reflexdo na formacdo do
aluno/estagiario (REICHMANN, 2013; SILVA; FERRAGINI; TOGNATO, 2018;
KOBOLT; MIRA, 2018; GARCIA; CHAVES; STEIN, 2018; GUIMARAES; PEREIRA,

professores; promover a adequac¢éo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo
inicial de professores da educacédo béasica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Fonte: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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2018).

Assim como Pereira e Pereira (2012, p.24), compreendemos que:

0 espaco do estagio deve possibilitar uma produgdo de conhecimento que
nao se limite a simples transferéncia e “aplicacdo” de teorias ou de
conteudos, mas que seja o eixo de articulagcao entre teoria-pratica, entre os
conteudos dos cursos de formacdo de professores e o conhecimento da
realidade da sala de aula da escola basica (PEREIRA; PEREIRA, 2012).

Levando em consideracdo essa articulagdo entre teoria-prética, as autoras
citadas destacam a importancia e a necessidade de haver uma estreita vinculacao
entre as disciplinas de Estagio Supervisionado e os demais componentes do curso
de formacéo de professores com o intuito de se compreender o processo de ensino
em suas dimensfes historico-social e politica, bem como individual e coletiva.
Conforme ja citado na secéo 1 deste capitulo, nos documentos institucionais, ha um
posicionamento dos 6rgaos responsaveis para que ocorra uma “articulagéo entre a
teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2015).

Portanto, durante a elaboracdo do projeto pedagogico de curso, a equipe
responsavel precisa estabelecer na estrutura curricular do curso essa ligacéo,
levando em consideracdo tanto as areas especificas e interdisciplinares como
também os fundamentos e metodologias do ambito educacional. O aluno precisa, ao
longo de sua formacéao, entrar em contato com as diversas realidades educacionais

e com as areas de sua atuacao profissional.

Pimenta e Lima (2010, p.55) explicam que o estagio é uma possibilidade de
atividades que proporcionam conhecimento, analise, reflexdo do trabalho docente,
das acbGes docentes, com o0 objetivo de entender seu processo de ensino e
aprendizagem, identificar os resultados, os impedimentos e as realidades proprias
da sala de aula. Os autores destacam que o estagio deve ir além da pratica docente,
deve-se levar em consideracdo a relevancia da teoria nas disciplinas com este

carater, pois o estagio deve:

oferecer aos professores perspectivas de andlise para compreender 0s
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos
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como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles
intervir, transformando-os (PIMENTA,; LIMA, 2010, p. 49).

De acordo com a Resolugcdo n°2 do CNE/CP de 2015, os cursos de
Licenciaturas precisam no minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico. E pertinente observarmos que 2.200 (duas mil e duzentas)
horas sdo dedicadas as atividades formativas relacionadas aos conhecimentos
cientifico-culturais e que 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular devem ser distribuidas ao longo do processo formativo. Assim notamos
ainda uma maior carga horéria voltada para conteddos ditos tedricos, a saber,
68,75%. A pratica como componente curricular totaliza 12,5%. Por sua vez, as horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao e atuacdo na educacao
basica, contemplando também outras areas especificas, somam 400 (quatrocentas).

Isto corresponde a 12,5% da carga minima exigida.

Pereira e Pereira (2012, p.25), ao falar sobre 0 espaco que o estagio deve ter

dentro da formacéo docente, destacam:

O Estagio precisa estar em interacdo com a realizagdo do projeto
pedagoégico do curso de Pedagogia e das Licenciaturas como um todo. E
este estigio ndo pode ser, isoladamente, responsabilizado pela qualificacédo
profissional desses alunos. E preciso que o Estagio se caracterize como
integralizador da teoria/pratica pedagégica como um dos eixos nucleares do
curso de formacéo de professores (PEREIRA; PEREIRA, 2012).

Levando em consideracdo essa articulacdo entre teoria-pratica, as autoras
citadas destacam a importancia e a necessidade de haver uma estreita vinculacao
entre as disciplinas de Estagio Supervisionado e 0os demais componentes do curso
de formacao de professores com o intuito de se compreender 0 processo de ensino

em suas dimensdes historico-social e politica, bem como individual e coletiva.

Conforme ja citado na secdo 1 deste capitulo, nos documentos institucionais,
ha um posicionamento dos 6rgaos responsaveis para que ocorra uma “articulagcao
entre a teoria e a pratica no processo de formacgao docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensado.” (BRASIL, 2015). Portanto, durante a elaboragédo do
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projeto pedagogico de curso, a equipe responsavel precisa estabelecer na estrutura
curricular do curso essa ligacdo, levando em consideracdo tanto as &reas
especificas e interdisciplinares como também os fundamentos e metodologias do
ambito educacional. O aluno precisa, ao longo de sua formacédo, entrar em contato
com as diversas realidades educacionais e com as &reas de sua atuacdo
profissional. Defendemos que o estagio € uma atividade de formacdo e

desenvolvimento profissional.

Para que o Estagio se torne um dos eixos nucleares, € preciso que haja um
tempo maior dentro da estrutura curricular dos cursos para ele. Normalmente, as
disciplinas voltadas para a pratica de ensino estdo organizadas para o fim do curso.
A carga horaria didatica destinada ao Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério™® no PPC do curso de Letras (Licenciatura em Lingua Portuguesa e
respectivas Literaturas) da UFC € de 416 horas. Em nossas analises, retomaremos,
a partir dos dados construidos com os estagiarios, a esta questdo do tempo voltado
para a préatica. Defendemos que a formacéao inicial deve proporcionar um professor
consciente do que envolve a sua pratica docente. Para isso, é preciso que ocorra,
durante essa formacdo, momentos de observacédo, reflexdo e reorganizacdo das
acOes da pratica docente. Essa triade — observacao, reflexdo e reorganizacdo —

demanda tempo.

Perez (2013) enfatiza a importancia que os professores em formacédo, na
pratica de escrita e analise dos proprios textos, a partir de contextos singulares,
possa (re)significar a pratica docente. Neste viés da construcdo de um profissional
critico e reflexivo, Freitas e Medrado (2013), investigam sobre as identidades e
saberes construidos pelos estagiarios atraves de diarios. As autoras consideram que
o diario reflexivo, utilizado em contextos de formacé&o inicial ou continuada, visa a
ampliacdo da reflexdo critica. O processo reflexivo, através de diarios ou outros

dispositivos (relatério, entrevista em situacdo de autorreflexdo, no nosso caso) com

13 Estas informacdes sdo da Estrutura Curricular 2006.1 presente no projeto pedagoégico. Os sujeitos
participantes de nossa pesquisa estavam matriculados seguindo as orientacbes dessa estrutura.
Sabemos que estdo ocorrendo mudancas por determinag6es do MEC como ja citadas por nos na
secdo 1 deste capitulo. Nossa investigac@o fornecerd um parametro para futuros estudos dentro da
propria universidade bem como para outras instituicdes de ensino sobre estagio.
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este mesmo objetivo na formacao inicial, permite a construcao da reflexao sobre a
pratica docente ressignificando-a por meio de descricbes, analises e
guestionamentos. Esta reflexividade pode ser extremamente pertinente para uma
formacdo mais segura e solida para uma atuacdo profissional mais consciente e

independente.

Outro aspecto que precisamos pontuar acerca do estagio na formacao
profissional é a complexidade dos papéis exercidos pelo estagiario durante as
disciplinas de Estagio de Regéncia (no nosso caso, Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa). Este jogo de papéis é apresentado por Leurquin e Peixoto (2017). Elas
reforcam o espaco duplo de realizac&o do estagio, a saber, universidade e escola.

As autoras explicam:

Cada espaco é constituido diferentemente e com objetivos diferenciados. O
estagiario é um estudante na universidade (diante do professor coordenador
do estagio e dos colegas de sala de aula). Mas ele é um professor (para 0s
alunos da educacdo basica) ou/e um estagiario (para o professor da
escola). Essa problematica que envolve a identidade do estagiario, esse
duplo papel, gera relagBes sociais conflituosas. Se, na universidade, ele é
estudante diante dos colegas, assumindo papel semelhante, na escola, ele
€ o professor diante dos alunos (LEURQUIN; PEIXOTO, 2017, p.169).

As pesquisadoras defendem que o trabalho do estagiario se torna bastante
complexo por incluir negociacdes entre os sujeitos envolvidos. Muitas vezes ha uma
indefinicdo da identidade do estagiario. Assim, destacam que “se compreendemos o
trabalho do estagiario desconsiderando essas particularidades, sua dupla atuacao,
podemos correr o risco de querer minimiza-lo” (LEURQUIN; PEIXOTO, 2017, p.170).

Assim, levando em consideracdo este posicionamento, acreditamos que as
pesquisas voltadas para a formacao inicial do professor, principalmente aquelas que

focalizam o estagio, devem levar em consideracao este contexto de trabalho. Para

14Este duplo espaco de realiza¢@o do estagio sera retomado no proximo capitulo.
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avancarmos nas reflexdes acerca do estagio, alguns conceitos precisam ser
definidos, portanto, fechamos este capitulo e, no préximo capitulo desta tese,
apresentamos o quadro tedrico utilizado em nossa investigacdo e retomamos o0

status do estagio no ambito da formacdo inicial do professor.
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3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E O AGIR DO ESTAGIARIO

“A interagdo social € a origem e o motor

da aprendizagem.” (Lev Vygotsky)

Neste capitulo, apresentamos o quadro te6rico que embasa a presente
pesquisa. Inicialmente, expomos 0s conceitos deste aporte tedérico fundamentais a
esta tese. Em seguida, dissertamos acerca das categorias analiticas, a saber, 0
conteudo temético, as vozes e marcas de agentividade, as modalizacdes e 0s
saberes docentes, que nos possibilitaram alcancar os objetivos tracados nesta
investigagdo. Por ultimo, retomamos a discussédo acerca do estagio e o agir do

professor.

3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

Com a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo, Bronckart (1999) pretende
gue o Interacionismo Sociodiscursivo (doravante, ISD) seja mais que uma corrente
linguistica, psicologica ou socioldgica. O autor objetiva desenvolver uma corrente da
ciéncia do humano. Assim, o ISD filia-se “a uma abordagem global e
tendencialmente unificada do funcionamento psicolégico, que toma como unidades
de andlise a linguagem, as condutas ativas (ou o “agir’) e o pensamento consciente”.
(BRONCKART, 2006, p.122, grifos do autor).

De acordo com o autor, o ISD dialoga com os principios fundadores do
Interacionismo Social que questiona a divisdo entre as Ciéncias Humanas/Sociais
ocasionando multiplas disciplinas que acabam se fechando em si mesmas. Esta

divisdo foi decorrente de uma epistemologia positivista. Um dos principios
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norteadores do Interacionismo Social é exatamente a articulacdo das Ciéncias
Humanas. Para o Interacionismo Social, o estudo da construgdo do pensamento
consciente humano precisa ser feito paralelamente ao da constru¢cdo do mundo dos
fatos sociais. Os processos de socializacéo e individualizagdo sado duas vertentes
indissociaveis do desenvolvimento humano. A grande tese vygotskyana € que o
percurso do desenvolvimento intelectual do sujeito vai do social para o individual. De
acordo com Vygotsky (2001), o funcionamento mental tem sua génese nas relacdes
sociais. Logo o autor reconhece a importancia da mediagdo do outro e do signo no
processo de desenvolvimento intelectual, visto que, na perspectiva do
Interacionismo Social, o uso da linguagem realiza-se em interacbes sociais e

culturais concretas.

Existem quatro problematicas centrais abordadas pelo ISD, quais sejam: a
analise epistemoldgica e metodoldgica do estatuto, da pertinéncia e das condicdes
de descricdo dos fendmenos de natureza praxiolégica (agir, atividade, acdo, etc.);a
analise das condi¢cbes de “formatagdo” do agir humano em diferentes géneros de
textos produzidos sobre situacdes de trabalho; a analise linguistica das unidades,
estruturas e processos textuais que desempenham um papel particular na expressao
das diferentes dimensdes do agir;0 desenvolvimento de dispositivos e processos de

formacéo explorando os resultados de pesquisas empiricas (BRONCKART, 2006).

No ISD, a linguagem humana é percebida em duas dimensdes: de um lado, é
constitutiva do psiquismo especificamente humano, ou seja, esta relacionada aos
mecanismos de construcdo das experiéncias individuais do homem em interacao
social; e de outro lado, € constitutiva das relacdes sociais por fornecer um ponto de
vista contextual e social das experiéncias humanas. Essa visdo sobre a linguagem é
respaldada pelas teorias derivadas de uma psicologia orientada pelos principios
epistemoldgicos do Interacionismo Social. Um dos postulados desse quadro teorico-
metodolégico é que as praticas de linguagem situadas (ou os textos/discursos) sao
0s principais instrumentos do desenvolvimento humano tanto em relacdo as
capacidades do agir quanto aos conhecimentos. Toda producédo linguistica € uma
acao social situada, levada a efeito por individuos singulares em formacg@es sociais

especificas.
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Segundo Bronckart (1999), a acdo de linguagem é desenvolvida em dois

niveis, isto é, socioldgico e psicolégico. Ela é definida da seguinte maneira:

em um primeiro nivel, sociolégico, como uma por¢cdo da atividadede
linguagem do grupo, recortada pelos mecanismos gerais das avaliagbes
sociais e imputadas a um organismo humano singular; e pode ser definida
em um segundo nivel, psicolégico, como o conhecimento disponivel no
individuo particular das diferentes facetas da sua propria responsabilidade
na intervengéo verbal (BRONCKART, 1999, p. 99 — grifos do autor).

O autor, ao explicar o nivel psicologico, apresenta o conceito de acdo de
linguagem, ou seja, uma acéo de linguagem consiste na producdo, compreensao,
interpretacdo e/ou memorizagcdo de um conjunto organizado de enunciados orais ou
escritos. Em outras palavras, é considerada o resultado da apropriacdo das
propriedades da atividade social pelo sujeito. De acordo com o autor, a lingua
apresenta dois aspectos, a saber, um interno (regras fonoldgicas, lexicais e
morfossintaticas) e um externo (acdes de linguagem, condi¢cOes de producao dessas
acOes e seus efeitos no meio humano). Nesta perspectiva, tanto para a analise
como para o ensino das producdes linguisticas, as condi¢des de producéo do texto

devem vir antes do estudo dos seus aspectos internos.

O agir da linguagem (texto) ao ser criado € permeado de valores histéricos e
socioculturais que dao origem aos géneros de determinada lingua. O agir linguageiro
€ agir no/pelo texto. Dessa forma o homem, ao proferir um texto, reflete as
atividades coletivas (econdmicas, sociais e interativas da sociedade) e as acbes
individuais de quem fala ou escreve. Portanto o texto, como entidade coletivamente
constituida, ndo pode ser estavel, porque os contextos social, histérico e linguistico,

em determinado tempo e lugar, condicionam o discurso e as formas de interacao.

A atividade de linguagem é realizada concretamente sob a forma de textos.
No ISD, a nocéo de texto designa toda unidade de producao verbal que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada cujo objetivo é produzir efeito de coeréncia

no destinatario. De acordo com Bronckart (2008), os textos séo:
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os correspondentes empiricos das atividades linguageiras, produzidos com
0os recursos de uma lingua natural. Eles s&o unidades comunicativas
globais, cujas caracteristicas composicionais dependem das propriedades
das situacfes de interacdo e das atividades gerais que comentam, assim
como das condi¢des historico-sociais de sua produgéo. Assim, 0s textos se
distribuem em multiplos géneros, que sdo socialmente indexados, isto é,
reconhecidos como pertinentes e/ou adaptados a uma determinada situacéo
comunicativa (BRONCKART, 2008, p. 113)

Portanto, as Unicas manifestagcbes empiricamente observaveis das acdes de
linguagem humanas séo os textos e os discursos que se apresentam como forma de
acao social. Esses textos se distribuem em géneros diversos indexados no meio
social e, principalmente, agrupados num arquitexto de uma comunidade. Assim, 0s
textos orais ou escritos se manifestam sempre num ou noutro género, logo um maior

conhecimento do funcionamento dos géneros textuais € importante tanto para a

compreensao como para a producao de textos.

Nesta corrente tedrico-metodoldgica, as acbes humanas sédo consideradas
em suas dimensdes sociais e discursivas constitutivas. O sujeito € visto como parte
e fruto de interacbes sociais, portanto, é importante que sempre seja levado em
consideracdo o contexto no qual determinado discurso ou texto foi produzido para
gue os objetivos do sujeito possam ser compreendidos. Desta maneira, ao eleger
uma determinada forma de semiotizacéo, o agente produtor o faz em funcao de seus
objetivos e interesses especificos, considerando o efeito que pretende produzir em
seu destinatario. Toda elaboracdo de um texto implica, necessariamente, escolhas
relacionadas a selecdo de mecanismos linguistico-discursivos e, consequentemente,

de modalidades de realizacéo, a saber, 0s géneros textuais.

No ISD, a fim de investigar os efeitos das praticas de linguagem sobre o
desenvolvimento humano, € proposta uma concepcédo de organizacdo dos textos,
isto €, uma elaboracdo de modelos de andlise: modelo das condi¢cdes de producéo
do texto (contexto de producdo e conteudo tematico) e modelo da sua arquitetura

interna. Na subsecao a seguir, estes modelos serdo apresentados.
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3.1.1 As condic¢des de producéo do texto

No ISD, néo é possivel dar conta de analises da linguagem rejeitando as
dimensdes sociais e verbais da atividade, para isso, € preciso definir e identificar as
unidades propriamente sociologicas das unidades propriamente psicoldgicas, de
modo a conceitualizar suas interacdes. Assim é a atividade nas formacdes sociais
gue constitui o principio explicativo das a¢cBes imputaveis a uma pessoa. No quadro
dessa atividade social de linguagem e no quadro da formacdo social, s&o
desenvolvidas as ac¢bes de linguagem dos individuos particulares. A acdo de
linguagem integra as representacdes dos parametros do contexto de producao e do
conteudo tematico, tais como um agente determinado as mobiliza quando realiza
uma intervengédo verbal. As a¢des estao intimamente ligadas a utilizacdo das formas
comunicativas que se encontram em uso numa determinada formacdo social, ou
melhor, a utilizacdo dos géneros de texto. O agente/pessoa, ao produzir um texto,
encontra-se em uma situagado de agao de linguagem que requer “representacdes
dos trés mundos: dos parametros objetivos; dos parametros sociossubjetivos; da
situagcdo de acdo de linguagem e dos conhecimentos disponiveis no agente”
(BRONCKART, 2006, p. 146).

Bronckart (1999), ao mencionar os mundos representados, teve como
referéncia os estudos de Habermas (1989). Um conceito fundamental € o agir

comunicativo:

O agir comunicativo pode ser compreendido como um processo circular no
qual o ator é as duas coisas ao mesmo tempo: ele é o iniciador, que domina
as situacdes por meio de acdes imputaveis; ao mesmo tempo, ele € o
produto das tradigcbes nas quais se encontra, dos grupos solidarios aos
guais pertence e dos processos de socializagdo nos quais se cria
(HABERMAS, 1989, p.166).

O agir comunicativo é constitutivo do social, e o0s signos revelam
representacées negociadas que se estruturam em configuracdes de conhecimento —
mundos representados. Este agir produz significados para os conhecimentos
coletivos, que se organizam nos contextos formados por trés mundos representados:

o0 mundo objetivo — caracterizado por signos que remetem ao meio fisico, relacao
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homem/ambiente; o mundo social — representado pelos signos provenientes de uma
linguagem comum em meio as organizagbes das tarefas coletivas; e o mundo
subjetivo — relacdo de cada individuo com a sua tarefa e a passagem do
conhecimento acumulado na esfera social para o dominio da consciéncia. Levando
em consideracédo estes mundos representados, Bronckart (1999) define o contexto

de producéao da seguinte forma:

O conjunto dos pardmetros que exercem influéncia sobre a forma como um
texto esta organizado. (...). Esses parametros estdo reagrupados em dois
conjuntos: o primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao mundo
social e ao subjetivo. (BRONCKART, 1999, p. 93).

Os mundos (fisicos, sociais e subjetivos) sdo conjuntos de representacdes
sociais que o agente tem internalizado dentro de si. As representacdes relativas ao

mundo material ou fisico da acédo constituem parametros objetivos, a saber:

a) o lugar de producéo — local fisico em que o texto é produzido;
b) o momento de producéao — tempo em que o texto é dito ou escrito;

c) o emissor (ou locutor) — pessoa que produz o texto, que pode ser oral

OU escrito;

d) o receptor (ou destinatario, ou interlocutor) — pessoa que recebe o

texto.

A producao de texto também se inscreve no quadro das atividades de uma
formacédo social, ou seja, no quadro de uma forma de interacdo comunicativa que
une o mundo social e o mundo subjetivo. Essa formacédo social, envolvida na
producdo textual, implica na representacdo do mundo social (normas, valores,
regras etc) e do mundo subjetivo (imagem que o autor faz de si ao agir). Surge entdo
0 mundo sociossubijetivo. As representacdes referentes a dimensdo sociossubjetiva
da acéo verbal, ou seja, o tipo de interacdo, os papéis sociais dos interlocutores e o

objetivo constituem mais especificamente:

a) o lugar social — instituicdo social em que o texto é produzido (escola,

familia, interacdo informal, palanque etc.);



52

b) a posicdo social do emissor — papel social desempenhado pelo
produtor de texto (pai, professor, aluno, diretor etc.);

c) a posicao social do receptor do texto — papel social desempenhado
pela pessoa que recebe o texto (professor, colega, chefe de reparticao
etc.);

d) o objetivo — efeito que o locutor pretende produzir no destinatario.

Quando um agente vai produzir um texto, ele se encontra em uma situacao
de acdo de linguagem. Essa situacdo sé € possivel devido as representacdes que
esse agente construiu para si mesmo dos mundos. O agente também dispde de um
conhecimento do arquitexto de sua comunidade verbal e dos modelos de géneros
nele disponiveis. Segundo Bronckart (2006), esses modelos de género disponiveis
podem ser apreendidos “ndo sé em funcdo de suas propriedades linguisticas
objetivas, mas também em funcéo das etiquetagens e das classificacdes das quais
se tornaram o objeto e em fungao das indexag¢des sociais das quais sdo portadores”
(BRONCKART, 2006, p.147).

E importante destacar que os parametros do mundo fisico e do mundo
sociossubjetivo sédo distintos. Portanto, quando ocorre uma mencao a emissor e/ou
receptor, trata-se dos organismos que produzem ou recebem um texto, em outras
palavras, a representacao fisica desses parametros do contexto de producdo. Em
contrapartida, quando se menciona enunciador/destinatario, refere-se ao papel

social assumido pelo receptor e pelo emissor.

As representacdes relativas a situacdo da acdo de linguagem e aos
conhecimentos que o0 agente possui a respeito do tema (dos mundos fisico, social e
subjetivo) e dos géneros determinam 0 que sera expresso no texto. Assim, o estudo
do texto deve considerar o contexto de producdo, ndo sO por sua interdependéncia
com os fatores externos e as caracteristicas textuais, mas também pelos efeitos que
0 texto exerce sobre seus leitores e intérpretes. Na andlise do contexto de producéo,
0 pesquisador pode fazer apenas hipoteses sobre essas representacfes especificas
de que o agente dispde de si e do quadro comunicativo no qual o evento esta
inserido. Portanto, da mesma maneira que o analista, o leitor também n&o podera ter

acesso a representacdo exata desses parametros envolvidos na producao textual,
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mas buscara, em seus conhecimentos internalizados do mundo formal (fisico,
subjetivo e social) e na materialidade linguistica, as pistas que permitirdo refazer
parte do contexto de producéo, permitindo, assim, a constru¢do de novos sentidos
para o texto escrito.

Na producdo de um texto, além da mobilizacdo dos parametros requeridos
para a formacao do contexto de producdo (mundo fisico e mundo sociossubjetivo), o
autor também mobiliza as representacdes sobre o mundo na escolha do conteuddo
teméaticoque sera verbalizado nos textos. Bronckart (1999) define-o da seguinte

forma:

O contetdo tematico de um texto pode ser definido como o conjunto de
informacdes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que séo
trazidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural.(...) assim
como os parametros do contexto, as informagdes constitutivas do contetido
tematico sdo representacdes construidas pelo agente-produtor
(BRONCKART 1999, p. 97).

Este conteudo tematico constitui-se de um conjunto de experiéncias
armazenadas, que revelam o conhecimento de mundo do autor. Para que o
processo de interacdo verbal se concretize, € preciso que autor e leitor compartilhem
desses conhecimentos acumulados. O autor do texto, dentro de um repertério de
possibilidades, mobiliza, na escolha de um género, os parametros definidores do
contexto de producéo e do conteudo tematico. Desta forma, compreendemos que 0
conteudo tematico presente nos textos revela saberes, entendimentos e

experiéncias dos autores.

Acerca do agir em situacéo de trabalho e sua interpretacédo, Bronckart (2008)
propde um exame da dindmica geral da entrevista. A partir da analise da distribuicéo
dos turnos de fala e do desenvolvimento do conteudo tematico, o pesquisador
apresenta um procedimento de analise deste conteudo. Ele aponta a existéncia de
duas categorias de segmentos. Os segmentos de introducéo, de apresentacédo ou de
lancamento de um tema sdo chamados de segmentos de orientacéo
teméatica(doravante, SOT). Eles séo introduzidos principalmente pelo entrevistador.
Ja os segmentos de tratamento teméatico(a partir de agora, STT) sdo produzidos
pelo entrevistado em resposta a uma pergunta ou em uma continuidade a um tépico

do entrevistador, em que o tema € efetivamente abordado. De acordo com a andlise
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do corpus, uma classificacdo dos tipos de SOT e dos tipos de STT é estabelecida.

O autor presenta uma organizagao ou etiquetagem dos STT da seguinte maneira:

A. Segmentos que incidem sobre o agir-referente, isto é, sobre um dos
aspectos da tarefa gravada, nos quais se podem distinguir os seguintes
subconjuntos:

A.l. caracterizacdo da tarefa: focalizacdo na definicdo da tarefa, na sua
significacdo etc.;

A.2. enumeracdo dos determinantes que podem influenciar a realizacdo da
tarefa:

A.2.a. determinantes externos (material, situagcdo, outros actantes etc.);
A.2.b. determinantes internos (capacidades e recursos do actante);

A.3. Mengéo do desenvolvimento da tarefa:

A.3.a. foco na preparacédo da tarefa;

A.3.b. foco na realizacéo efetiva da tarefa;

A.3.c. foco nos possiveis desenvolvimentos da tarefa

B. Segmentos que incidem sobre o trabalho no quadro da instituig&o:

B.1. evocacdo de aspectos da organizacdo do trabalho (na instituicdo, na
unidade etc.);

B.2. evocacdo das condicbes de trabalho (aspectos ergonémicos,
relacionais, cooperacionais etc.);

B.3. evocacdo do métier el/ou da profissdo (estatuto, papel,
responsabilidade do actante etc.);

C. Segmentos que incidem sobre a pesquisa em curso:

C.1. evocacdo da percepcao/compreensdo da pesquisa pelo actante;

C.2. expressao das reacfes do actante a situacao de pesquisa.
(BRONCKART,2008, p. 163 e 164)

Como ja dito, esta classificacdo dos STT é oriunda da organizagcdo tematica
dos dados da pesquisa em questdo. Desta forma, os SOT e os STT sdo definidos
com base nos topicos presentes nos dados de cada estudo, uma vez que o
conteludo tematico presente nos textos analisados é desenvolvido a partir dos
objetivos tracados por cada investigador. Evidentemente que, dependendo do
género em questdo, outros temas sado estabelecidos pelos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Bulea (2010) explica que os segmentos tematicos sdo identificados post
hoc e possuem uma funcéo tipologica e orientativa, no entanto ndo esgotam a
diversidade de subtemas abordados ao longo de uma entrevista, por exemplo. Sobre
o exame dos SOT e os STT, a autora apresenta dois principios que servem para o

estabelecimento deste recorte das entrevistas. Os principios sao:

toda introdugdo ou reorientacdo de tema, gerada seja por intervencao do
entrevistador, seja por iniciativa do entrevistado, da origem a um novo STT;
toda intervengdo do entrevistado, que ndo gere reorientacdo temética, é
integrada no STT em curso. (BULEA, 2010, p.91)
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Bronckart-Bulea e Bronckart (2012), ao falar sobre as representagdes do agir
professoral a partir do género entrevista, apresentam esta metodologia para analisar
este género. Inicialmente é importante descrever a contextualiza¢do da entrevista,
para isso ocorre a identificacdo dos modos de organizacdo tematica que s&o
agrupados nos segmentos de orientacdo tematica (SOT) e de tratamento teméatico
(STT). ApGs esta identificacdo, os tdpicos abordados ao longo da entrevista séo
organizados em uma classificacdo dos SOT e dos STT. De acordo com 0s autores,
esta classificacdo dos segmentos, a partir dos temas e subtemas, possibilita uma
visualizacdo de mdo geral do cenario da entrevista, através da sequéncia temporal
de interacdo entre orientacdo e tratamento teméticos. Além do modelo das
condicdes de producdo do texto (contexto de producdo e contetdo tematico), ha o
modelo da arquitetura interna do texto. Na subsecdo a seguir, este modelo sera
apresentado, dando enfoque as categorias analiticas desta pesquisa: vozes e

modalizacdes.

3.1.2 A organizacao interna dos textos

Foi destacado anteriormente que, para o ISD, ha uma necessidade de se
analisar os entornos socio-historicos da producdo dos textos. Nesta visdo, a
atividade de linguagem € observada sob o ponto de vista do processo, isto €,
levando em consideracdo as condi¢cdes de producdo dos textos. Numa segunda
perspectiva, o foco € na analise das caracteristicas linguisticas do texto. Para isso,
foi desenvolvido um modelo de arquitetura textual. (BRONCKART, 1999)

A metodologia utilizada é na direcdo descendente, ou seja, parte do global para o
localizado, da unidade maior — texto — para as unidades de nivel inferior. No ISD,
todo texto apresenta uma organizacao interna, formando um folhado textual. Essas
camadas interagem entre si, mas podem também relacionar-se com instancias
linguisticas extratextuais, principalmente com o sistema da lingua e suas unidades.
O modelo proposto é formado por trés niveis superpostos que sdo também niveis de

analise dos textos. O primeiro nivel é a infraestrutura geral do texto, o nivel
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intermediario é o dos mecanismos de textualizagcéo, j& o terceiro nivel é formado
pelos mecanismos de posicionamento enunciativo e de modalizac&o. A distingdo de
niveis de analise ocorre devido a necessidade metodologica de “desvendar a trama
complexa da organizacéo textual.”(BROCKART, 1999, p.119)

Segundo Bronckart (1999), a infraestrutura geral do texto estd relacionada a
organizacao geral do texto e é considerada o nivel mais profundo. Ela apresenta trés
formas gerais de organizacdo, a saber, plano geral do texto; tipos de discurso;
sequéncias. O planejamento geral do texto refere-se a organizacdo do conjunto do
conteudo tematico e envolve os temas e elementos de conhecimento mobilizados.
Esses temas e/ou esses elementos tornam-se visiveis no processo de leitura e
podem ser codificados através de um resumo. O plano geral depende do género ao
gual o texto pertence além do seu conteudo tematico e das condicOes externas de

producéo.

A segunda maneira de organizacdo do texto envolve os tipos de discursos. Eles
sdo definidos como modalidades de organizacdo enunciativas e linguisticas desse
conteudo tematico. Os tipos de discursos sdo segmentos de texto que apresentam
caracteristicas especificas e estéo relacionados as coordenadas gerais dos mundos
discursivos e ao ato de producdo. Em grande medida, dependem das modalidades
desse conteudo tematico e dos parametros da situacdo de enunciacdo da qual o
texto € derivado.Os tipos de discurso séo resultantes de duas operacdes binarias.
Para a primeira operacao, as coordenadas que organizam o conteudo tematico sao
colocadas a uma distancia das coordeanadas gerais da situacdo de producéo do
actante. Esta organizacdo pode pertencer a ordem do EXPOR ou a ordem do
NARRAR. Quando as coordenadas estdo conjuntas com a situacao, corresponde a
primeira; quando estéo disjuntas, refere-se a segunda. Para a segunda operacao, as
instancias de agentividade verbalizadas no texto estdo relacionadas ao produtor do
texto e sua situacdo de acado linguistica ou ndo. Acerca dessas instancias de

agentividade, essa relacdo pode ser implicada ou autbnoma.

Em termos visuais, a apresentacdo dos tipos de discurso pode ser observada
assim, levando em consideracao a coordenada (EXPOR/NARRAR) e a coordenada
(IMPLICACAO/AUTONOMIA). Portanto, fazendo o entrecruzamento dessas
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coordenadas, temos o EXPOR implicado, o EXPOR autonomo, o NARRAR
implicado e 0 NARRAR auténomo. Os tipos de discurso sdo, desta feita, em nimero
finito, a saber: discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e narracdo. A
combinacao do eixo do EXPOR com a implicacdo do sujeito € o Discurso interativo,
o eixo do EXPOR com a autonomia do sujeito gera o Discurso teérico; no mundo do
NARRAR, quando ocorre implicacdo é o Relativo Interativo e, quando ha autonomia,
€ a Narracdo. A figura a seguir sintetiza estas operacgées binarias.

Quadro 01: Os tipos de discursos

Coordenada: EXPOR ou NARRAR x Coordenada: implicagéo ou autonomia

EXPOR (conjunto) NARRAR (disjunto)
IMPLICACAO Discurso interativo Relato interativo
AUTONOMIA Discurso teorico Narragcéo

Fonte: elaborado pela autora

Além do plano geral e dos tipos de discurso, neste primeiro nivel, também
temos as sequéncias que sdo responsaveis pela organizacdo sequencial ou linear
do contetdo tematico. As sequéncias constituem modos de planejamento interno e
funcionam no nivel de segmentos de texto. Conforme Adam (2008), as sequéncias
sdo modelos abstratos prototipicos que atuam como representacbes das
propriedades superestruturais canénicas dos textos que circulam numa dada cultura.
O agente/produtor aprende esses modos de planificacdo de linguagem que se
desenvolvem no interior do texto, gradativamente, através do meio social e cultural
em que esta inserido. As sequéncias assumem formas linguistico-estruturais
oriundas da decisédo interativa do agente em relacdo a situacédo de linguagem. Elas
podem ser classificadas em descritiva, explicativa, dialogal, argumentativa, narrativa.

Bronckart (1999) baseia-se na classificacdo desse autor ao incluir as sequéncias no
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primeiro nivel de organizacdo textual, mas acrescenta a esta classificacdo uma

sexta a sequéncia, a injuntiva.

O segundo nivel da arquitetura textual do ISD, responséavel pela coeréncia
temética do texto, inicialmente envolvia os mecanismos de textualizacdo — conexao,
coesdo nominal e coeséo verbal. A conexdo marca as articulagbes da progresséo
teméatica realizadas por meio de organizadores textuais como conjuncdes, advérbios,
grupos preposicionais ou nominais etc. A coesdo nominal tem a dupla fungéo de
introduzir novas informacdes e de assegurar a retomada delas ao longo do texto. As
unidades que as realizam — as anéaforas - sdo manifestadas principalmente através
de nomes ou grupos nominais e pronomes. A coeséo verbal envolve os mecanismos
ligados a estruturacao temporal dos processos evocados no texto, esse processo se
realiza principalmente pelas formas verbais. (BRONCKART,1999). Esse nivel sofreu
alteracdo, a coesao verbal passou a ser tratada juntamente com os tipos de
discurso, visto que a estrutura temporal é fundamental para a construcdo deles.

Assim, o nivel intermediario constitui a conexao e a coesao nominal. (BULEA, 2010)

O terceiro nivel esta diretamente articulado com a coeréncia pragmatica ou
interativa. E chamado de nivel superficial, porque apresenta uma relativa
independéncia em relacéo a progressao e a coeréncia tematica. Os mecanismos de
posicionamento enunciativo sao responsaveis pela construgdo de uma “instancia
geral da organizacdo do texto (qualificada de “narrador” ou de “enunciador” por
certos teoricos, mas aqui qualificada de “textualizador”) a qual o autor empirico do
texto delega enunciativamente a responsabilidade do que € dito”. (BULEA, 2010, p.
70, grifos da autora). Este nivel € formado pelas vozes e pelas modalizacbes. Nossa
pesquisa recaird sobretudo neste terceiro nivel, uma vez que almejamos
compreender como 0s estagiarios se posicionam ao refletir acerca do seu agir e 0s

desdobramentos no tocante a pratica docente e ao ensino de lingua materna.

De acordo com Bronckart (1999), as vozes sao “entidades que assumem (ou
as quais sao atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado”. (BRONCKART,

1999, p. 326). Essas vozes presentes no texto podem ser:
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a) a voz do autor empirico — voz da pessoa que estd na origem da producéo

do texto;

b) as vozes sociais — vozes de personagens, grupos ou instituicdes sociais
exteriores ao conteddo tematico ou ndo intervém como agentes no percurso

tematico;

C) as vozes das personagens — vozes de pessoas ou instituicdes implicadas

como agentes nos acontecimentos do contetdo temético;

d) uma voz neutra — voz da instancia geral de enunciacdo que assume a

responsabilidade do dizer.

O autor destaca que a identificacdo dos posicionamentos enunciativos € uma

guestao bastante complexa, uma vez que:

ao produzir seu texto, na verdade, o autor cria, automaticamente, um (ou
varios) mundo(s) discursivo(s), cujas coordenadas e cujas as regras de
funcionamento sao “diferentes” das do mundo empirico em que esta
mergulhado. Assim, é a partir desses “mundos virtuais”, e mais
especificamente a partir das instancias formais que os regem (textualizador,
expositor, narrador), que sao distribuidas e orquestradas as vozes que se
expressam no texto. (BRONCKART, 1999, p.130)

As vozes podem estar implicitas, isto €, nao traduzidas por marcas
linguisticas e inferidas na leitura do texto ou podem ser explicitas através de formas
nominais, sintagmas nominais. Podem ser expressas de modo direto ou indireto. As
vozes diretas sdo sempre explicitas e estdo presentes nos discursos interativos
dialogados. As vozes indiretas estdo presentes em qualquer tipo de discurso e

podem ser inferidas ou explicitadas.

As marcas de agentividade, ou seja, as maneiras de expressado das pessoas
envolvidas na atividade e dos demais elementos envolvidos, podem ser identificados
a partir de pronomes (eu, vocé, nés), nomes genéricos ligados a profissdo, home
préprio dos sujeitos. Esta analise pode ser feita tanto dos protagonistas da situacao
em estudo quanto de um aspecto desta situacao. Este olhar sobre as marcas de
pessoa permite compreender a construcdo do(s) plano(s) enunciativo(s)
desenvolvido(s) no texto. (MACHADO; BROCKART,2009)
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Lousada (2006), através de autoconfrontacbes, apontou que um plano
enunciativo pode se encaixar em um outro, por exemplo, uma experiéncia
vivenciada anteriormente a filmagem é representada como se estivesse ocorrendo
simultaneamente ao momento da enunciagdo do sujeito ao se reportar ao
pesquisador. Ocorre desta forma a construcdo de dois planos enunciativos, um ‘eu’
enunciador interagindo com o investigador encaixado em um ‘eu’ enunciador em
interagdo com os alunos. Guimaraes (2007), ao investigar sobre o gerenciamento
dos mecanismos enunciativos no trabalho docente, explica que had uma escala
polifénica da responsabilidade enunciativa: eu (voz do autor empirico) — nés ( voz do
autor empirico) — a gente (n0s =eu + professores — voz de autor) — a gente (n0s = eu
+ alunos — voz de autor) — a gente (referéncia genérica) — tu ( referéncia genérica) -

eles (os alunos: voz de personagens) — 32 pessoa (voz neutra).

Além das vozes, neste terceiro nivel, temos as modalizacdes, a saber,
avaliacbes do conteudo tematico provenientes dessas vozes. As modalizagbes
exprimem julgamentos, opinides, sentimentos sobre o conteudo do texto. Elas
podem ser expressas por um subconjunto de advérbios (certamente, sem duvida,
felizmente etc.), por certos tempos verbais - os tempos do verbo no futuro do
pretérito, os auxiliares de modalizacdes (poder, se preciso, dever etc) ou
construcdes impessoais (é evidente que, é possivel que etc). As modalizagbes

podem ser elencadas em:

a) modalizacdes logicas - expressam o julgamento de valor de verdade,
apresentando as proposicdes do texto como (in)certas, (im)possiveis ou
(im)provaveis. Envolvem também avaliacbes relativas as condicbes de
possibilidades do que se enuncia. Pertencem ao quadro das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo. Elas sdo marcadas normalmente por

verbos como dever e poder, e advérbios como certamente, provavelmente.

b) modalizacbes debnticas - expressam uma avaliacdo do que € dito com
base nos valores sociais presentes no texto, apresentando os fatos como
socialmente permitidos, desejaveis ou hecessarios. Encontram-se
relacionadas as coordenadas do mundo social. Os elementos do contetdo

tematico sdo encarados sendo do dominio do direito, da obrigacdo social e/ou
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da conformidade com as normas de uso. Elas séo frequentemente marcadas
por verbos ou locucdes relacionadas a permissédo, proibicdo e obrigacéo, por
exemplo, é permitido, é proibido, é necessario, € preciso, é obrigatério.

pY

c) modalizagdes apreciativas — estdo relacionadas a avaliagdo ou ao
julgamento de aspectos do contetdo temético do texto. Essas avaliagBes sédo
oriundas do mundo subjetivo. S&o representadas, por exemplo, pelos verbos
gostar, apreciar e odiar. Também por advérbios como felizmente,

infelizmente, lamentavelmente.

d) modalizacbes pragmaticas — estdo relacionadas a explicitacdo da
responsabilidade de algum elemento que compde o conteddo tematico com
respeito as suas acoes, intencdes, motivos e capacidades de acdo. Elas séao

representadas, por exemplo, por verbos como poder e saber.

Machado e Bronckart (2009), baseados neste modelo de arquitetura textual,
apresentam trés niveis de analise textual que podem ser desenvolvidos pelas

pesquisas em que o ISD serve como teoria de base. Esses trés niveis séo:

a) andlise do nivel organizacional do texto, cujo enfoque € na

infraestrutura textual e nos mecanismos de textualizagéo;

b) analise do nivel enunciativo do texto que investiga as vozes e as

modalizacdes presentes;

c) analise do nivel semantico/semiologia do agir cujo foco € nas

categorias do agir.

Para a investigacdo dos textos sobre o trabalho do professor, Machado e
Bronckart (2009) propdem que se inicie com a identificacdo do contexto de producao
dos textos, seguindo-se a andlise dos textos, considerando-0s nos trés niveis acima
citados. Dentre as categorias do agir, as figuras de acdo recebem destaque. A
concepcao de figuras de acdo foi desenvolvida por Bulea (2007) com a intencado de
tornar mais compreensivel o agir humano, levando em consideracdo as questées
vinculadas ao trabalho. Os dados da autora foram resultantes de pesquisa empirica
com enfermeiras, a constituicdo do corpus envolveu textos que retomam o trabalho

de enfermagem - documentos institucionais organizados descritivos sobre as tarefas
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de cuidado que o trabalho exige e entrevistas realizadas com os profissionais.'® Para
a interpretacao desses dados, foram identificados os angulos de compreenséo das
tarefas em uma perspectiva; e em outra instancia, foram analisadas as
caracteristicas linguisticas dos textos, partindo das caracteristicas do género acerca
do tipo de discurso, relacdes predicativas.

As figuras de acdo consistem nas configuragdes interpretativas do agir
presentes nos textos e que podem ser identificaveis pela interacdo de coordenadas
tematicas e discursivas (BULEA, 2010). E uma categoria de analise que possibilita
compreender a realidade das situacbes de trabalho por analisar o agir do
trabalhador na e pela linguagem. Por meio da andlise linguistica dos textos, &
possivel identificar os tipos de discurso mobilizados, os sistemas de marcacéo
linguistica associados a expressao de agentividade, das relacdes temporais e das
modaliza¢des. Sdo um produto da interface entre contetdo e recursos linguisticos.
As figuras de acdo s&o acdo ocorréncia, acdo acontecimento passado, acéo
experiéncia, acdo canodnica e acdo definicdo. A pesquisadora explica essa

caracteristica da seguinte forma:

As figuras de acdo apresentam um carater bifacial: elas possuem um vértice
“conteudo” identificavel, neste caso construido em referéncia ao agir, € um
vértice “expressao”, constituido principalmente pelos tipos de discurso que
organizam. As figuras de acdo também possuem um carater psiquico ja que
mobilizam, atualizam ou reestruturam no curso da atividade linguageira as
representacdes e os conhecimentos do actante. (BULEA, 2016, p. 209).

A presente pesquisa tem como foco, principalmente, os niveis organizacional e
enunciativo do texto. Realizamos 0 seguinte percurso analitico: primeiramente,
apresentamos o0 contexto de producdo em gue 0s sujeitos da pesquisa, estagiarios,
estdo inseridos, em seguida identificamos e classificamos o conteudo tematico
mobilizado nas transcricbes das entrevistas resultantes das autoconfrontacdes.
Apoés a organizacgao tematica do texto, focalizamos nas vozes a fim de reconhecer a

guem sao atribuidas as responsabilidades do agir em sala de aula e nas

15 As entrevistas foram realizadas com seis enfermeiras — trés delas trabalham em clinica geral, e as
outras trés, em uma unidade de cirurgia digestiva. As entrevistas abordavam a realizagcéo de tarefas
relacionadas & medicina, tais como: verificagdo de presséo, pulsacéo, preparacdo de curativos pos-
operatério etc. Elas foram coletadas antes e depois da realizacao das tarefas.
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modaliza¢cdes com o intuito de interpretar como os critérios de verdade, os valores
sociais, as avaliacdes subjetivas e os elementos pragmaticos sdo postos em cena
pelo estagiario ao refletir sobre o seu agir. Na préxima sec¢do, expomos a ultima

categoria analitica que iremos analisar em nossa pesquisa.

3.2 -0 Agir professoral e os saberes docentes

Uma questdo central para o ISD € a nocao de agir. A atuacdo do ser humano
ocorre de maneira colaborativa, os individuos cooperam uns com 0S outros em
atividades que ocorrem em uma constante interagdo social, mediada através da
linguagem (BRONCKART, 2008.) Bronckart e Machado (2004) explicam que, no
caso da observacao da atividade educacional, devem ser tomados como objeto de
analise ndo as condutas observaveis, mas 0s textos que se desenvolvem, tanto na
prépria situacdo de trabalho quanto os que se desenvolvem em outros momentos,

sobre essa atividade profissional.

Nessa perspectiva, os textos analisados podem ter sido produzidos durante a
propria situacdo de trabalho, em uma dinamica de interacdo; podem ser
provenientes de documentos prescritivos do trabalho (educacional), ou entdo serem
originarios do proprio trabalhador (professor), sejam producdes que ele escreve com
relacéo ao seu proprio trabalho, sejam textos referentes ao seu planejamento (textos
planificadores). Ha ainda uma configuracdo textual passivel de andlise: trata-se de
textos descritivos/interpretativos/avaliativos produzidos por observadores externos
depois da realizacdo de uma determinada tarefa (diarios de aula, relatorios de
estagio, etc.) ou pelo proprio trabalhador (qualquer texto produzido por inducéo do
pesquisador sobre o trabalho realizado). Nossa pesquisa tem como maior enfoque
os textos produzidos pelos proprios sujeitos ao refletir sobre seu agir durante as

entrevistas em situacdo de autorreflexdo realizadas juntamente com o pesquisador.

O ISD se preocupa em analisar as condicbes das praticas de linguagem na
procura de relagdes entre o dominio da linguagem e do agir humano. Os termos

agir, atividade e acdo sao heterogéneos e variados, contudo para direcionar as
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pesquisas, Bronckart (2006; 2008) apresenta um aparelho conceitual de tais termos.
Vale ressaltar que ndo é objetivo do ISD resolver de modo global o problema
proveniente da multiplicidade de conceitos dessas expressdes. O termo agir ou agir -
referente é utilizado “em sentido genérico, para designar qualquer forma de
intervencd@o orientada no mundo, de um ou de varios seres humanos, e, portanto,
para dar nome ao ‘dado que podemos observar”’. (BRONCKART, 2006, p.213)

Esse agir pode, em determinados contextos econémicos, constituir-se como um
trabalho que “implica diversos tipos de profissionais e cuja estrutura pode ser
decomposta em tarefas.” (BRONCKART, 2006, p.213). Os termos atividade e acéo
recebem um estatuto interpretativo. Desta forma, Bronckart (2008) define-os da

seguinte forma.

Atividade designa uma leitura do agir que envolve dimensdes motivacionais
e intencionais mobilizadas no nivel coletivo, e acdo designa uma leitura do
agir que envolve essas mesmas dimensdes mobilizadas no nivel das
pessoas em particular. Desse modo, hdo matemos a acepcao ergondmica
corrente do termo “atividade” (segundo a qual atividade seria “o que fazem,
pensam e sentem os trabalhadores”), acep¢édo essa que substituimos pelo
termo conduta e, do mesmo modo, substituimos a expressao corrente curso
de acao” por “curso do agir’. (BRONCKART, 2008, p. 121, grifos do autor)

Atividade e acdo envolvem dimensGes motivacionais e intencionais. A
principal diferenca entre os dois conceitos esta no nivel que cada um deles mobiliza,
atividade, coletivo, e acdo, por sua vez, mobiliza o nivel das pessoas
particularmente. Bronckart e Machado (2004) fazem algumas distin¢gdes importantes

em cada um dos planos. Para esses autores:

No plano motivacional, distinguimos os determinantes externos do agir, que
sdo de origem coletiva, de natureza material ou da ordem das
representacdes sociais, e 0s motivos, que sdo as razdes de agir
interiorizadas por uma pessoa particular. No plano da intencionalidade,
distinguimos as finalidades, que sdo de origem coletiva e socialmente
validadas, e as intengfes, que sdo as finalidades do agir interiorizadas por
uma pessoa particular. No plano dos recursos para o agir, distinguimos os
instrumentos, que podem ser ferramentas concretas ou modelos para o agir,
disponiveis no ambiente social, das capacidades, que sdo 0s recursos
mentais ou comportamentais atribuidos a uma pessoa particular.
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 155)



De forma esquematizada, os planos ficam organizados assim:

a) no plano

motivacional

- Determinantes externos

b) no plano da
intencionalidade

- Finalidades - Intencdes

¢) no plano dos
recursos do agir

- Capacidades
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Além da nocado de agir, um outro conceito pertinente para nossa pesquisa €
agir professoral. Cicurel (2011), baseando-se nas teorias do agir, apresenta o
trabalho do professor conectado a seu agir, dessa forma o agir professoral é um
conjunto de acles verbais e ndo verbais, preconcebidas ou n&o, que coloca em
evidéncia um professor para transmitir e comunicar saberes ou um poder fazer a um
publico especifico em dado contexto. O agir professoral tem base na interacdo
professor e aluno e € mediado pela linguagem. Quando investigamos esse agir, ndo
temos como dissociar a discusséo acerca do ensino, quer em situacéo de formacgao
inicial quer ndo, do repertério do professor mobilizado no contexto do ensino. De
acordo com a autora, repertorio didatico envolve um conjunto de recursos, tais
como, saberes, modelos, situagOes, que o professor utiliza para basear seu agir.
Tais conhecimentos sédo adquiridos nas situacfes mais diversas de interacdo e séo

motivados por principios, crencas, desejos, experiéncias etc.

De acordo com a autora, os modelos de ensino podem ser de natureza
diversa, desde o inicio da escolarizacdo, praticas metodoldgicas, figuras de
professores (positivas ou negativas); conjunto de convicgdes, de crencas, de
principios sobre os modos de ensino; as situacfes sédo decorrentes de experiéncias
enquanto aprendizes, experiéncias familiares, contato com 0s outros professores
onde se ensina ou de outras instituicdes; com os alunos. O repertério didatico inclui
também os conhecimentos profissionais que sdo essencialmente pragmaticos, isto

€, sdo modelados e voltados para a solucéo de situacdes problematicas concretas

Cicurel (idem) explica que o repertorio se constroi no decorrer de situacdes
em gque esse profissional se encontra por meio de modelos didaticos, por exemplo,
um professor que ele conhece; também pela formacdo académica e pedagdgica e
pela sua propria experiéncia de ensino que vai modificando tal repertério. Esse
repertério é construido progressivamente. Com a intencdo de buscar captar
elementos desse repertério, ela explica que o pesquisador pode interrogar 0s
sujeitos que irdo dar pistas sobre sua acdo e sobre suas razbes de agir, contudo
eles sdo apenas parcialmente conscientes de ativar um ou outro aspecto de seu
repertério. O repertorio € formado de saberes de diversas ordens e se realiza no

saber fazer.
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O enfoque desta pesquisa € nos saberes docentes revelados pelo estagiario
guando se encontra diante de seu agir. Esses saberes que envolvem a pratica
docente vém sendo estudados no campo da Educacdo como no ambito da
Linguistica. Segundo Tardif (2002), o saber docente se d& através de um processo
de construcao ao logo da formacéo académica e se estende na carreira profissional.
Conforme Tardif e Lessard (2009), os saberes sao provenientes de diferentes fontes
e dao origem a um saber multiplo, plural, “formado pelo améalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”. (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 36).

Tardif e Borges (2009) explicam, baseados em uma pesquisa realizada pelos
autores, que os programas de formacao europeus e norte-americanos tém base em
cinco grandes dominios de saberes, isto €, saberes das disciplinas de referéncia;
das didaticas; das ciéncias da educacdo; da formacdo da psicopedagogia; da
formacéo pratica e estagio. Esse saber esta sempre em processo de elaboracéo
assim como estad também o préoprio desenvolvimento humano. Ele se compde de
varios saberes oriundos de diversas fontes. Estes saberes sédo apresentados, pelo

pesquisador, da seguinte maneira:

a) saber da formacdo profissional — conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicbes de formacdo de professores. Ele ndo se restringe a
producdo de conhecimentos, mas também envolve a sua incorporacéo a
pratica do professor. E aquele saber desenvolvido, por exemplo, durante

as disciplinas tedricas e praticas presentes no curriculo do curso;

b) saber disciplinar — saberes de que dispde a sociedade e sé&o
transmitidos nos cursos e departamentos universitarios independentes
das faculdades de educacédo e dos cursos de formacdo de professores.
Os saberes disciplinares (por exemplo, Matematica, Geografia, Fisica

etc.) encontram-se integrados nas universidades, sob forma de disciplina;

c) saber curricular — saberes vinculados aos discursos, objetivos,
contetdos que a instituicdo escolar categoriza. S8o apresentados em

forma de programas escolares;
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d) saber experiencial — conjunto de saberes baseados no trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Como o préprio nome sugere,
sdo saberes construidos pelas experiéncias do sujeito e sédo validados por
elas.

A concepcao defendida por Tardif (2002) apresenta o saber em um sentido
amplo que engloba:

0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de
saber, de saber-fazer e de saber-ser. (...) Os saberes profissionais dos
professores parecem ser, portanto, plurais, compadsitos, heterogéneos, pois
trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
manifestagbes do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e
provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor também que

sejam de natureza diferente. (TARDIF, 2002, p.60 e 61)

Partindo dessa definigéo, o autor propde um modelo tipolégico para identificar
e classificar os saberes dos professores. O quadro abaixo busca dar conta do
pluralismo deste saber, relacionando-o com os lugares em que os professores
atuam, com as instituicbes formativas e/ou ambientes de trabalho, com os
instrumentos de trabalho e experiéncias de trabalho; as fontes de aquisicdo e os

modos de integracéo no trabalho docente.



69

Quadro 02— Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de
aguisicao

Modos de integracao no
trabalho docente

Saberes dos

professores

pessoais

A familia, o ambiente de
vida, a educacao no
sentido lato, etc.

Pela histdria de vida e pela
socializacdo primaria

Saberes provenientes da
formacgao escolar anterior

A escola priméria e
secundaria, os estudos
pré-secundarios nao
especializados, etc.

Pela formacéo e pela
socializagao pré-
profissionais

Saberes provenientes da
formacéao profissional para
0 magisterio

Os estabelecimentos de
formacéo de professores,
0s estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéao e pela
socializagao profissional
nas instituicoes de
formacéao de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizacdo das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacdo das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula
e na escola

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializacéo
profissional.

Fonte: Tardif (2002)

O quadro, conforme o pesquisador, registra a natureza social do saber

profissional que “esta, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de

saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo

escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacéao, etc.” (TARDIF,

2002, p.64). Em nossa pesquisa, adotamos esta mesma postura acerca do carater

plural dos saberes docentes. Também defendemos a construcdo continua destes

saberes ao longo de toda a carreira profissional do professor. No entanto, em

nossas analises, iremos utilizar como teoria de base os estudos desenvolvidos numa

perspectiva linguistica, porque nosso enfoque € investigar os saberes no discurso do
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estagiario e sua relacdo com a pratica em sala de aula em relagdo a metodologia e

aos conteudos, principalmente.

No ambito da Linguistica, destacamos alguns trabalhos sobre os saberes
docentes. Conforme Hofstetter e Schneuwly (2009), os saberes podem ser divididos
em saberes a ensinar, saberes para ensinar e saberes institucionais. Os saberes a
ensinar sdo os saberes usados como objeto de trabalho do professor para ensinar.
Envolvem os saberes do plano de estudo, do material didatico. Os saberes para
ensinar sdo aqueles que constituem o instrumento de trabalho do professor. Para

eles, os saberes necessarios ao professor envolvem:

a) saberes sobre o objeto de trabalho de ensino ou de formagcdo —
saberes sobre os alunos, os conhecimentos e seu desenvolvimento,

maneiras de aprender;

b) saberes sobre as praticas do ensino — métodos, abordagens,
dispositivos, delimitagbes de saberes a ensinar, modalidades de

organizacao e de gestao;

c) saberes sobre a instituicdo que define seu campo de atividade
profissional — planos de estudos, instrucdes, finalidades, estruturas

administrativas e politicas.

Leurquin e Osorio (no prelo), ao retomar 0os conceitos acerca destes saberes,
isto €, os saberes institucionais, os saberes a ensinar e os saberes para o0 ensino,
esclarecem que os saberes institucionais orientam o0 ensino e a aprendizagem e
estdo prescritos em forma de leis, normas, documentos. Os saberes a ensinar estédo
relacionados aos conhecimentos sobre o objeto de ensino (a lingua), mas também
compreende 0s conteudos sobre o texto, o género textual. Os saberes para ensinar
sdo os conhecimentos didaticos, relacionados a metodologia de trabalho do

professor. Os autores pontuam que:

esses saberes, diretamente ou ndo, envolvem todos os implicados no
processo de ensino e de aprendizagem e sdo acionados, observados e
podem ser analisados tendo como alvo o agir professoral e a transposi¢éao
didatica neste agir envolvida (LEURQUIN; OSORIO, 2019, no prelo).



71

Seguindo esta perspectiva acerca dos saberes apresentados por Hofstetter e

Schneuwly (2009), Leurquin, Gondim e Silva (no prelo), ao pesquisarem sobre 0s

saberes mobilizados durante a aula de Portugués Lingua Ndo Materna, assinalam

0s saberes para ensinar e a ensinar. As autoras fazem a seguinte descricdo sobre

os saberes mobilizados no ensino e aprendizagem de PLNM e atividade de leitura e

atividade de producdo de textos. O contexto da pesquisa®® das autoras citadas é

diferente do contexto de nossa pesquisa, contudo, tendo como base esta descri¢cao

acerca dos saberes, realizamos a identificacdo e analise dos saberes mobilizados

pelos estagiarios ao refletirem sobre o agir deles.

a) Situacdo de producao de textos:

Saberes a ensinar; Conhecimentos envolvidos no ambito do
texto e do género textual, utilizado na pratica de producéo de

textos da lingua alvo e, pelo menos, da lingua materna.

Saberes para ensinar: Conhecimentos do ambito da Didatica
do ensino da producdo de textos (selecdo do texto a pratica
da producdo de textos em sala de aula) adquiridos no
processo de formacao e de sua vivéncia como aluno-produtor
de seus textos e formador de escritores, autores e
ressignificados no processo de autorreflexdo. O agir
professoral € fundamentado em conceitos (de producdo de
textos, ensino e aprendizagem de lingua, letramento, Didatica

de linguas, etc

b) Situacao de leitura:

Saberes a ensinar: Conhecimentos envolvidos no ambito do
texto e do género textual académico utilizado na pratica de

leitura, da lingua alvo e, pelo menos, da lingua materna.

Saberes para ensinar: Conhecimentos do ambito da Didatica

do ensino da leitura (da sele¢éo do texto a pratica em sala de

16 A pesquisa aborda o ensino de Portugués Lingua N&o Materna, no contexto da Universidade
Federal do Ceara e engloba as especificidades dos contextos de ensino de lingua portuguesa para
falantes ndo nativos, como: lingua estrangeira, lingua segunda, etc



72

aula) adquiridos no processo de formacéo e de sua vivéncia
como aluno-leitor e formador de leitores e resignificados no
processo de autorreflexdo. O agir professoral é
fundamentado em conceitos (de leitura, ensino e
aprendizagem de lingua, géneros académicos, letramento

académico, Didética de linguas, etc.)

Segundo Vanhulle (2009b), realizar um estudo sobre os saberes mobilizados
na pratica docente ndao € uma tarefa simples, pois a atividade docente envolve uma
complexidade de fatores presentes durante a pratica. A autora sugere uma analise
dos saberes numa perspectiva discursiva. Ela retoma os dois tipos de saberes -
saberes a ensinar e saberes para ensinar - e apresenta os saberes profissionais.
Diferentemente de outros pesquisadores, defende que tais saberes néo sao
transmissiveis, mas sim construidos no processo. A construcdo deles inclui néo
apenas os saberes de formacdo académica. Eles também sdo gerados a partir de
experiéncias, prescricdes e interagdes. Portanto os saberes profissionais envolvem
um conjunto de saberes cientificos, institucionais, experimentais. Esta pesquisadora
estuda os saberes levando em consideracgéo o discurso de professores em processo
de formacéo profissional e propde um trabalho de reflexividade com os eles.
Consideramos que trabalhar a partir de atividades reflexivas com os professores em
formacdo fornece subsidios para que eles reavaliem as suas proprias praticas

docentes em relacdo a eles mesmos.

Seguindo este viés, Santos (2014) enfatiza que cada aluno-professor
apresenta uma historia anterior ao periodo de formacao, ja possui um certo nimero
de condutas linguageiras, de crencas ou de concepc¢fes construidas ao longo de
sua trajetdria social. Assim, durante a formacdo académica, este professor em
formacé&o tem contato com teorias e diretrizes relacionadas a pratica docente, e cada
sujeito ressignifica-as de acordo com sua propria histéria de vida, seu modo Unico de
interpretar e refletir sobre o que esta sendo visto no curso de formacao, construindo

0 seu préprio repertorio.

Leurquin (2013) explica que, no agir professoral, os saberes mobilizados nao

asseguram o bom desempenho do professor, porque:
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No seu agir professoral, o professor mobiliza um conjunto de saberes e um
saber-fazer (ja esperado, devido ao papel que ele assume na sala de aula;
pelo trabalho que ele se propfe a realizar). Todavia, ele também mobiliza
um dever-fazer, um querer-fazer e um poder fazer (pelo compromisso que
assume na sociedade e pelas condi¢cdes, pelos objetivos, pela
vontade/interesses, etc, em jogo), reconhecendo a carga semantica que
cada acdo dessas possa ter.(LEURQUIN, 2013, p.10).

Relacionando a complexidade que permeia o estudo sobre os saberes com a
nossa pesquisa, destacamos que a formacgdo inicial, mais especificamente, o estagio
exige a juncdo de saberes da pratica no que diz respeito a vivéncia escolar e de
saberes de referéncia provenientes do curriculo do curso. O estagio demanda uma
vasta gama de saberes profissionais tedérico-praticos. Entdo temos a seguinte
guestdo: quais saberes sdo revelados pelo estagiario quando ele reflete sobre seu
agir? Os conhecimentos exigem também uma parcela de improviso e de adaptacéo,
pois surgem situacdes novas e unicas que exigem uma reflexdo e um discernimento
nao so6 para compreender a problematica como organizar e esclarecer os objetivos

tracados e as medidas a serem tomadas para atingi-los.

Nesta perspectiva Leurquin (2013) ressalta a construcao desses saberes na

pratica docente. Em relacéo aos saberes profissionais, a pesquisadora afirma que:

Se for possivel organizar um quadro desses saberes, serd também possivel
ver dois planos globais que envolvem o agir professoral. No primeiro,
haveria os saberes de referéncia formalizados — académicos e os de
saberes institucionais, os saberes formalizados, (saberes para ensinar e
saberes para 0 ensino); no segundo os saberes do cotidiano ou informal
vivenciado na escola, como aponta Vanulle. (LEURQUIN, 2013, p.13,14).

A formacao docente ocorre de uma forma gradativa e engloba uma variedade
de saberes, portanto a reflexdo e a autorreflexdo sdo tdo importantes para este
processo. O professor deve aprender, construir os saberes refletindo sobre objetos
de seu ensino e sobre o seu proprio agir na sociedade. O estagio € um espaco
notadamente em que se exige a juncdo de saberes da pratica em relacdo a vivéncia
escolar entre professor e aluno e de saberes de referéncia oriundos do curriculo do
Curso, ou seja, o estagio demanda um vasto conjunto de saberes profissionais

tedrico-préticos.

Analisar a materializacdo dos saberes mobilizados pelo estagiario e a

ressignificacdo do seu agir durante o estagio € um dos obeijtivos desta pesquisa. Na
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reconstrucdo de saberes, esse estagiario, professor em formacgdo inicial, tem a
oportunidade de refletir sobre sua pratica, fazer uma autoavaliacdo, além de planejar
novas acdes. Logo essa categoria nos da os subsidios necessarios para
investigarmos a problematica concernente ao papel do estagio de regéncia em
relacdo a formacgéo do professor e seus desdobramentos.

3.3 O estagio e o agir professoral

Nest secdo, vamos discutir sobre a relagcdo entre o agir do professor, o
contexto e os elementos proprios deste trabalho bem como a funcdo do estagio
dentro deste quadro na preparacdo de futuros profissionais. Machado (2009),
seguindo a Didatica de Lingua Francesa, apresenta os diferentes niveis da atividade

educacional no seguinte esquema:

Figura 01: Niveis da atividade educacional

ATIVIDADE EDUCACIONAL OUTRAS ATIVIDADES SOCIAIS
t Sistema educacional - politicas
Sistemas de ensino - econdmicas

Sistemas didaticos — - cientificas

- culturais

- etc.

Fonte: Machado (2009)

A atividade educacional apresenta trés niveis: sistema educacional, sistemas
de ensino e sistemas didaticos. De acordo com Bronckart (2004), a distingdo entre
0s niveis é de suma importancia para toda e qualquer discussao sobre as questbes
educacionais e suas relagcdes com as outras ciéncias. Machado (2009), esclarece
gue, no contexto brasileiro, o sistema educacional envolve as diretrizes gerais
estabelecidas pelo MEC e secretarias de ensino. O segundo nivel é “dos sistemas
do ensino das instituicbes construidas especificamente para que sejam atingidas as

finalidades colocadas pelo sistema educacional, compreendendo o0s
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estabelecimentos de ensino, os programas (...)". Os sistemas didaticos incluem “as
classes em que se desenvolve o trabalho do professor, com seus poélos constitutivos:

o professor, os alunos e os objetos de conhecimento”. (MACHADO, 2009, p.51)

A partir da andlise destes niveis da atividade educacional, a autora, baseada
em Clot (2006) e Amigues (2004), demonstra a atividade de trabalho do professor na
figura abaixo:

Figura 02: Atividade do professor em sala de aula

PROFESSOR

(Artefatos: materiais e simbolicos)

INSTRUMENTOS |\

0BJETO ) QUTREM
Criar um meio propicio @ aprendizagem (alunos, colegas, direciio etc)

e ao desenvolvimento

Fonte: Machado (2009)

Para nos, esta compreensao acerca da atividade do professor em sala de
aula é importante para relaciona-la com o agir do estagiario. Nesta figura, podemos
observar que o objetivo do professor € criar um meio propricio a aprendizagem de
conteudos e ao desenvolvimento de capacidades do aluno. Além do professor e dos
alunos, ha outros sujeitos envolvidos nesta atividade. Na construcao de seu objeto, o
docente conta com artefatossdcio-historicamente construidos que ele se apropria,
por si e para si, pelo meio social constituindo-os em instrumentos. Bronckart e

Machado (2009) definem artefato e instrumento desta forma:
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O primeiro designa, de modo neutro, toda coisa finalizada (no sentido de
que se destina a uma finalidade) de origem humana, que pode ser material
(o objeto, o utensilio, a maquina), imaterial (o programa de computador) ou
simbdlica (signos, regras, conceitos, metodologias, planos, esquemas etc.)
sOcio-historicamente contruida, presente no processo operatdrio e inscrita
nos usos. O instrumento, por sua vez, sO existe se o artefato for apropriado
pelo e para o sujeito, com a construgcdo de esquemas de utilizacédo

z

(Rabardel 1995 e 1999). Essa apropriacdo é resultado de um duplo
processo que é constitutivo das géneses instrumentais: de um lado, sédo
atribuidas funcbes ao artefato e, de outro, ha a acomodacgdo de
competéncias do actante, que permite que ele se adapte ao objeto e que
dele faca o melhor uso, de acordo com seus proprios objetivos.
(BROCKART; MACHADO, 2009, p.38)

Os autores consideram a distingdo entre artefato e instrumento: o primeiro
refere-se a toda coisa de origem humana que, socio-historicamente construida e
presente no processo operatorio e nos usos, destina-se a uma finalidade e que pode
ser material (por exemplo, utensilio, objeto, maquina), imaterial (por exemplo, o
programa de computador) e ainda simbdlica (por exemplo, 0s signos, as regras); o
segundo é concebido apenas quando e se o artefato for apropriado pelo e para o
sujeito, apropriacdo que decorre do duplo processo constitutivo das géneses
instrumentais: de um lado, o actante atribui funcGes ao artefato e, de outro, ocorre a
acomodacado das competéncias do actante, que permite que ele se adapte ao objeto

e que dele faca uso, de acordo com 0s seus proprios objetivos

Portanto, para eles, o objeto da acdo do professor é a criacdo/organizacao de
um meio que seja favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento ou, em outras
palavras, a criacdo/organizacdo de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento
de determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de determinados
conteudos a elas correlacionados. Para nés, essa concepcdo do trabalho do
professor implica, sobretudo, uma representacdo do professor como mediador e,
portanto, como um ator (BRONCKART, 1999), que, consciente do seu papel
mediador, tem razfes (ou por determinacdes externas ou por motivos particulares),
intencdes (para atingir finalidades sociais ou objetivos particulares) e recursos
internos e externos para agir. Reconhecendo o carater central da linguagem para o
desenvolvimento humano, a aprendizagem é o resultado das constantes mudancas

de conhecimento construido pelo agir linguageiro e o agir praxioldgico.
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E importante destacar que, assim como os autores citados, acreditamos que o
trabalho docente vai além da sala de aula, envolve multiplas faces, dentre elas, o
planejamento e avaliagdo. Com o objetivo de discutir sobre uma concepcéo
ampliada do trabalho do professor, Machado (2007) ressalta que este trabalho n&o
se encontra isolado, estd sempre em conexdo com uma rede de rela¢des sociais
presentes em um contexto soécio-histérico e inserido em um sistema de ensino

pertencente a um sistema educacional. A figura abaixo sintetiza assim:

Figura 03 — Elementos basicos do trabalho docente

=1 =

Contexto socio-historico

Sistema educacional
Sistema de ensino

PROFESSOR ARTEFATO

| Simbolicos ou
materiais

instrumentos

OBJETO/MEIO OUTRO

Os alunos, os

Organizar um meio que possibilite ‘
g quep pais, os colegas,

a aprendizagem de conteudos

Y . a direcao,
disciplinares e o desenvolvimento
, , 0S outros
de capacidades especificas R
interiorizados

Fonte: Machado (2007)

Leurquin e Peixoto (2017), levando em consideracdo as dimensdes
constitutivas do trabalho docente, ampliam as reflexdes para o trabalho do
estagiario. O trabalho do estagiéario € desenvolvido em condicfes de formacao inicial
do profissional, em que h& a presenca de profissionais mais experientes como 0

professor coordenador do estagio e o professor da escola. Ha o contexto da sala de
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aula onde ocorre a regéncia das aulas que esta inserido num sistema educacional e
no sistema de ensino paralelo ao da universidade. Visando a contemplacao dos dois
contextos (o da escola e o da universidade) em que o estagio estad presente, as

pesquisadoras propdem a figura abaixo:

Figura 04 — Duplo papel do trabalho do estagiario

Contexto socio-historico (universidade/escola)

Sistema educacional (universidade/escola)
Sistema de ensino (universidade/escola)

ESTAGIARIO-PROFESSOR

ARTEFATOS

Simbolicos
ou materiais

instrumento

OBJETO/MEIO* 0 OUTRO
Organizar um meio Alunos, pais, colegas,
que possibilite a dire¢do, outros
aprenghzagem de interiorizados (segundo o
conteuidos disciplinares contexto -universitario ou

e o desenvolvimento de

: . escolar).
capacidades especificas. )

Fonte: Leurquin e Peixoto (2017)

As autoras salientam as particularidades em relacdo ao objeto e o
professor/estagiario. O estagiario convive com uma dupla situacdo, a saber, a de
sua propria formacéo e a de ensino e aprendizagem. As duas situacfes se realizam

paralelamente. Elas também esclarecem que
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O trabalho do estagiario € realizado em condi¢cbes de formacéo inicial do
profissional; € mediado por profissionais mais experientes, o professor
coordenador do estagio e o professor da escola. Por essa razao, o contexto
socio-histérico bem como o sistema educacional e o sistema de ensino
devem ser apresentados de forma dupla para contemplar a especificidade
de cada contexto. O aluno representado no quadro de ensino e
aprendizagem é um jovem ou uma crianga em situacdo de aprendizagem da
lingua materna, enquanto que o aluno representado na situacdo de
formac&o inicial € um jovem ou um adulto, as vezes com experiéncia de
sala de aula. Quanto aos instrumentos, eles devem estar relacionados a
todos os elementos apresentados por Machado (professor, artefato, o outro
e objeto), mas também devemos considerar que o contexto do estagio é um
contexto de formacao profissional. (LEURQUIN; PEIXOTO, 2017, p.170)

Compartilhamos da ideia de Leurquin e Peixoto (2017) e destacamos que, para o
aluno-estagiario, 0 momento do estagio de regéncia ou estagio supervisionado é
marcado por muitas particularidades, porque ele retorna a sala de aula e agora
assume o papel de professor durante alguns meses, contudo continua sendo aluno
da disciplina e encontra-se em um processo continuo de sua formacéo. Portanto o
estagio docente € um espaco enriquecedor para a formacao inicial do professor e
apresenta uma dupla funcionalidade: o estagio proporciona a experiéncia de sala de
aula ao aluno de licenciatura, a fim de atuar na educacao basica; o estagio € uma
disciplina além da regéncia e torna-se um requisito legal e obrigatorio na formacéo
inicial. (LEURQUIN; GURGEL, 2017)

Na presente pesquisa, levamos em conta esta complexidade pertinente ao
estagio dentro da formacéo inicial do professor. Expomos, nos capitulos 1 e 2, sobre
as questdes pertinentes ao estagio e as categorias analiticas a partir de nosso
aporte tedrico-metodologico. Através do ISD, podemos analisar atividades
linguajeiras, compreendendo os seus efeitos sobre o desenvolvimento humano. No
ambito do ISD, as pesquisas estdo focalizadas na compreensdo do agir humano,
nas condicbes de compreensdo e inteligibilidade deste agir. Desta forma, as
categorias que apresentamos neste capitulo, contetdo tematico, vozes e marcas de
agentividade, modalizac6es nos ajudardo a interpretar e analisar, de acordo com
nossos objetivos, 0 que dizem os estagiarios a respeito do seu agir durante a

regéncia de suas aulas e como os saberes sdo mobilizados durantes esta reflexao.

No préximo capitulo, apresentamos o percurso metodolégico desenvolvido

durante a nossa pesquisa, apresentamos 0S sujeitos participantes, o contexto e a
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composicdo de nosso corpus, relacionamos as categorias analiticas citadas com os

objetivos da investigacao e o procedimento realizado para o tratamento dos dados.



81

4. CONTEXTO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“A verdadeira viagem de descobrimento
nao consiste em procurar novas
paisagens, mas em ter novos olhos.”

(Marcel Proust)

Neste capitulo da tese, nossa finalidade é explicar a natureza da pesquisa,
apresentar o contexto em que foi realizada, incluindo a descricdo dos sujeitos
participantes, das etapas metodologicas desenvolvidas, dos dispositivos utilizados
para a geracdo de dados e do corpus. Por fim, pretendemos explicitar o
procedimento adotado em relacéo ao tratamento dos dados gerados.

4.1 A natureza da pesquisa

Nossa investigacdo € um estudo de cunho qualitativo e esta localizada na linha
de pesquisa Linguistica Aplicada. Entender e interpretar fenbmenos sociais inseridos
em um contexto sdo objetivos dos trabalhos qualitativos. Bogdan e Biklen (1994)
apresentam cinco aspectos deste tipo de pesquisa que consideramos pertinentes
destacar para justificar a caracterizacdo de nosso estudo. O primeiro elemento
citado pelos autores diz respeito a origem dos dados, ou seja, a fonte direta € o
ambiente natural. Para isso, o pesquisador frequenta o local onde o estudo sera
realizado, leva em consideracdo o contexto, porque compreende que as situacdes
podem ser melhor entendidas quando sdo vistas em seu ambiente habitual de
ocorréncia. O segundo elemento relaciona-se a natureza dos dados, ha uma
preocupacao em se desenvolver uma investigacao descritiva em que os dados estao

apresentados “em forma de palavras ou imagens e ndao de numeros” (BOGDAN;
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BIKLEN,1994, p.48).

O terceiro aspecto esté ligado ao enfoque do investigador, isto €, ha uma maior
preocupacdo com o0 processo desenvolvido durante a pesquisa do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. O quarto aspecto refere-se a
abordagem, a saber, os dados s&o analisados de forma indutiva. O maior cuidado do
pesquisador ndo € comprovar hipéteses, visto que os dados vao sendo interpretados
a medida que sao construidos e agrupados. Por fim, o quinto elemento destaca que
o significado € de importancia fundamental na pesquisa qualitativa. Os
investigadores se interessam pelo modo como as mais diversas pessoas atribuem

sentido a vida.

Destacamos também que a pesquisa qualitativa compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados. Conforme Bortoni — Ricardo
(2008), o pesquisador, nesse tipo de investigacédo, possui interesse em um processo
situado em um determinado ambiente e deseja saber como o0s atores sociais
participantes desse processo o percebem. O investigador busca traduzir e expressar

o sentido dos fendbmenos do mundo social.

Existem muitos enfoques dados a pesquisa qualitativa, isto €, ha a pesquisa
etnografica, estudo de caso, pesquisa fenomenoldgica, entre outras. Apesar de
suas especificidades, um fator em comum é a busca pela compreensao, descri¢ao e,
as vezes, explicacdo de fendmenos sociais de diversas maneiras. Segundo Flick
(2009, p.09), a pesquisa qualitativa “se abstém de estabelecer um conceito bem
definido daquilo que se estuda e de formular hipoteses no inicio para depois testa-
las”. O autor também explica que o pesquisador € uma parte importante do processo

em que ocorre a investigacao.

Nossa pesquisa apresenta um viés descritivo e explicativo, uma vez que
apresentamos o0 processo de formacdo do futuro professor durante a disciplina de
Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa, a partir dos seguintes objetivos
especificos delineados na secdo introdutéria desta tese, a saber: identificar os
elementos constitutivos do agir do estagiario através do conteudo teméatico,analisar

as representacdes dos estagiarios referentes ao agir professoral e o ensino de
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lingua em situacdo de sala de aula por meio das modalizacfes, interpretar a
construcdo do agir do estagiario ao refletir sobre sua atuacdo em sala de aula a
partir das marcas de agentividade e das vozes, refletir sobre os saberes
mobilizados no texto produzido pelo estagiario acerca do agir professoral e ensino
antes, durante e ap0s o contato em sala de aula. Primamos pela compreenséo do
processo, partindo de pressupostos e analisando os dados de forma qualitativa.
Podemos dizer, também, que nosso estudo apresenta pontos de contato com a

pesquisa etnografica.

De acordo com Ezpeleta e Rockwell (1989), ao fazer uso da etnografia no
campo educacional, ndo se deve aceitd-la como uma simples técnica, mas sim trata-
la como uma opcdo metodoldgica no sentido de que todo método implica uma teoria.
Dentre os objetivos essenciais da etnografia estdo a documentacédo em detalhe do
desenrolar de um evento e a explicacdo dos significados atribuidos a esse evento
tanto por aqueles que participaram, quanto por aqueles que observaram. Ainda o
autor destaca que, quando o estudo se concentra em uma analise detalhada de um
registro da interagdo que ocorre nos eventos educacionais, tem-se a chamada

“microetnografia”.

Segundo Moreira e Caleffe (2006), a utilizacdo da pesquisa etnografica no
ambito educacional pode contribuir para elucidar questbes relacionadas a
compreensao do processo de ensino e de aprendizagem e seus desdobramentos
em uma realidade particular e isso sem perder a dimensdo maior na qual esse
processo se insere e se da. No campo educacional, o periodo em que o pesquisado
acompanha as aulas, gera os dados, passa a fazer parte do grupo social investigado
deve ser longo o suficiente para que o pesquisador e 0s participantes possam

ultrapassar o periodo de estranhamento.

Conforme sera descrito na proxima se¢do, acompanhamos, durante o primeiro
semestre de 2015, uma turma de Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa.
Totalizamos uma convivéncia de cinco meses com 0s sujeitos da pesquisa. Visto que
foi um periodo relativamente curto, optamos por ndo classificar nossa investigacéo
de pesquisa etnogréfica, mas apenas dizer que ela se aproxima de uma pesquisa

desse tipo. Na proxima secao, exibimos o contexto de nosso estudo e apresentamos
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0S sujeitos participantes da pesquisa, incluindo os critérios de selecao estabelecidos.

4.2 O contexto e 0s sujeitos participantes da pesquisa

Nossa pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal do Ceard e contou
com a participacdo de quatro alunos estagiarios da disciplina de Estagio em Ensino
de Lingua Portuguesa. O primeiro critério da escolha dos participantes foi a
disponibilidade deles em participar da pesquisa. A turma foi dividida em duplas pelo
professor regente, cada dupla ministrou aulas em uma série do Ensino Médio de
uma escola publica ou na Educacéo de Jovens e Adultos em um CEJA (Centro de
Educacao de Jovens e Adultos). Em nossa pesquisa contamos com a colaboracdo
de duas duplas. Para preservar a identidade de nossos sujeitos, optamos por criar
uma nomenclatura ao nos referir a eles. A dupla 01 (D01) é formada pelos
estagiarios 01 e 02 (EO1 e EO02), a dupla 02 (D02), por sua vez, envolve os
estagiarios 03 e 04 (EO3 e E04).

A primeira dupla ministrou 18h/a em uma turma de 1° ano do Ensino Médio de
uma escola publica estadual do Ceara no periodo matutino. Antes do inicio da
regéncia, os estagiarios acompanharam a professora titular da turma, assistiram a
duas aulas geminadas para conhecer a turma e serem apresentados a ela. Eles
também visitaram a escola em um segundo momento para obter as orientacdes
sobre o conteudo programatico a ser abordado por eles. Além das aulas ministradas,
0s estagiarios elaboraram questdes para prova bimestral e promoveram uma sessao
de correcdo de producdes textuais dos alunos no horario vespertino. Desta forma, a
dupla totalizou 20h/a de estagio e cumpriu as demais atividades exigidas pela carga

horéria da disciplina.

A segunda dupla realizou 16h/a aulas em uma escola de Educacao de Jovens e
Adultos no periodo noturno. A regéncia neste caso foi feita na modalidade de

minicurso e teve como objetivo trabalhar questdes do ENEM (Exame Nacional do
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Ensino Médio) na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias com os alunos
da instituicdo. A dupla visitou a escola, divulgou o curso, e os discentes interessados
fizeram uma inscricdo gratuita para participar da atividade. Ap6s duas semanas de

divulgagéo e inscrigdo, o minicurso foi iniciado.

A nossa escolha por tais duplas, conforme citada anteriormente, ocorreu pela
prontiddo demonstrada por elas em participar da pesquisa. Um segundo motivo foi a
compatibilidade de horérios, visto que a dupla 01 ministrou as aulas as segundas-
feiras pela manha de 10h até 11h40, e a dupla 02, as segundas-feiras a noite de 19h
até 21h. Um terceiro critério para selecdo dos participantes foi a oportunidade em
contar com realidades bem distintas ligadas ao ensino (Ensino Médio e EJA) em
nossa pesquisa. Isso foi possivel, porque a primeira dupla trabalhou com alunos de
Ensino Médio regularmente matriculados, seguindo o cronograma da escola
enquanto a segunda dupla elaborou um minicurso preparatorio para o Enem para
educacdo de jovens e adultos. Portanto, tivemos um publico diferente para cada
dupla, proporcionando uma diversidade de aspectos na elaboragdo e condugéo do

estagio de regéncia.

Os estagiarios 01 e 02 encontravam-se, respectivamente, no oitavo e nono
semestres do curso, ja os estagiarios 03 e 04 estavam no décimo semestre. O EO1
ja possuia uma graduacdo em Direito e atuava nessa area e nao tinha nenhuma
experiéncia como docente; os demais estavam fazendo sua primeira graduacéo e
tinham participado como bolsistas em projetos de extensdo e/ou atuando em sala de
aula durante o curso. A faixa etéria da primeira dupla variava entre 30 a 35 anos, da
segunda dupla, entre 20 a 25 anos. Com excecédo do EO1, os outros participantes
expressaram o desejo de fazer outros cursos como Direito, Administracdo, Educacao
Fisica no futuro. Todos demonstraram, também, o desejo de continuar seus estudos

em Letras por meio de Especializacdo, Mestrado e Doutorado.

O EO2 e o EO3 ja tinham ministrado aulas por meio do Programa Institucional

de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)!’ em semestres anteriores; o E04 ja teve

17Segundo o portal do Ministério de Educagéo, o Pibid “oferece bolsas de iniciagcdo & docéncia aos
alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz
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experiéncia em ministrar aulas em uma escola particular em Fortaleza quando

estava no sétimo semestre.

4.3 Percurso metodoldgico — etapas da pesquisa

Antes de descrever as etapas de nosso percurso metodolégico,
apresentamos uma pesquisa que serviu de base para o desenvolvimento de nosso
estudo. Bulea-Bronkart, Leurquin e Carneiro (2013) descrevem um percurso sobre a
formacdo de professores cuja finalidade é promover o seu desenvolvimento
profissional por meio do registro e andlise da pratica de sala de aula. Esse
procedimento € chamado de “Ciclo de Tutorado” e € composto por quatro fases —
gravacéo, confrontagdo/reflexdo, formacao e intervengéo. Os sujeitos envolvidos sao

chamados de tutor e tutorado.

Na primeira fase de ciclo, ocorre o registro de um conjunto de aulas
realizadas pelo tutorado. Na fase seguinte — confrontacéo/reflexdo, o tutorado
observa, por meio de uma autoconfrontacao simples, a gravacao realizada. Ele faz
uma avaliacéo pessoal e, em seguida, o professor-tutor conduz uma entrevista a fim
de desenvolver em conjunto uma visdo critica acerca de seu préprio trabalho. A
entrevista é estruturada em descricdo das aulas, confrontacdo e reconstrucédo, logo
apos eles escolhem um tema especifico que deve ser aperfeicoado e se interrogam
sobre métodos e instrumentos que possam contribuir para essa pratica. A terceira
fase consiste em varios encontros de formacdo em que sdo escolhidos textos
tedricos para se discutir sobre a capacidade a ser desenvolvida ou a dificuldade do
tutorado discutida na entrevista, por fim ocorre a elaboracdo de novos instrumentos,
novas atividades e novos procedimentos de trabalho pelo tutorado; na ultima fase, a
de intervencdao, o professor-tutorado aplica o planejamento feito durante a formacéo.
Este ciclo pode ser repetido dependendo dos objetivos tracados por seus

participantes. Consideramos pertinente este procedimento de analise da préatica do

uma articulagdo entre a educacd@o superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais”. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 5 maio 2017.
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professor para realizar nossa pesquisa. Assim, partindo deste ciclo, elaboramos um
percurso de nossa investigacdo, fazendo as adaptacbes necessérias levando em
consideracao os objetivos tracados por ndés. Desta forma, desenvolvemos nosso

estudo em quatro etapas que serdo descritas a seguir.

4.3.1 Primeira etapa da pesquisa

Apo6s a qualificacdo de nosso projeto de pesquisa em marco de 2015 e de sua
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa’® da Universidade Federal do Ceara
(UFC), iniciamos a primeira etapa que consistiu em acompanhar uma disciplina de
Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa da UFC, conforme citado anteriormente na
secado 4.2. Entramos em contato com alguns professores da instituicdo e obtivemos
a autorizacdo de um professor para assistir as suas aulas durante o semestre. A
partir da terceira semana de aula, o professor regente’® permitiu nossa presenca nas
aulas. Sempre sentdvamos no fundo da sala e acompanhavamos as discussdes
tedrico-metodolégicas desenvolvidas pelo professor fazendo uso de um diario de
notas. Esta etapa inicial de acompanhamento da disciplina foi de suma importancia
para termos uma visdo do contexto de producdo em que os alunos estdo inseridos e

no funcionamento da disciplina.

Na segunda aula a que assistimos, o professor da disciplina nos apresentou a

turma, e tivemos a oportunidade de explicar que estavamos realizando nossa

18 O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceard, vinculado & Pré - Reitoria de
Pesquisa e P6s — Graduacgdo (CEP/UFC/PROPESQ), foi instituido em 20 de outubro de 2005. E
credenciado junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Ministério da Saude, e
constitui um colegiado interdisciplinar, independente e normativo, com “munus publico”, sem fim
lucrativo, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade, que obedece aos principios da Bioética:
autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica e visa contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrbes éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos — Resolugdo CNS 466/12, 11.4). O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento
dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Texto fornecido em
http://www.dvprppg.ufc.br/cep/index.php/pt-br/2014-09-08-18-46-50. Acesso em: 4 out. 2017.

!9 |remos usar o termo professor regente quando nos referirmos ao professor da disciplina Estagio em
Ensino de Lingua Portuguesa.
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pesquisa de Doutorado acerca da formacéo inicial do professor, sobretudo, o papel
do estigio. Na semana seguinte, ap6s o professor regente realizar a divisdo da
turma em duplas para iniciarem o estagio propriamente dito nas escolas,
esclarecemos aos alunos que precisavamos acompanhar alguns estagiarios. A
turma se mostrou bastante solicita, e algumas duplas se prontificaram em participar
de nossa pesquisa. Escolhemos acompanhar duas duplas levando em consideragao
os horarios e os locais em que se realizou 0 estagio, também a diversidade de
modalidades de ensino (Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos).

A professora regente dispde de uma parceria com escolas do estado para que
os alunos possam estagiar nesses locais. Logo, ap6s consulta-la, fomos as escolas
participantes e obtivemos a autorizacdo dos diretores para acompanhar 0s
estagiarios. Também entregamos aos estagiarios o termo de consentimento livre e
esclarecido que foi devidamente explicado e assinado. Nossa pesquisa assegurou a

garantia do respeito aos principios da bioética explicitados a seguir:

a) o Principio da Nao-Maleficéncia - a garantia de que danos previsiveis serao

evitados;

b) o Principio da Beneficéncia - comprometimento com o0 maximo de

beneficios e 0 minimo de danos e riscos;

c) o Principio do Respeito a Pessoa ou da Autonomia — os participantes da
pesquisa envolvendo seres humanos serédo tratados em sua dignidade, respeitando

em sua autonomia e defendendo em sua vulnerabilidade;

d) o Principio da Justica e equidade - a garantia de que todos 0s sujeitos
serdo tratados de forma igual, ndo havendo nenhuma abordagem diferenciada e
sugere a relevancia social da pesquisa com vantagens significativas para os sujeitos

participantes, garantindo a igual consideracdo dos interesses envolvidos.
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4.3.2 Segunda etapa da pesquisa

A segunda etapa de nossa pesquisa foi o acompanhamento das aulas
ministradas pelas duplas de estagiarios nas escolas. Realizamos as gravacdes
audiovisuais das aulas, preservando a imagem dos alunos, uma vez que a camera
sempre estava focada nos estagiarios. Mesmo assim, optamos por explicar o motivo
de estarmos gravando as aulas, os alunos reagiram bem a presenca do
pesquisador, sempre ficavamos na parte de trds da sala de aula, realizando as
anotacdoes e a gravacdo. A segunda e a terceira etapas em alguns momentos

ocorreram concomitantemente como iremos explicar logo em seguida

4.3.3 Terceira etapa da pesquisa

A terceira etapa ocorreu quando nos reunimos com as duplas para
assistirmos a alguns momentos das aulas gravadas. Diferentemente do ciclo do
tutorado, nés selecionamos trechos para exibirmos com as duplas. Ao todo
realizamos cinco encontros durante esta etapa; foram trés encontros com a dupla 01
e dois encontros com a dupla 02. Nossa intencao era de nos reunir com cada dupla
trés vezes, logo apos as primeiras aulas ministradas, no meio e no fim das aulas,
contudo, devido a incompatibilidade de horarios dos estagiarios, com a segunda
dupla nédo foi possivel realizar trés encontros. Sempre tivemos a colaboragcdo dos
estagiarios, e a nao realizacdo de uma das reunides ocorreu devido ao excesso de

atividades em que a dupla 02 se encontrava.

Assim, com a primeira dupla, realizamos o primeiro encontro apés 8 aulas
ministradas, o segundo momento ocorreu ap6s 14 aulas ministradas, e o terceiro
momento se deu no final das 18 aulas. Com a segunda dupla, na metade do
minicurso, ou seja, ap0s 8 aulas ministradas, fizemos o primeiro encontro, o
segundo aconteceu apoOs a finalizacdo das 16 aulas. A primeira dupla, além do

planejamento das aulas, realizou um encontro de correcao de atividades e redacbes
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com os alunos para fechar 2h/a, totalizando 20h/a de estagio além das oficinas
desenvolvidas ao longo do semestre com a turma e o professor regente. A segunda
dupla elaborou um simulado do Enem e uma material didatico de estudo para
completar 4 h/a restantes, concluindo também 20h/a. A figura a seguir sintetiza a

terceira etapa metodoldgica.

Figura 05 — Terceira etapa da pesquisa

~
Primeiro encontro - apds 8 aulas
Dupla 01 Segundo encontro - ap6s 14 aulas
Terceiro encontro - apds 18 aulas
‘<
Primeiro encontro - apds 8 aulas
DuPIa 02 Segundo encontro - apds 16 aulas
J

Fonte: Elaborada pela autora

Em nossos encontros, levamos os trechos gravados previamente
selecionados das aulas, pois a quantidade de gravacao audiovisual tornaria inviavel
assistir a todas as aulas na integra. No nosso roteiro, solicitamos que eles
inicialmente descrevessem de forma resumida as aulas e depois que analisassem
seu agir. Levantamos 0s seguintes gquestionamentos:

a) como vocé avalia suas primeiras aulas??;

b) o que foi planejado?;
c) quais eram os objetivos? Eles foram alcancados? Por qué?;
d) o que vocé considerou como obstaculo? O que vocé fez para supera-los?;

e) quais foram os aspectos favoraveis da aula? Por qué?

Tais questbes foram propostas aos participantes e serviram como um roteiro

prévio, porém outros assuntos de forma espontanea foram abordados por eles e

20Esta pergunta foi realizada no primeiro momento, posteriormente indagamos o que ele achou das
aulas na continuidade do estagio.
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permitimos que eles se expressassem sem restricdes. Todos os encontros foram
gravados. O ciclo do tutorado é constituido, como dito antes, por quatro fases,
gravacao, confrontacao/reflexdo, formacdo e intervencdo. Em nossa pesquisa,
realizamos a gravacgao das aulas e conduzimos os encontros de autorreflexdo com
0s estagiarios. Como eles ja estavam dentro de um processo formativo com o
professor da disciplina de Estagio e ndo realizamos uma pesquisa interventiva, as

duas ultimas fases do ciclo ndo foram realizadas em nossa pesquisa.

4.3.4 Quarta etapa da pesquisa

A quarta etapa da pesquisa ocorreu apOs a finalizacdo da disciplina de
Estagio de Regéncia e dos encontros com as duplas. Esta etapa envolveu a
organizacdo de nosso corpus e a transcricdo?’ das gravacdes audiovisuais das
entrevistas. ApOs a construcdo de nosso corpus, houve a retomada dos aportes
tedricos que embasam esta tese, relacionando-os com a analise de nossos dados,
principalmente no tocante as nossas perguntas de partida, aos nossos objetivos e
nossas categorias. Para facilitar a visualizacdo do percurso metodolégico que

realizamos, elaboramos o seguinte quadro.

21Para a realizagéo das transcri¢cdes, contamos com a colabora¢éo da bolsista Juliana Oliveira Barros
de Sousa do Grupo de Pesquisa PROFALA coordenado pelas Profa. Dra. Maria Elias Soares.
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Figura 06 — Percurso Metodoldgico da pesquisa.

PRIMEIRA ETAPA:

Acompanhamento da disciplina de Estagio de Regéncia nos
meses de marco a julho de 2015.

SEGUNDA ETAPA:

Ida as escolas - gravacdo das aulas dos estagiarios nos
meses de abril a junho de 2015.

TERCEIRA ETAPA:

Encontros com os estagiarios - maio e junho de 2015.

QUARTA ETAPA:

Transcricdo dos dados e organizacdo do corpus - julho a
dezembro de 2015.

Fonte: Elaborada pela autora

Nesta figura, temos explicitadas as etapas de nossa pesquisa durante a construcdo de

nossos dados. Na proxima segdo, apresentamos os dispositivos utilizados para gera-los.

4.4 Dispositivos para a geracao de dados

Existem diversos instrumentos ou dispositivos utilizados para a elaboracao de
dados em uma pesquisa. O critério de selecdo depende dos objetivos a que se
propbe a investigacdo. Em nosso estudo, fizemos uso de trés dispositivos:
questionério, gravacéo das aulas e entrevista em situacdo de autorreflexdo. A partir

de agora, apresentamos cada um deles, explicando como foram utilizados.
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4.4.1 Questionério

Antes de as duas duplas comegarem a ministrar as aulas, entregamos para
cada participante um questionario com a intencdo de termos um perfil dele. As

perguntas foram as seguintes:

a) em qual semestre vocé se encontra?;

b) vocé ja fez outro curso universitario? Qual?;

c) tem vontade de fazer outro curso? Qual?;

d) pretende dar continuidade aos estudos na area?;

e) ja teve a oportunidade de ministrar aulas em escolas ou cursos? Em que

semestre teve essa experiéncia?;
f) vocé trabalha em outra area? Qual?;

g) caso ja ensine, que dificuldade encontra ao ministrar as suas aulas? O que
foi mais dificil no inicio?;
h) informe trés disciplinas com as quais vocé mais se identificou durante o

curso de Letras. Justifique sua escolha;
I) quais séo as suas expectativas para a disciplina de Estagio em Regéncia?;

j) como a disciplina de Estagio em Regéncia pode contribuir para a formacao

do professor?

Nossa intencdo com a primeira pergunta (a) foi saber em que periodo do
curso o aluno se encontrava para ter uma visao de quantas disciplinas ja haviam
sido cursadas e quanto tempo faltava para sua formatura. Com as trés perguntas
seguintes (b,c,d) e a sexta (f), buscamos compreender qual a relacdo do discente
com o curso escolhido, se tinham experiéncias em outras areas. Nas perguntas
cinco (e) e sete (g), focamos nas experiéncias na area de atuacdo com o objetivo de
relaciona-las com o repertério didatico e,consequentemente, com 0s saberes deste

aluno. A oitava questédo (h) também estava ligada a esse obijetivo, e as duas Ultimas
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(i, ) indagacdes estavam vinculadas as expectativas acerca da disciplina de Estagio

em Ensino de Lingua Portuguesa.

4.4.2 Gravagéo audiovisual

Realizamos gravac¢des audiovisuais em duas etapas de nossa investigacao.
Como citado em 4.3.2, durante a segunda etapa, acompanhamos as aulas dos
estagiarios nas escolas. Além das anotacdes feitas por nds, consideramos
imprescindivel gravar estas aulas uma vez que elas proporcionariam o momento
seguinte da pesquisa que era a entrevista com 0s estagiarios sobre o0 seu agir.
Assim fizemos uso de uma camera fotografica com a funcdo de gravar para registrar
as aulas. Ela foi posicionada em direcdo aos estagiarios, ficou focada na parte da
frente da sala de aula.

A dupla 01 realizou suas aulas no periodo de 13 de abril a 08 de junho de
2015. As aulas foram ministradas no horario de 10 horas até 11horas e 40 minutos
as segundas-feiras, ocasido reservada para duas aulas geminadas de Lingua
Portuguesa. A professora da escola com a autorizacédo da direcdo da escola cedeu
este periodo para o estagio. Quatro aulas ocorreram nos dias 16 e 23 de abril, pois
houve dois feriados na segunda-feira. Descontando em média cinco minutos iniciais
para organizar a turma, totalizamos uma gravacdo de 90 minutos por encontro.
Assim obtivemos 810 minutos de gravacao das aulas da dupla 01, ou seja, 13 horas

e 30 minutos de gravacéo audiovisual.

A dupla 02 realizou o minicurso no horario de 19 horas as 21 horas, com 10
minutos de intervalo, entre os dias 27 de abril a 15 de junho de 2015, totalizando
16h/a. Em cada segunda-feira, gravamos também 90 minutos de aula, pois havia
uma tolerancia de cinco a dez minutos, além do intervalo. Finalizamos com 12 horas

de gravacao das aulas ministradas pela segunda dupla.

A medida que gravamos as aulas, realizamos o download delas. Em seguida,

selecionamos trechos para assistir juntamente com as duplas. Os trechos foram
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escolhidos a partir do roteiro previamente esbocado por nés (Ver 4.3.3).
Selecionamos momentos da aula em que houve cooperacdo entre os estagiarios e
os alunos, momentos em que ocorreu algum tipo de tenséao, situacées em que houve
exposicdo de conteldos tedricos por parte deles além de momentos em que 0s
alunos realizavam exercicios em classe. O critério de selecao dos fragmentos das
aulas foi estabelecido de acordo com nossos objetivos, elegemos trechos em que os
estagiarios tivessem condi¢cbes de refletir diante do seu agir (agir do estagiario) e
dos elementos constitutivos do agir professoral e seus desdobramentos.

O segundo momento em que realizamos gravac¢des audiovisuais foi quando
nos encontramos com as duplas e apresentamos os trechos das aulas para elas. O
local escolhido para estes encontros foi uma sala de pesquisa do Programa de Pés-
graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade Federal do Ceara,
antecipadamente reservada e autorizada para este uso. A escolha deste local se
deu, pois, era de facil acesso a todos os participantes uma vez que o bloco do
Programa de PoOs-Graduacéo e o bloco didatico do Curso de Letras encontram-se no
mesmo campus. As entrevistas em situacao de autorreflexdo ocorreram em horario e
data mais convenientes para 0s estagiarios e a pesquisadora. Na proxima subsecao,
explicamos detalhadamente sobre 0 uso desse instrumento e suas adaptacdes ao

nosso trabalho.

4.4.3 Entrevista em situacao de autorreflexéo

Nossa estratégia para a geracdo de nossos dados, principalmente em relacéo
a reflexdo do estagiario sobre seu agir, foi baseada nos estudos da Clinica da
Atividade. Segundo Faita e Vieira (2003, p.28), “o termo ‘Clinica da Atividade’
representa uma abordagem da analise do trabalho centrada numa perspectiva
dialégica”. A Clinica da Atividade apresenta e sugere novas modalidades de analise
do trabalho com o propdsito de que os pares (trabalhadores) ligados a pesquisa
possam “protagonizar as expectativas e as condi¢cdes da intervencéo, pondo em

movimento as maneiras de pensar coletivamente o seu trabalho, entre a imagem
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filmada e a transformacdo em discurso do que eles estdo no processo de fazer”.
(FAITA; VIEIRA, 2003, p.29)

Em Clot (2006), encontramos um método de investigacdo que envolve trés
momentos centrais, em torno de episddios filmados, previamente selecionados de
uma atividade realizada por um trabalhador que esta vinculado a uma categoria
profissional. O primeiro momento é chamado de a auto-observagéo - situagdo na
qual o trabalhador se observa agindo e estabelece um didlogo. O segundo momento
€ chamado de autoconfrontacdo simples - situacdo em que o trabalhador assiste a
trechos previamente selecionados de uma atividade que realizou, descrevendo-o0s
para o pesquisador. O terceiro momento é autoconfrontacdo cruzada. Ela ocorre
guando se retoma a analise em comum da mesma gravacdo em video com outro
especialista do campo, um colega de trabalho com o mesmo nivel de

especializagéo.

De acordo com o autor, a analise efetiva da atividade realizada a partir da
autoconfrontacdo simples e autoconfrontacdo cruzada possibilita ter uma melhor
compreensao da atividade do sujeito, atingindo uma apreensdo que vai além da
aparéncia da atividade em si, chegando no processo de esclarecimento dos sentidos
constituidos pelos trabalhadores. Aautoconfrontacdo envolve, primeiramente, a
gravacao de sequéncias de atividades de trabalho. Depois esse registro é
apresentado aos profissionais individualmente com o objetivo de proporcionar um
debate reflexivo. Como vimos anteriormente, ela pode ser simples, em que ha
participacdo do analista e do protagonista, ou cruzada, em que o analista participa

juntamente com mais de um protagonista.

Conforme Sousa-e-Silva (2004), a autoconfrontacdo gera um avaliacao
acerca das condicdes de execucdo do trabalho, fornecendo uma nova experiéncia
da atividade. De acordo com Muniz e Nepomuceno (2010), a intencdo € levar o
participante a comentar, a explicar ou a interpretar aquilo que ele realizou ou ndo no
momento daquela atividade, assim ele passa de “observado” a “observador”. O

vivido, ao ser revivido, adquire um novo lugar na atividade do trabalhador.

Leurquin (2013) esclarece que, por meio da autoconfrontacdo, permite-se ao

docente ficar diante de seu agir, para refletir e falar sobre ele. Salientamos que,
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nesse momento, o estagiario assumiu o papel de observador e, especificamente, de
observador de seu préprio agir além de avaliador, pois foi solicitado que produzisse
uma significacdo de suas proprias acdes. De acordo com a autora, esse processo
pode interferir de forma eficaz na formagdo humana e profissional, ao possibilitar

uma tomada de consciéncia do seu agir.

Em nossa investigacdo, conforme dito antes, levamos em consideracdo 0s
estudos da Clinica da Atividade, contudo, fizemos uma adaptacdo em virtude da
formatacdo da construcdo de nossos dados. As gravacdes das aulas ministradas
pelos estagiarios apresentavam um entrelacamento da dupla, havia um espirito
colaborativo no decorrer da aula entre os dois estagiarios, um dava, muitas vezes,

continuidade a uma atividade iniciado pelo outro.

Portanto, ao fazer a selecdo dos trechos, percebemos que a separagdo em
fragmentos para cada estagiario tornou-se algo estanque, dificultando a
compreensao da atividade desenvolvida. Logo desenvolvemos uma metodologia
personalizada que decidimos nomear de entrevista em situacédo de autorreflexéo.
Nesse encontro, apresentamos aos dois estagiarios trechos das aulas ministradas
por eles, tinhamos perguntas de motivacdo e proporcionamos com a discussao
desenvolvida momentos de reflexdo acerca do seu agir. Acreditamos que estes
encontros possam proporcionar uma maior reflexdo por parte do estagiario e assim
contribuir para uma maior compreensao da pratica docente. Pesquisas destacam
gue a reflexdo e a autorreflexdo sdo possibilidades de reconstruir experiéncias
através da interacdo socia gerando um crescimento em conjunto de um grupo e/ou
comunidade. A pratica reflexiva possibilita a construcdo de um sujeito mais
consciente de sua atuacdo profissional e mais critico em relacdo ao seu papel na
sociedade (STUTZ, 2012; DIAS, 2013; FREITAS e MEDRADO, 2013; PEREZ,
2013).

Vanhulle (2009a), ao falar sobre as mediacdes produzidas por meio de
avaliacdes e de reflexdes sobre as ac¢des, enfatiza que esta reflexividade permite o
desenvolvimento das relacbes dos sujeitos com o0s objetos de conhecimento
necessarios para a aprendizagem dos alunos-professores. A reflexdo é uma forma

de os professores (N0 Nosso caso, 0s estagiarios) se apropriarem dos saberes, de
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estabelecer relagbes tanto com os objetos referentes ao saber bem como com a sua
maneira de desenvolver as ag¢fes sociais. Ainda segundo a autora, quando a
formacgao profissional e académica possui a reflexividade como elemento central e,
consequentemente, a reflexdo da pratica, espera-se que o aluno-professor possa se
posicionar, (re)avaliar as situacbes com as quais se depara. Desta feita o
pensamento reflexivo parte de acdes concretas para retornar a elas, criando um

sujeito capaz de (re)siginificar suas experiéncias.

Em nossa pesquisa, fizemos a gravacdo em video das aulas e realizamos as
entrevistas em situacdo de autorreflexdo com os dois estagiarios de cada dupla
durante o estadgio ministrado por eles. Consideramos a terceira fase da pesquisa
bastante relevante, pois, através dos dados gerados por ela, alcangamos o0s
objetivos tracados nesta investigacdo. Com a primeira dupla, o primeiro momento
totalizou 60 minutos de gravacdo audiovisual. O segundo encontro, apés 14
ministradas, perfez 50 minutos, e o terceiro momento produziu 45 minutos. Entéo
fechamos com 2 horas e 35 minutos de gravacdo audiovisual. Com a segunda
dupla, na metade do minicurso, ou seja, ap0s 8 aulas ministradas, fizemos o
primeiro momento de confrontacao, fizemos o0 mesmo procedimento utilizado com a
primeira dupla, este encontro teve uma duracdo de 50 minutos. O segundo ocorreu
apos a finalizacdo das 16 aulas e também totalizou 50 minutos. Assim tivemos 1
hora e 40 minutos de gravacao audiovisual. Nossa analise recaiu mais detidamente
nas transcricbes desses encontros, 2 horas e 35 minutos da dupla 01 e 1 hora e 40

minutos da dupla 02, perfazendo 4 horas e 15 minutos de gravacao.

4.5 Composicédo do corpus

Em nossa pesquisa, tivemos como material coletado as nossas anotacdes
das aulas que acompanhamos da disciplina de Estagio e das aulas gravadas nas
escolas, o questionario respondido pelos quatro estagiarios, a gravacdo das trinta e
guatro aulas ministradas pelas duplas nas escolas, totalizando 25 horas de 30

minutos, a transcricdo da gravacao das cinco entrevistas, no total de 4 horas e 15
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minutos e os relatérios das duplas entregues no fim da disciplina ao professor
regente. A entrega dos relatdrios € um requisito para aprovacgéo da disciplina. Nosso
corpus, contudo, envolveu as respostas ao questionario, os relatérios e as
transcricdes das entrevistas. As anotagdes das aulas serviram para ampliar algumas
informacgdes acerca dos contetudos ministrados pelos estagiarios durante as aulas, e
os trechos das aulas gravadas foram utilizados ao longo das entrevistas a fim de
proporcionar a reflexdo sobre o agir deles na conducéo do estagio.

Peixoto (2014) investigou o trabalho docente semiotizado nos relatérios de
estagio produzidos por professores de Lingua Materna em formacao inicial da
Universidade Federal do Ceard, através da articulacdo dos tipos de discursos que
compdem tais textos. Foram analisados dez relatérios de estagio produzidos pelos
professores a partir da analise descendente de textos proposta pelo Interacionismo
Sociodiscursivo. Os dados revelaram que o género académico relatorio de estagio é
um importante instrumento de analise do trabalho docente. Nessa perspectiva, a
autora sugere uma reflexdo acerca da formacéo inicial de professores em um ambito
discursivo, partindo da analise do trabalho representado por meio da linguagem para

depois propor acdes interventivas.

O relatorio desvenda, através de descricdes de praticas docentes, cenas de
sala de aula. Para Leurquin (2008, p.85), “o relatdrio viabiliza a comunicacao entre
os interlocutores nele envolvidos e, devido ao contexto de leitura e producéo, ele
deve ser origem de posteriores agbes educativas.” Contudo esse género discursivo
s6 podera provocar mudancas de praticas pedagodgicas se as situacdes problemas
situadas forem analisadas e, para elas, planejadas a¢des. Por isso, também fizemos
uso dos relatérios dos estagiarios em nosso corpus. A figura a seguir sintetiza o

material coletado ao longo da pesquisa e o corpus usado a esquerda.



100

Figura 07 — Material e corpus da pesquisa

Anotacdes do pesquisador:

1 — Aulas da disciplina de Questionarios e relatérios
Estagio

2 — Aulas dos estagidrios

Gravacgoes:
1 — Aulas dos estagiarios Transcricdo das entrevistas
2 - Entrevistas

Fonte: elaborada pela autora.

Segundo Bortoni— Ricardo (2008), a triangulacdo de dados € um recurso de
analise que possibilita comparar dados de diferentes tipos com o intuito de confirmar
ou ndo uma assercao. A triangulacdo também pode ser construida combinando as
perspectivas de diversos atores em uma acdo. Visto que a intencdo desta
investigacdo é ter diferentes dados sobre o mesmo objeto a fim de cruzar as
informacfes e, consequentemente, ter uma melhor compreensdo do fendmeno
estudado, em nossa andlise, fizemos uso dos dados obtidos a partir dos
guestionarios, das transcrices das entrevistas e dos relatérios. Explicaremos logo

em seguida, o percurso analitico realizado.

4.6 Tratamento para analise dos dados e quadro metodolégico da pesquisa

Para a andlise dos dados, seguimos uma abordagem de cunho qualitativo,
visto que é marcada por uma observacdo naturalista e ndo controlada, pela

presenca de dados reais, validos, ricos e profundos na producdo de texto.
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(BARACHO, 2004). Sabemos que precisamos de um registro o mais detalhado
possivel das entrevistas em analise. Portanto, adotamos as convencdes propostas
por Marcuschi (2003) para a transcricdo de conversagdes que basicamente sao

caracterizadas pelos seguintes simbolos a seguir:

Quadro 03 — Convencdes para a transcricdo de conversagoes.

Significado Sinais
Falas simultaneas [l
Sobreposicdo de vozes [
Sobreposicdes localizadas [1]
Pausas (+) ou (2.5)
Duvidas e suposicdes ( )
Truncamentos bruscos /
Enfase ou acento forte MAIUSCULA

Alongamento de vogal

Comentarios do analista ()

Silabaggo | -----

Sinais de entonacao ,

Repeticbes Reduplicacao de

letras ou silabas

Pausas preenchidas, hesita¢cdes | Basicamente,

ou sinais de atengéo reproducgfes de sons

Indicagbes de transcrigdo parcial | ...ou/.../

ou de eliminacédo

Fonte Marcuschi (2003)
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Para facilitar a transcricdo, fizemos uso do modelo baseado no sistema da
tomada de turno (MARCUSCHI, 2003). Tal modelo leva em consideracdo a regra
“fala um de cada vez” e algumas técnicas de operacdo. Nossa énfase foi nas falas
do estagiario, a participacdo do pesquisador e de suas falas foram colocadas em
segundo plano. Nosso referencial tedrico, conforme exposto no terceiro capitulo,
uma corrente tedrico-metodoldgica. Este fato possibilita que nossa metodologia de
pesquisa, principalmente, na analise e no tratamento dos dados gerados, tenha
como base seus aportes. Levamos em consideracdo algumas categorias do
Interacionismo Sociodiscursivo como o contexto de producdo da disciplina de

Estagio e dos estagiarios para compreendermos em qual situacao ele esté inserido.

Para uma melhor organizacdo de nossa andlise, inicialmente tracamos o
contexto de producdo em que o estagiario esta inserido, para este fim usamos as
nossas anotacbes durante a disciplina de Estagio, também fizemos uso do
guestionario e recorremos ao relatério entregue pelas duplas. Apos este panorama
dos participantes da pesquisa, identificamos os elementos constitutivos do agir
professoral revelados pelos estagiarios nas transcricdes das entrevistas em situagcao
de autorreflexdo. Fizemos uma leitura detalhada e elegemos os temas mais
recorrentes em cada momento. Relacionamos o conteudo tematico das
autoconfrontacfes com as aulas ministradas e os materiais didaticos utilizados pelos
estagiarios. Fizemos esse procedimento com os dados de cada dupla

separadamente e depois fizemos um cruzamento entre 0s assuntos.

Apés a releitura das transcricdes, partimos para reconhecer os saberes
mobilizados pelas duplas, para isso usamos dados das entrevistas e dos relatorios.
No primeiro momento, identificamos os trechos transcritos em que ha mencao de
algum desses saberes. Para isso, fizemos assim uma analise tematica de cada
entrevista. Optamos por fazer esse mapeamento tematico de cada uma, assim
descrevemos 0s saberes mobilizados nas trés entrevistas com a dupla 01 e nas

duas entrevistas com a dupla 02.

Depois dessa analise separada em temas, partimos para uma interpretacao
conjunta desses momentos, tendo uma visdo macro dos saberes mobilizados pelos

pares e pelos quatro estagiarios. O terceiro momento de andlise com relacdo aos
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Nossos objetivos especificos - analisar as representacdes dos estagiarios referentes
ao agir professoral e o ensino de lingua em situacdo de sala de aula por meio das
modalizacdes e interpretar a construcdo do agir do estagiario ao refletir sobre sua
atuacao em sala de aula a partir das marcas de agentividade e das vozes - focalizou

as transcri¢cdes das entrevistas em situagao de autorreflexao.

Dando continuidade ao percurso partindo do contetdo tematico, passando
pelos saberes, até chegar nos mecanismos enunciativos — vozes, marcas de
pessoa e modalizagcBes, com nossas andlises, retomamos aos nossos objetivos e
refletimos sobre a (re)construcdo do agir do estagiario durante sua regéncia e o
estatuto do estagio no Curso de Licenciatura de Letras da Universidade Federal do
Ceara. No quadro a seguir apresentamos as perguntas de partida, os objetivos
especificos e as categorias de andlise de nossa pesquisa com o intuito de facilitar a

analise de nossos dados que sera o foco de nosso quarto capitulo.
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Quadro 04- Questdes, objetivos e categoria de andlise da pesquisa.

PERGUNTA DE
PARTIDA

OBJETIVO
ESPECIFICO

CATEGORIA DE
ANALISE

DADO(S)
ANALISADO(S)

Quais sado os elementos
constitutivos do agir do

Identificar os elementos

constitutivos do agir do

Conteldo temético —
segmentos de

Questionario,

relatério e

estagiario? estagiario através do tratamento tematico. transcricao das
conteudo tematico entrevistas em
antes, durante e apos o situacdo de
contato em sala de aula. autorreflexdo.
Quais saberes sdo | Refletir sobre 0s Transcricdo das
mobilizados pelo | saberes mobilizados no entrevistas em
. . ) Saberes docentes ] .
estagiario ao refletir | texto  produzido pelo situacdo de

sobre 0 seu agir e ao

descrevé-lo?

estagiario acerca do agir
professoral e ensino
antes, durante e ap6s o

contato em sala de aula.

autorreflexao.

Como o estagiario se
posiciona ao refletir
sobre seu agir em sala

de aula?

Interpretar a construgéo
do agir do estagiario ao
refletir sobre sua
atuacdo em sala de aula

a partir das marcas de

Marcas de agentividade

evozes

Transcricdo das
entrevistas em
situacdo de

autorreflexao.

agentividade e das

vozes.
Como o estagiario revela | Analisar as Transcricdo das
as representacdes sobre | representacdes dos entrevistas em

0 agir e o0 ensino?

estagiarios referentes ao

agir professoral e o

ensino de lingua em
situacdo de sala de aula
por meio das

modalizacdes.

Modalizacdes

situacdo de
autorreflexao.

Fonte: elaborado e ampliado pela autora a partir de Peixoto (2011).
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Neste capitulo o contexto da pesquisa e os procedimentos metodolégicos
foram apresentados, no capitulo seguinte, iremos analisar os nossos dados com o
intuito de responder as questdes norteadoras da pesquisa supracitadas a fim de
atingir o objetivo geral deste estudo, a saber, investigar como o aluno (re)significa o
seu agir durante o Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa no curso de Letras.
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5. O AGIR (RE)SIGNIFICADO DURANTE O ESTAGIO DE REGENCIA: ANALISE
DOS DADOS

“No6s nos transformamos em nés mesmos
através dos outros.”
(Lev Vygotsky)

Neste capitulo temos a finalidade de apresentar a anélise dos dados gerados
durante a pesquisa. Na primeira secao, levando em consideragédo as condi¢cdes de
producéo do texto, apresentamos o contexto de producdo em que 0sS sujeitos estao
inseridos, a saber, da disciplina e da regéncia propriamente dita. Também tracamos
o perfil de cada estagiario através do questionario e do relatorio de pesquisa. Nesta
secao, explicitamos o plano geral do texto: o contetudo tematico das entrevistas dos
momentos de autorreflexdo. ldentificamos os temas e realizamos uma organizacao
deles a partir dos mais recorrentes e/ou pertinentes. Fizemos esse procedimento
com os dados de cada dupla separadamente e depois realizamos um cruzamento
entre os temas. Na segunda secédo, o conteudo tematico foi associado aos saberes
mobilizados pelos estagiarios ao refletirem sobre o0 seu agir nas entrevistas e nos
relatérios. Optamos por fazer um mapeamento tematico de cada encontro,
identificamos os saberes presentes nas entrevistas com as duplas a partir dos
segmentos de tratamento didatico, relacionamos as informacfes com os saberes
apresentados pelos estagiarios ao produzirem os relatérios. Depois dessa analise
separada em temas, partimos para uma interpretacdo conjunta, tendo uma visao

macro dos saberes mobilizados pelos pares/duplas e pelos quatro estagiarios.

Na terceira secdo, interpretamos as marcas de agentividade e as vozes
presentes nas entrevistas a partir dos temas categorizados e as modalizacdes
utilizadas pelos estagiarios em cada tema ou subtema dos segmentos de tratamento
tematico. Na quarta e Ultima parte deste capitulo, exploramos os resultados obtidos
fazendo uma interrelacdo entre as quatro categorias analiticas da pesquisa —

conteudo tematico, saberes, marcas de agentividade e vozes, modalizacdes -



107

levando em consideracdo os dados em sua totalidade de cada dupla e entre elas.

5.1 As condi¢gdes de producao do texto — contexto de producdo em dois

momentos — questionério e relatorio de estagio

A acdo de linguagem? integra as representacdes dos parametros do
contexto de producdo e do contelddo tematico. Na perspectiva interacionista
sociodiscursiva, o estudo de qualquer texto deve considerar o contexto de producao
por, pelo menos, duas razdes: a interdependéncia dos fatores externos e as
caracteristicas textuais e pelos efeitos que o texto exerce sobre os leitores e os
intérpretes. A pessoa, quando produz um texto, encontra-se em uma situacao de
acao de linguagem que requer “representagdes dos trés mundos: fisico, social e
subjetivo. (HABERMAS,1989). Conforme destacado no terceiro capitulo desta tese,
0 contexto de producédo, ou seja, 0 “conjunto dos parametros que exercem influéncia
sobre a forma como um texto esta organizado” (BRONCKART, 1999, p. 93) envolve

as representacdes do mundo fisico e do mundo sociossubjetivo.

Salientamos, conforme destacado por Bronckart (1999), que as acdes
humanas ndo podem ser apreendidas pela simples observacdo das condutas
perceptiveis, mas podem, sim, ser apreendidas pela interpretacdo na e pela
linguagem. Consideramos pertinente descrever o contexto em que 0s sujeitos de
nossa pesquisa estavam inseridos, uma vez que estas informacdes afetam a
compreensao de seu agir em sala de aula. O estagiario encontra-se, de acordo com
Leurquin e Peixoto (2017), em um duplo contexto sécio-historico. Ele esta inserido
na universidade como aluno de graduacéo e na escola como estagiario. Além dele
h& outros sujeitos envolvidos, por exemplo, o professora universitario da disciplina

de Estagio em Lingua Portuguesa, alunos do curso, o professor regente, a equipe

22Acao de linguagem consiste na producdo, compreensao, interpretacdo e/ou memorizacdo de um
conjunto organizado de enunciados orais ou escritos. (BRONCKART, 1999)
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pedagdgica e os alunos da escola. Para nossa analise, nosso foco recai sobre o
estagiario. Apds escolhermos as duplas participantes da pesquisa, entregamos um
guestionério para obtermos um perfil deste sujeito.

Nossa atencdo concentra-se nos parametros do mundo — sociossubjetivo®,
ou seja, no papel social dos actantes e suas representacdes subjetivas. Os
parametros envolvem o lugar social — instituicdo social em que o texto é produzido, a
posicédo social do emissor — papel social desempenhado pelo produtor de texto, a
posicao social do receptor do texto — papel social desempenhado pela pessoa que

recebe o texto e o objetivo — efeito que o locutor pretende produzir no destinatéario.

5.1.1 — Formacao e expectativas do estagiario - questionario

Os estagiarios levaram consigo 0 questionario e o0 devolveram
posteriormente ao pesquisador. Ele foi aplicado antes de os alunos/estagiarios
comecarem a ministrar as aulas. Um estagiario optou por respondé-lo na propria
universidade, enquanto os demais explicaram que fizeram esta atividade em suas
residéncias. Deixamos em aberto o lugar, porque nossa intencao foi de que cada um
respondesse ao questionario em um local e horario mais convenientes. A posicao
social do emissor era de aluno da graduacdo e do receptor do texto era de
pesquisador da pos-graduacao. O nosso objetivo primordial era tracar um perfil dos
sujeitos e colher informacdes acerca de sua formacdo académica, ja a intencao
deles, ao preencher o questionario, foi colaborar para o desenvolvimento da

pesquisa de que estavam participando.

Mais uma vez salientamos que os alunos sempre foram solicitos durante toda
a investigacdo. E importante destacar que, nesse momento — preenchimento do

guestionario, o papel social de estagiario ainda nao tinha sido exercido pelos

23A producéo de texto se inscreve no quadro de uma forma de interagdo comunicativa que une o
mundo social e 0 mundo subjetivo. Essa formac¢&o social, envolvida na produgéo textual, implica na
representacdo do mundo social (normas, valores, regras etc) e do mundo subjetivo (imagem que o
autor faz de si ao agir). Cria-se entdo um mundo sociossubjetivo. (BRONCKART, 1999)
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discentes. No estdgio de regéncia, o actante exerce o papel de aluno, enquanto
assiste as aulas do Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa, depois atua como
estagiario e, finalmente, ao produzir o relatério retoma a funcédo de aluno, fazendo
alusdo a sua experiéncia na regéncia das aulas. Desta forma, percebemos a

diversidade de papéis sociais exercidos por eles

Nossa analise comeca pelo questionario, pois este dispositivo possibilitou
termos um perfil de nossos sujeitos e de suas expectativas em relacdo a regéncia
das aulas. Conforme exposto no capitulo metodoldgico, o questionario continha 10
perguntas® e fora entregue antes de as duas duplas comecarem a ministrar as
aulas. A fim de preservar a identidade de nossos sujeitos, optamos por criar uma
nomenclatura ao nos referir a eles. A dupla 01 (D01) é formada pelos estagiarios 01
e 02 (EO1 e EO02), a dupla 02 (D02), por sua vez, envolve os estagiarios 03 e 04 (E03
e EO4). Nosso objetivo com a primeira pergunta foi saber em que periodo do curso
o aluno se encontrava para termos uma visdo de quantas disciplinas ja foram
cursadas e quanto tempo faltava para sua formatura. Com as perguntas b, c, d e f,
buscamos compreender qual a relacdo do discente com o curso escolhido, se ele
possui experiéncias em outras areas. As perguntas e, g e h abordavam as
experiéncias na area de atuacdo com o objetivo de relaciona-las com o repertorio
didatico e, consequentemente, com o0s saberes deste aluno. As perguntas i e |
estavam vinculadas as expectativas acerca da disciplina de Estagio em Ensino de

Lingua Portuguesa.

Os estagiarios 01 e 02 (doravante EO1 e E02) encontravam-se respectivamente
nos semestres 08 e 09 do curso. EO1 cursa a habilitacdo em Letras Portugués —
Francés, ele ja possui uma graduacao em Direito e atua nessa area como advogado.
Ele ndo teve nenhuma experiéncia em sala de aula durante o curso, seu primeiro

contato foi no estagio. Ele assinalou, ao responder a oitava pergunta do questionario

24Perguntas: a) em qual semestre vocé se encontra? b) vocé ja fez outro curso universitario? Qual?
c¢) tem vontade de fazer outro curso? Qual? d) pretende dar continuidade aos estudos na &rea? e) ja
teve a oportunidade de ministrar aulas em escolas ou cursos? Em que semestre teve essa
experiéncia? f) vocé trabalha em outra area? Qual? g)caso ja ensine, que dificuldade encontra ao
ministrar as suas aulas? O que foi mais dificil no inicio?h)informe trés disciplinas com as quais vocé
mais se identificou durante o curso de Letras. Justifique sua escolha. i) quais sdo as suas
expectativas para a disciplina de Estagio em Regéncia? j) como a disciplina de Estdgio em Regéncia
pode contribuir para a formacao do professor?
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(h) -informe trés disciplinas com as quais vocé mais se identificou durante o curso de
Letras. Justifigue sua escolha -, que, ao longo do curso, teve uma maior afinidade
pelos conteddos de Linguistica em vez de Literatura. Demonstrou intencdo em
continuar seus estudos nessa area, almejando chegar ao Doutorado. A respeito das
perguntas (i e j) - Quais sdo as suas expectativas para a disciplina de Estagio em
Regéncia? Como a disciplina de Estagio em Regéncia pode contribuir para a
formacdo do professor? -, suas respostas demonstraram uma forte preocupacéo
com a carga horaria da disciplina e a real contribuicdo dela para a sua formacao. Ele

afirmou que:

ndo tenho muitas expectativas sobre a disciplina de Estagio de Regéncia,
porgue considero exiguo o tempo de sala de aula.

Resposta do estagiario 01 a oitava pergunta do questionario.

Observamos, antes mesmo de iniciar a regéncia, uma visivel apreensao por
parte do aluno que ndo possuia nenhuma experiéncia em sala de aula em relagéao
ao tempo de atuacdo na escola. Este fato foi retomado por ele nas entrevistas em
diversos momentos. O EO02 optou por Letras Portugués — Literatura. Ele demonstrou
intencdo em atuar na area, dar continuidade aos estudos académicos. Assinalou
uma forte identificacdo com disciplinas tais como: Linguistica, Texto e Discurso,
Leitura e Producdo de Textos Académicos. Ele tinha experiéncia em sala de aula
através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e
esperava que o Estagio em Regéncia pudesse ampliar seus conhecimentos para

atuar da melhor forma.

Os estagiarios 03 e 04 (E0O3 e E04) assim como EO02 estavam fazendo sua
primeira graduacdo. Ambos cursam a habilitacdo Letras Portugués — Espanhol e
encontravam-se no décimo semestre quando a geracdo de dados foi realizada. A
faixa etaria da primeira dupla é entre 30 a 35 anos, da segunda dupla, entre 20 a 25
anos. Exceto EO1, os demais expressaram o desejo em realizar uma segunda
graduacdo como Direito, Administracdo, Educacdo Fisica no futuro. EO3 e EO04
demonstraram também o desejo de dar continuidade aos seus estudos em Letras

por meio de Especializacdo, Mestrado e Doutorado.

Assim como EO02, EO3 teve experiéncia através do Pibid desde metade do
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curso, a partir do quinto semestre. Uma das dificuldades assinaladas por ele ao
responder a sétima pergunta do questionario - Caso ja ensine, que dificuldade
encontra ao ministrar as suas aulas? O que foi mais dificil no inicio? — foi fazer a

transposicdo didatica dos conteudos vistos na Universidade. Ele disse que:

passamos muitos semestres vendo contetdos muitos aprofundados que ndo
servem para o ensino basico ...Tenho a impresséo que o Curso de Letras é
mais Bacharelado do que Licenciatura.

Resposta do estagiario 03 a sétima pergunta do questionario.

Sobre as expectativas em torno da disciplina de Estagio, EO3 explicou que
esperava que ela pudesse proporcionar uma aproximacdo com a realidade do
cotidiano do professor. A resposta a décima pergunta - como a disciplina de Estagio
em Regéncia pode contribuir para a formacéo do professor? - revelou a necessidade
gue EO3 sente em ampliar seu repertorio didatico em relacdo a questdes de ensino
uma vez que esse conceito inclui também os conhecimentos profissionais que séao
essencialmente pragmaticos, isto é, sdo modelados e voltados para a solucdo de

situacOes problematicas concretas.

Espero que a disciplina contribua bastante, pois é uma das poucas que
abordam o ensino nas escolas, as probleméticas do dia a dia do professor,
técnica de ensino.

Resposta do estagiario 03 & décima pergunta do questionério.

EO4 teve experiéncia em ministrar aulas quando estava cursando o sétimo
semestre, ele declarou que uma das dificuldades era a falta de apoio da
coordenacao e auséncia de material escolar. Percebemos que os alunos durante a
graduacéo necessitam de modelos didaticos para a (re)construcdo de seus saberes.
As vivéncias em contato com os outros professores onde se ensina ou de outras
instituicbes também exercem influéncia nessa (re)elaboracdo. Os conhecimentos
produzidos sdo motivados por desejos, experiéncias, situacdes, portanto cada
sujeito apresenta um repertorio didatico impar. EO04, por exemplo, assinalou ao

responder sobre suas expectativas que:

Espero que, através do estagio, tenha mais contato direto com os alunos,
me tornando uma pessoa mais desinibida.

Resposta do estagiario 03 & décima pergunta do questionério.
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Percebemos o interesse por parte do estagiario em trocar experiéncias com o0s
alunos, que a pratica docente influencia para além do plano profissional,
contribuindo para a formacéo pessoal. Curiosamente em relacdo as disciplinas com
as quais houve uma maior identificacdo durante o curso de Letras, EO3 e EO4,
diferentemente da primeira dupla, citaram que os contelidos da Literatura — Teoria da
Literatura, Literatura Brasileira II, Literatura Portuguesa Il foram os mais atrativos.
Podemos constatar que cada pessoa, mesmo que vivencie momentos com outros
em situacBes proximas, absorve e (re)elabora de forma Unica, amplia seu repertério
relacionando saberes, modelos e experiéncias. Suas crencas, desejos, principios

estimulam suas ac¢des atuais e futuras.

Através das respostas ao questionario, identificamos que o0s estagiarios
possuiam expectativas particulares em relacdo a disciplina, as experiéncias
profissionais até aquele momento na vida dele serviram de base para esses anseios.
Demonstraram contentamento com as disciplinas do curso, no entanto, destacaram
algumas melhorias tais como a ampliacdo da carga horaria dos estagios,
organizacdo dos conteudos teoricos mais proximos dos conteudos praticos como
assinalam o Parecer do CNE/CP 28/2002 e o Parecer do CNE/CP 9/2001. Esses
documentos estabelecem uma relacdo mais proxima entre teoria e pratica nas
disciplinas da matriz curricular. A seguir, iremos apresentar o contexto de producao

da regéncia a partir dos relatorios dos estagiarios.

5.1.2 — Ambiente escolar e organizacao das aulas — relatério de estagio

No fim do més de junho, as duplas entregaram um relatério ao professor da
disciplina como requisito parcial para aprovacao na disciplina de Estagio em Ensino
de Lingua Portuguesa. O género textual apresenta a seguinte organizacao retérica:
uma descricdo da escola onde foi feito o estagio, da regéncia das aulas ministradas,
incluindo o plano das aulas. Apds essa parte com um carater mais descritivo, ha

uma segunda secdo em que os alunos devem ter uma posicao mais reflexiva acerca
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de sua pratica docente, os alunos devem analisar a sua atuacdo, cada estagiario
deve escrever uma secao avaliando a si mesmo. O relatorio é produzido pela dupla.
Optamos por dar continuidade a nossa analise fazendo uso dos relatérios, porque,
através deles, passamos a conhecer as escolhas dos estagiarios no tocante a
organizacdo das aulas, aos conteudos selecionados, a metodologia utilizada dentre
outras informacdes. Através deste dispositivo, também foi possivel termos um maior
conhecimento dos locais em que o estagio fora realizado. Em relacdo aos
parametros do contexto de producao, a posi¢ao social do emissor do relatério era de
aluno/estagiario da disciplina e do receptor do texto era de professor/avaliador da
disciplina de Estadgio em Ensino de Lingua Portuguesa. Com a autorizacdo do

professor, os estagiarios nos forneceram um exemplar do relatério entregue.

A primeira dupla realizou as aulas no periodo de 13 de abril a 08 de junho de
2015. As aulas foram ministradas no horario matutino de 10 horas até 11horas e 40
minutos as segundas-feiras de uma escola publica do estado do Ceara. Neste dia,
na programacgdo da escola, as duas aulas ap0s o intervalo eram destinadas ao
ensino de Lingua Portuguesa. A série foi 1° ano do Ensino Médio. Era uma turma
com 36 alunos, contudo compareceram em média 18 a 20 alunos. Antes do inicio do
estagio propriamente dito, DO1 entrou em contato com a secretaria da escola e

conseguiu informacdes acerca da instituicao.

De acordo com o relatério de estagio de D01, a escola possui cerca de 320
alunos, distribuidos no Ensino Fundamental (9° ano) e Médio. A distribuicdo das
turmas é feita da seguinte forma: 2 turmas de 9° ano, 4 turmas de 1° ano, 2 turmas
de 2° ano e 2 turmas de 3° ano. Desta forma, a escola tem ao todo 10 turmas. O
funcionamento é apenas no periodo da manha. A escola fica préxima do campus do
Benfica da Universidade Federal do Ceara. Um fator facilitador para a realizacédo do
estagio neste local, uma vez que os alunos da disciplina de Estagio em Ensino de
Lingua Portuguesa ja se deslocam para la diariamente para cumprir 0s requisitos do

semestre letivo.

Segundo informacdes prestadas pela funcionaria aos estagiarios, na grande
maioria, 0s alunos da escola sédo oriundos de bairros da periferia de Fortaleza, tais

como, Serrinha, Parque Dois Irmaos, Rosalina e Vila Unido. A escola é conhecida
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por oferecer um bom ensino, por isso os alunos se deslocam cerca de 30 a 40
minutos de 6nibus para estudar nela. As instala¢des fisicas constam com 10 salas
de aula, 1 sala de diretoria, 1 sala de professores, 1 laboratorio de informatica, 1
laboratério de ciéncias, 1 quadra de esportes coberta, 1 cozinha, 1 biblioteca, 4
banheiros (2 de alunos e 2 de professores), 2 saletas para secretaria, 1 dispensa e 1
almoxarifado. Ao todo a escola é composta de 23 espacos. As salas de aula ndo sédo
refrigeradas, possuem apenas ventiladores. Apenas alguns ambientes séao
refrigerados, a exemplo da secretaria, sala de professores e laboratério de
informatica. A iluminacdo e a acustica das salas ndo sdo adequadas. Os alunos
reclamavam com frequéncia do calor, especialmente apds o intervalo. Os estagiarios
sentiram dificuldades no inicio das aulas devido a esta forte reclamacdo. Eles
destacaram este ponto do relatério da seguinte forma:

Dentre os problemas estruturais da sala de aula, ha um especial destaque
para a iluminacéo e barulho externo. A sala de aula ndo possuia iluminacéo
adequada, fazendo com que a sala ficasse escura. Era vizinha a quadra de
esportes e quando havia aula de educacdo fisica ficava quase que
impossivel que os alunos nos ouvissem. O barulho dos ventiladores e as
conversas paralelas faziam com que forcassemos a voz para tentarmos ser
efetivamente ouvidas.

Relatério de estadgio — Dupla 01, p.07.

A dupla ainda assinalou a auséncia de cartazes de cunho motivador nos
corredores, ela percebeu uma certa apatia dos alunos em relacdo aos espacos da
escola. O lugar que eles possuiam mais afinidade era com a quadra de esporte,
principalmente os alunos. De acordo com o relatério da dupla, a area espacial da
escola foi considerada razoavel, no entanto, DO1 salientou que a escola poderia
funcionar no periodo vespertino para assim ocorrer um melhor aproveitamento dos
espacos. Se houvesse este turno, a oferta de vagas seria maior. A secretaria
informou que ha uma grande demanda por parte da comunidade, e muitos pais nao

conseguem vagas para seus filhos.

Além do espaco fisico subaproveitado, conforme os estagiarios, o nimero de
funcionarios da escola foi considerado reduzido. Sdo apenas 6 funcionarios
concursados, além de 1 porteiro, 3 auxiliares de servigos gerais e 2 vigilantes. O

quadro de professores é composto por 19 professores efetivos e 12 professores
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temporarios. Alguns professores ndo estavam lotados nas salas de aula estando a
frente de setores administrativos, como biblioteca, sala de video, laboratorio de
informatica e laboratério de ciéncias.Com relacdo a gestdo escolar, esta é composta
por uma diretora geral, uma coordenadora, uma secretdria e uma assessora
financeira. Os estagiarios também se informaram acerca do planejamento
pedagdgico. Eles foram informados que as reunies aconteciam semanalmente.
Cada area de conhecimento realizava seus encontros uma vez na semana, por
exemplo, as tercas-feiras, ocorriam os planejamentos de Linguagens, Codigos e
suas tecnologias, as quartas-feiras, de Matematicas e suas tecnologias, as quintas-

feiras, Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Algumas duplas da disciplina realizaram o estagio nesta escola. A selecao
das turmas aconteceu a partir dos horarios mais adequados as duplas. D01
escolheu o dia de segunda — feira, pois este ja era um dia reservado para a
disciplina, desta forma n&o haveria choque com outras disciplinas do curso. A
professora da escola com a autorizacao da direcdo da escola cedeu as duas aulas
deste periodo. Ela assim ficou com trés aulas de Lingua Portuguesa em outros dias
da semana. ApOs a autorizagdo, a dupla acompanhou a professora em duas aulas,
foi apresentada a turma e, na semana seguinte, iniciou a regéncia. Dentre as aulas
ministradas pela dupla, quatro aulas ocorreram nos dias 16 e 23 de abril, pois houve
dois feriados na segunda-feira. DOl relatou que se sentiu acolhida pela professora

gue nao criou obstaculos em recebé-la durante os meses de estagio.

No tocante ao planejamento dos conteludos das aulas, a escolha foi feita pela
professora regente. A dupla devia trabalhar uma unidade do livro didatico® adotado

pela escola. Os estagiarios relataram da seguinte maneira esta organizacao:

25CEREJA, William Roberto e MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués linguagens: volume 1. 7.
Ed. Reformulada. Sdo Paulo, Saraiva, 2010.
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O planejamento das aulas fora feito levando-se em consideragdo a
sequéncia do livro didatico adotado pela escola. Em reunido com a
professora da disciplina, fora-nos informado a partir de qual capitulo iriamos
abordar. A professora nos orientou que todas as aulas deveriam conter
atividades para os alunos realizarem, pois muitas vezes as notas dos alunos
seriam complementadas por essas atividades. Ela nos deu a liberdade para
trabalharmos analise e interpretacdo linguisticas de outros géneros, além
dos abordados no livro didatico, pois para ela, muitas vezes, o livro didatico
abordava os assuntos de forma incompleta.

Relatdério de estagio — Dupla 01, p.08.
Os conteudos trabalhados pela dupla, com base nos capitulos do livro

didatico, foram organizados e ministrados assim de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 05 — Organizacédo programéatica das aulas da dupla 01

DATA CONTEUDO

16 de abril de 2015 Texto, intertexto e discurso - conceito, tipos de
linguagem, coeréncia textual

23 de abril de 2015 Texto e discurso — intertextualidade,
interdiscursividade e parédia

30 de abril de 2015 Semantica - conceitos gerais (antonimia,
sinonimia, hiperonimia, hiponimia, polissemia,
ambiguidade etc)

04 de maio de 2015 Géneros textuais: Resumo e Relato Pessoal

11 de maio de 2015 Género textual: Relato Pessoal

18 de maio de 2015 Hipertexto e géneros digitais: e-mail, blog e
comentério

25 de maio de 2015 Hipertexto e géneros digitais: e-mail, blog e
comentério

01 de junho de 2015 Géneros textuais instrucionais: simpatia, dicas e
conselhos

08 de junho de 2015 Géneros textuais instrucionais: receita e manual

Fonte: elaborado pela autora
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N6s acompanhamos todas as aulas regidas pelos estagiarios durante os
meses de abril a junho. Totalizamos uma gravacdo de 90 minutos por encontro.
Assim obtivemos 810 minutos de gravacao das aulas da dupla 01, ou seja, 13 horas

e 30 minutos de gravacgéo audiovisual.

A dupla 02 realizou o estagio no periodo noturno no horario de 19 horas as 21
horas, com 10 minutos de intervalo, entre os dias 27 de abril a 15 de junho de 2015,
totalizando 16h/a. A regéncia foi realizada na modalidade de minicurso. O objetivo do
minicurso, conforme expresso no relatério de D02, foi trabalhar questdes do ENEM
na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. As aulas foram ministradas
pelos estagiarios com base nos conteudos mais recorrentes do exame no tocante a

Lingua Portuguesa e Literatura. Eles explicaram a organizagédo do minicurso assim:

Dividiamos o conteldo da aula e as questdes. Foi algo prazeroso e ao
mesmo tempo desafiador trabalhar com questdes do ENEM, pois como é um
tema pouco explorado no curso de Letras se tornou mais dificil para nés
sabermos quais as técnicas adequadas para se poder trabalhar as questdes
e que tematicas seria mais pertinentes abordar. Contudo, com muito esforco,
estudo, planejamentos e consultas, aos poucos fomos ganhando a
seguranca necessaria para ministrar o curso da maneira mais adequada e
eficaz para os nossos alunos. Escolhemos os assuntos que mais eram
abordados nas provas.

Relatério de estagio — Dupla 02, p.04

Diferentemente da dupla 01 que ministrou as aulas em uma turma de Ensino
Médio em uma escola regular do Estado, a dupla 02 realizou o estagio em um CEJA.
A professora da disciplina de estagio possui também uma parceria com este espaco
para que os alunos realizem a regéncia das aulas. D02 antes de iniciar o estagio foi
até o centro, conversou com a direcdo e explicou a proposta do minicurso. Apos a
autorizacdo, colocou cartazes divulgando-o e deixou uma lista de inscricdo na

secretaria. A dupla contou com a participacao de 25 alunos.

De acordo com o relatério de D02, o CEJA inicialmente trabalhava apenas
com nivel de alfabetizacdo e fundamental do 1° ao 5° ano. Em 2005, através do
Decreto de Criacdo n°® 27.757, de 04 de abril de 2005, passou a categoria de Centro

de Educacdo de Jovens e Adultos. Em 2007, a instituicio ganhou sede propria
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localizada proxima a Universidade Federal do Ceard — campus Benfica. Os lugares
em que o estagio foi realizado pelos alunos da turma de Estagio em Ensino de
Lingua Portuguesa se encontravam bem préximos da UFC, este fator foi
considerado de forma positiva pelas duplas.

O CEJA possui regras flexiveis em relagdo ao ingresso de alunos, durante
todo o ano aceita matriculas. A escola, na época da coleta de informacg6es por parte
da dupla, possuia 3320 alunos matriculados. 925 alunos estavam cursando o Ensino
Fundamental e 2395 alunos estavam no Ensino Médio. No total contava com 25
turmas distribuidas nos turnos manha, tarde e noite. Segundo D02, a escola possuia
uma estrutura razoavel com um laboratorio de informética, biblioteca, internet de
banda larga, sala dos professores, sala para a direcdo, patio, banheiros, cozinha.
Havia equipamentos basicos que possibilitavam o professor utilizar em suas aulas
como, notebook e datashow. As dependéncias da escola eram acessiveis aos as
pessoas com deficiéncia. Por ser um ensino semipresencial, os alunos podem ter
acesso a escola no horario que lhes fossem conveniente. A metodologia de ensino
consiste em o aluno estudar os moédulos direcionados a série escolar que esta
cursando e se direcionar a escola para tirar dividas com os professores e fazer as
provas. O perfil dos alunos da escola € de adultos e jovens que ndo concluiram o
ensino basico e que possuem pouco tempo para estudar em escolas presenciais. A
coordenacao, de acordo com o relatorio de D02, esteve sempre disposta a ajudar,
tanto com os aparatos tecnoldgicos - data show e computador - como com a propria
estrutura do colégio, cedendo uma sala para a realizacdo do estagio. Os estagiarios

se sentiram acolhidos.

A organizacao das aulas, segundo os estagiarios, ocorreu conforme descrito

abaixo:

Toda semana nos reuniamos para fazer o planejamento das aulas.
Primeiramente escolhiamos a tematica que seria trabalhada.
Posteriormente, faziamos slides, um “d” tedrico sobre o assunto e
finalmente selecionavamos as questbes. Pesquisdvamos videos
relacionados aos conteidos como um método de reforcar mais ainda as
aulas. Optamos por essa metodologia, pois percebemos que ajudaria 0s
nossos alunos a resolver as questdes e relembrar assuntos que até entédo
ndo se recordavam ou ainda ndo tinham vistos. Na aula sobre interpretagcéo
textual, por exemplo, muitos ndo sabiam o que era texto ndo verbal.

Relatdrio de estagio — Dupla 02, p.06.
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Os estagiérios tiveram como aporte para a escolha e organizacao das aulas
o livro didatico Superdicas para ler e interpretar textos do Enem® e materiais
didaticos on-line. As aulas foram divididas em dois momentos: exposi¢cdo dos
conteudos e resolucdo seguida de correcdo de exercicios. Os contetdos explorados

pela dupla foram organizados e ministrados conforme o quadro a seguir:

Quadro 06 — Organizacédo programatica das aulas da dupla 02

DATA CONTEUDO
27 de abril de 2015 Interpretacéo de texto
04 de maio de 2015 Interpretacéo de texto e géneros textuais
11 de maio de 2015 Elementos da comunicacéo e funcbes de
linguagem
18 de maio de 2015 Variacao Linguistica
25 de maio de 2015 Literatura — conceito, texto literério e escolas
literarias
01 de junho de 2015 Literatura — conceito, texto literario e escolas
literarias
08 de junho de 2015 Literatura — exibicdo e andlise do filme Memoérias
P6stumas de Bras Cubas
15 de junho de 2015 Producéo textual de um texto dissertativo-
argumentativo

Fonte: elaborado pela autora.

Apés as aulas ministradas, a dupla realizou um simulado com os alunos de

20 questdes e uma producéo textual seguindo os padrées do Enem com base nos

26CEREJA, William Roberto. Superdicas para ler e interpretar textos do Enem.Séo Paulo, Saraiva,
2012.
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assuntos ensinados. Em cada segunda-feira, gravamos também 90 minutos de aula,
pois havia uma tolerancia de cinco a dez minutos, além do intervalo. Finalizamos
com 12 horas de gravacdo das aulas ministradas pela segunda dupla. Totalizamos
25 horas de 30 minutos de gravacao de aulas com as duas duplas.

Segundo Bronckart (2006), ao analisar o contexto de producgéo, o pesquisador
pode fazer apenas hipéteses sobre as representacdes especificas de que o agente
dispde de si e do quadro comunicativo no qual o evento esta inserido. Da mesma
maneira que o analista, o leitor também nao podera ter acesso a representacao
exata dos parametros envolvidos na producdo textual, mas buscara, em seus
conhecimentos internalizados do mundo formal (fisico, subjetivo e social) e na
materialidade linguistica, as pistas que permitirdo refazer parte do contexto de

producéo, permitindo, assim, a construcdo de novos sentidos para o texto escrito.

Nesta secdo, apresentamos as condicdes de producdo do questionario e
relatorio de estagio. Através do questionario, foi possivel perceber que os estagiarios
possuem experiéncias particulares que sdo construidas ao longo de sua vida
pessoal e académica. Cada sujeito (re)significa suas experiéncias e (re)constréi seu
préprio repertério didatico?’. Em consonancia com os estudos de Cicurel (2011)
acerca desse repertorio didatico, observamos que o0s alunos/estagiarios foram
resgatando os modelos de ensino e os saberes aprendidos ao longo do curso,
articulando-os no momento do planejamento das aulas e das regéncias. Cada um
possuia expectativas distintas acerca do estagio. Ficou evidente que, dentre 0s
guatro estagiarios, o estagiario 01, por néo ter tido nenhum contato com a pratica em
sala de aula durante a graduacédo, apresentou uma maior inseguranca ao iniciar o
estagio, sentia-se incomodado com o tempo escasso deste momento — estagio — tdo

crucial para sua formacdo enquanto professor.

270 repertoério didatico envolve um conjunto de recursos, tais como, saberes, modelos, situacdes,
gue o professor utiliza para basear seu agir. Tais conhecimentos sdo adquiridos nas situa¢cdes mais
diversas de interacdo e sdo motivados por principios, crencas, desejos, experiéncias etc. (CICUREL,
2010)
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Com relacdo ao ambiente escolar, as duplas obtiveram acolhimento das
instituicdes. A dupla 01 enfrentou uma realidade mais proxima da maioria dos
professores de Educacao Basica, realizou as aulas em uma turma regular de Ensino
Médio. Desta forma, os estagiarios seguiram o planejamento programatico da
escola, embora tenham levado sempre materiais adicionais como tds para as aulas.
A dupla 02 ja contou com uma maior liberdade, uma vez que a organizacdo das
aulas através do minicurso ficou a total critério dela. Como contamos com duas
realidades distintas, percebemos que os desafios e o proprio agir do estagiario foram
diferentes, ainda que, em muitos momentos, eles se aproximaram e possuiram

convergéncias. Na préxima sec¢éo, iremos discorrer mais sobre estas questes.

5.2 As condi¢cOes de producao do texto — contexto de producdo e conteudo

tematico das entrevistas

Conforme explicado no capitulo metodologico desta tese, fizemos uso dos
dados obtidos a partir dos questionarios, das transcricbes das entrevistas e dos
relatérios em nossa andalise. De acordo com Bortoni — Ricardo (2008), a
triangulacdo permite um cruzamento de informacdes, o que possibilita ter uma maior
compreensao do fendbmeno investigado através de diferentes perspectivas. Em
relacdo aos parametros do contexto de producdo, o lugar social em que se deu a
producdo das entrevistas foi em uma sala de pesquisa do Programa de Poés-
graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara, antecipadamente
reservada e autorizada para este uso. As entrevistas ocorreram em horario e data
mais convenientes para 0s estagiarios e a pesquisadora. A posicdo social do
emissor era de estagiario da disciplina e do receptor do texto era de pesquisador da
pos-graduacdo. O objetivo primordial foi possibilitar que o préprio estagiario diante
de seu agir reflita sobre sua atuacgéo, perceba os elementos envolvidos nesta pratica

e (re)construa o seu agir durante regéncia das aulas.

Na elaboracdo de um texto, além da mobilizacdo dos parametros requeridos

para a formacéo do contexto de producédo (mundo fisico e mundo sociossubjetivo), o
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autor também mobiliza as representacées sobre o mundo na escolha do conteudo
temético que sera verbalizado nos textos. Retomando o que foi exposto no nosso

capitulo tedrico, o contetdo tematico pode ser definido desta forma:

0 conteddo tematico de um texto pode ser definido como o conjunto de
informacdes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que séo
trazidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural.(...) assim
como os parametros do contexto, as informagdes constitutivas do contetdo
tematico sdo representacdes construidas pelo agente-produtor
(BRONCKART 1999, p. 97)

Podemos perceber que o contelddo tematico é formado por um conjunto de
experiéncias armazenadas que revelam o conhecimento de mundo do autor do
texto. Esse autor, dentro de um repertério de possibilidades, mobiliza, na escolha de
um género, os parametros definidores do contetdo tematico. Sabemos que o género
textual tera uma forte influéncia sobre a escolha e a organizacdo tematica de um

texto além dos parametros do contexto de producéao.

Em nossa pesquisa, fizemos a gravacdo em audio e video das aulas, total 25
horas e 30 minutos, e realizamos 5 encontros com os estagiarios para analisar o agir
deles durantes as aulas. Com a primeira dupla, o primeiro encontro totalizou 60
minutos de gravacao audiovisual e ocorreu apos 4 encontros (8 aulas) de DO1 com a
turma. O segundo momento, apdés 14 ministradas, contabilizou 50 minutos, e o
terceiro momento produziu 45 minutos. Portanto, finalizamos com 2 horas e 35

minutos de gravacao.

Com a segunda dupla, na metade do minicurso, ou seja, apo0s 8 aulas
ministradas, fizemos a primeira entrevista, utilizamos o mesmo procedimento
realizado com a primeira dupla, este encontro teve uma duracdo de 50 minutos. O
segundo ocorreu apoés a finalizacdo das 16 aulas e também totalizou 50 minutos.
Assim tivemos 1 hora e 40 minutos de gravacdo. Ao todo, tivemos 4 horas e 15
minutos para realizar as transcricdes. A nossa analise recai, principalmente, sobre
esses dados transcritos. Nosso primeiro objetivo especifico € identificar os
elementos constitutivos do agir do estagiario através do conteddo tematico, antes,

durante e apds o contato em sala de aula.
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No periodo que antecedeu o estagio, por meio do questionario, notamos que
0s estagiarios estdo mais preocupados com questdes metodoldgicas, tais como, a
elaboragdo de plano de aula e organizacdo de material didatico. Embora trés
estagiarios ja tivessem experiéncia em sala de aula, ainda se sentiam inseguros com
a escolha e o dominio dos assuntos a serem explicados, fato que permeia este
momento em que eles ainda estdo se formando como professores. A partir dos
encontros, outros temas foram assinalados por eles no que diz respeito ao seu agir.

Vamos analisar logo a seguir o conteddo teméatico das entrevistas.

5.2.1 — Conteudo tematico da primeira entrevista de autorreflexdo da
dupla 01

Através das entrevistas, alcancamos a segunda parte de nosso objetivo
especifico que consiste em identificar os elementos constitutivos do agir do
estagiario durante e apds o contato em sala de aula. A primeira entrevista de
autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu ap6s 8 aulas ministradas por ela. Escolhemos
antecipadamente trechos das aulas para apresentar a dupla. Foi feito este recorte,
pois a quantidade de gravacao audiovisual tornaria inviavel assistir a todas as aulas
na integra. A selecdo dos trechos ocorreu levando em consideracdo o percurso
desenvolvido pelos estagiarios ao organizarem as aulas, elegemos momentos do
inicio, meio e fim das aulas, ocasifes em que as duplas explicavam os conteudos,

realizavam atividades na sala como a correcao de exercicio.

Elaboramos um roteiro®® e solicitamos que os estagiarios, inicialmente,
descrevessem, de forma resumida, as aulas e depois que analisassem seu agir. A
estrutura tematica de orientacdo das entrevistas teve como direcionamento a no¢ao

dos trés planos de analise do agir propostos: o0 plano da motivacdo, da

28Questbes preliminares do roteiro para as entrevistas: a) como vocé avalia suas aulas? b) o que foi
planejado?c) quais eram os objetivos? Eles foram alcancados? Por qué? d) o que vocé considerou
como obstaculo? O que vocé fez para supera-los? e) quais foram os aspectos favoraveis da aula?
Por qué?
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intencionalidade e dos recursos do agir. (BRONCKART; MACHADO, 2004,
BRONCKART, 2007)

Seguindo a proposta de Bronckart (2008) sobre a dinadmica geral da entrevista
em que apresenta um procedimento de analise do conteudo temético em
segmentos de orientagdo temética (SOT) -segmentos de introducdo, de
apresentacdo ou de lancamento de um tema - e segmentos de tratamento
tematico(STT) - produzidos pelo entrevistado em resposta a uma pergunta ou em
uma continuidade a um tépico do entrevistador, em que o tema € efetivamente
abordado, realizamos a classificacdo tematica das entrevistas realizadas com 0s
estagiarios nos momentos de autorreflexdo. Ainda segundo o autor, a classificacao
dos segmentos tematicos € proveniente da organizacdo temética dos dados da
pesquisa em questdo. Portanto, os SOT e os STT sao definidos com base nos
topicos presentes nos dados de cada estudo, visto que o conteudo tematico
presente nos textos analisados € desenvolvido a partir dos objetivos tracados por

cada pesquisador.

Os estudos de Bulea (2010) esclarecem que os segmentos tematicos séo
identificados post hoc e possuem uma funcao tipoldgica e orientativa. Ao realizar a
classificacdo dos segmentos tematicos das entrevistas, levamos em consideracao
também que ¢é Iimportante descrever a contextualizacdo da entrevista.
(BRONCKART; BULEA E BRONCKART 2012).

De acordo com os autores, a classificacdo dos segmentos — SOT e STT, a
partir de temas e subtemas, possibilita uma visualizacdo de modo geral do cenario
da entrevista, através da sequéncia temporal de interacdo entre orientacdo e
tratamento tematicos. Normalmente os segmentos de orientacdo tematica sao
introduzidos pelo pesquisador. A seguir, ilustramos como iniciamos um SOT e como

0s estagiarios tratam desse tema por meio de um STT.
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SOT - Pesquisador: (+) :: assim:: como €& que vocés analisam esse
momento:: 0 que vocés tinham planejado para essa aula:: de seméantica
guais eram o0s objetivos e vocés acham que conseguiram alcanca-los
sim, ndo” e por qué”

STT - EO2: eu ndo consigo:: eu ndo consigo ver que a gente alcangou o
objetivo::” ndo consigo por a gente néo ter planejado ou algo do tipo e
também ndo quero me valer disso que a culpa é do aluno:: mas assim é
como a V. falou nés entramos de paraquedas na escola entdo de::
repente tem uma professora num dia e:: de repente tém duas estagiarias.

STT - EO1: seguimos a sequéncia foi a do livro didatico que a gente pegou
as primeiras aulas a gente tinha mais condicbes de se basear em
elementos externos nessa aula em especifico ndo tinha como::” porque
tinha que explicar esses conceitozinhos porque sem esses
conceitozinhos ndo se sabe nem o que é semantica:: e: assim:: eu
penso a sinonimia e antonimia mas ai a questdo do campo semantico de
hiponimia e coisa:: eu acho que ndo seria uma questdo bem de acordo com
a realidade deles.

Neste exemplo, a insercdo de uma tematica — aula de Lingua Portugesa —
ocorreu através de uma solicitacdo para os estagiarios explicarem os objetivos da
aula. O SOT pode ser sintetizado em: quais eram 0s objetivos dessa aula de
semanticae se eles foram atingidos. As respostas deles serdo a maneira como
eles trataram o tema. O estagiario 02 destacou que 0s objetivos nao foram atingidos,
pois ainda se sentiam despreparados, havia ainda uma sensacao de estranhamento
diante da turma e da escola. Eles estavam ha duas semanas no estagio. Esta aula

citada foi ministrada na terceira semana, ou seja, era o terceiro contato com a turma.

Os estagiarios ainda estavam num processo de reconhecimento/aproximacao
com os alunos. O estagiario 01 explicou que os objetivos foram tracados a partir da
sequéncia do livro didatico. Nesta aula a intencdo foi explicar os conceiros
relacionados a Semantica, tais como, sinonimia, antonimia etc. A partir dos
segmentos de orientacdo tematica, com a finalidade de obtermos uma classificacéo
detalhada do conteddo tematico semiotizado nas entrevistas, principalmente, dos

trechos dos estagidrios, detivemo-nos nos segmentos de tratamento tematico (STT).

A andlise possibilitou-nos estabelecer a seguinte organizacdo em temas da

primeira entrevista realizada com a dupla 01.
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Quadro 07 — Classificacao tematica dos segmentos de tratamento tematico (STT) da
primeira entrevista de autorreflexdo da dupla 01.

1. Segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente

1.1 Segmentos que evocam os determinantes que podem influenciar na realizacdo do agir

1.1.1 Determinantes internos — capacidades e recursos dos actantes (repertorio didatico,
saberes, sentimentos de seguranca, inseguranca, capacidade de empatia etc)

1.1.2 Determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais e/ou
pardmetros psicossociais e institucionais (atitudes de outros actantes, prescri¢oes,
situacdes)

2. Segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa

2.1 objetivos da aula

2.2 organizacdo da aula (planejamento)

2.3 desenvolvimento da aula (metodologia e atividades)

2.4 desdobramentos da aula

3. Segmentos que focalizam o estagio

3.1 estagio e formacéo académica

3.2 conflitos e impedimentos

Fonte: elaborado pela autora a partir de Souza (2014).

Na primeira entrevista, através dos SOT sugeridos pelo pesquisador, 0s
temas foram sendo tratados pelos entrevistados e se concentraram em trés -
segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente,
segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa e segmentos que focalizam o

estagio. Cada tema principal resultou em subtemas.

Os assuntos foram tratados em varios momentos da entrevista, n&o
necessariamente seguiram a ordem demonstrada no quadro. Para efeito de
organizacao dos dados, fomos analisando e relacionado os temas e subtemas o que

resultou nesta classificacéo.
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Em cada entrevista, os STT foram retomados e outros foram acrescentados.
As tematicas foram se cruzando nas trés entrevistas com a dupla 01 e sendo
ampliadas conforme a necessidade por parte dos estagiarios. Os segmentos de
orientacdo tematica conduzidos pelo pesquisador seguiram o roteiro ja citado nos

demais encontros.

Os SOT eram iniciados pelo investigador e, a partir deles, os estagiarios
realizaram suas descricoes e reflexdes sobre o agir — referente, sobre o
planejamento e execucdo da aula propriamente dita e sobre o estagio em si. Para
uma melhor visualizacdo dos STT das entrevistas, elaboramos quadros distintos
para elas. Nas subsecdes a seguir, apresentamos cada tratamento tematico

realizado.

5.2.2 — Conteudo teméatico da segunda entrevista de autorreflexdo da dupla 01

A segunda entrevista de autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu apos 14 aulas
ministradas pelos estagiarios. Nesta ocasido, eles tinham realizado 70% do estagio
e ja tinham concluido as aulas cujo foco maior tinha sido na analise linguistica e
estavam trabalhando com os conteudos voltados para leitura e producdo textual

através de géneros, a saber, resumo, relato, e-mail, blog e comentario.

Na organizacdo tematica da segunda entrevista, um tema STT foi
acrescentado — Segmentos que focalizam o oficio ou a profissdo. Os demais STT

permaneceram oS mesmaos.
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Quadro 08 — Classificacao tematica dos segmentos de tratamento tematico (STT) da

segunda entrevista de autorreflexdo da dupla 01.

1. Segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente

1.1 Segmentos que evocam o0s determinantes que podem influenciar na
realizacao do agir

1.1.1 Determinantes internos — capacidades e recursos dos actantes
(repertério didatico, saberes, sentimentos de seguranca, inseguranca,
capacidade de empatia etc)

1.1.2 Determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais
e/ou parametros psicossociais e institucionais (atitudes de outros
actantes, prescri¢coes, situacoes)

2. Segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa

2.1 objetivos da aula

2.2 organizacéao da aula (planejamento)

2.3 desenvolvimento da aula (metodologia e atividades)

2.4 desdobramentos da aula

3. Segmentos que focalizam o estagio

3.1 estagio e formacao académica

3.2 conflitos e impedimentos

4. Segmentos que focalizam o oficio ou profisséao

4.1 Estatuto e papel do professor

4.2 Condutas e responsabilidades

Fonte: elaborado pela autora a partir de Souza (2014).

As discussdes entre pesquisador e sujeitos da pesquisa através das
entrevistas permitem abordar os niveis da textualidade da interpretacdo do agir.
(BULEA, 2010). Desta forma, ao identificar os segmentos de orientacédo tematica e

0S segmentos de tratamento tematico, conseguimos tracar um percurso tematico
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desenvolvido na entrevista e, consequentemente, as interpretacbes dos
participantes, ou seja, dos estagiarios. Destacamos que, nos momentos de
autorreflexdo, ndo ficamos detidos de forma rigida ao roteiro previamente
estruturado e a ordem das questdes. Permitimos uma flexibilidade em explorar
outras questdes a medida que as respostas dos estagiarios surgiam, novos
assuntos foram abordados, ocorrendo adaptacdes e reorientagcbes. No excerto
abaixo, exemplificamos um SOT acerca do papel do professor e como 0s estagiarios

tratam desse tema.

SOT - Pesquisador (+): e ai a gente o que seria o0 papel do professor” o

que é ser professor para vocés”

STT — EO2: eu acho que ser professor é ser um clinico geral

STT — EO1: olha para mim é mediador um facilitador do ensino mas assim
0 que é que digo pra funcdo de muitos alunos acaba sendo espelho por mais
que a gente saiba da desvalorizacdo do professor muitos gostam de se
espelhar nos professores

STT — EO2: eu acho que o professor tem de ser clinico geral tem que falar
sobre sexualidade tem que falar sobre os contetdos da grade curricular
da escola tem que ser psicéloga tem que ser um pouco mae pouco pai
tem que ser a que da carinho a que da pancada porque eu acho que o
comportamento deles nesse dia estava humerosa mas a bronca da aula
passada ainda surgiu efeito nesse ultimo dia entdo até isso o professor tem
de ser € um profissional que tem de muito completo né” para poder atender
pelo menos um ndmero x de expectativas.

Neste STT — segmentos que focalizam o oficio ou a profissdo -
observamos concepcdes distintas acerca do papel do professor. EO2 demonstra
uma visao a partir de suas experiéncias em sala de aula através do PIBID, acredita
gue o professor é um multitarefa. De acordo com Zabalza (1994), as acdes dos
professores sao dirigidas pelos seus pensamentos (juizos, crencas, teorias
implicitas, etc). Percebemos que E02 em muitos momentos do estagio buscou ser

este professor “clinico geral’.

Um conceito que consideramos importante citar neste STT é o de crenca.
Baseamo-nos na definicAo de Bronckart e Prévost (2001). De acordo com 0s
autores, crenga pode ser concebida como “a atitude de adesdo a uma conjectura,

cuja verdade, nao necessariamente, pode ser demonstrada.” (BRONCKART;
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7

PREVOST, 2001. p.198). Segundo estes autores, a crenca®® é mantida através de
elementos de conhecimento e, também, pelo sentimento subjetivo de ordem na

assercao.

Durante a conducdo das aulas de EO2, verificamos que essa crenca do
professor ser um clinico geral influenciou suas agfes. Ele buscava estabelecer uma
interacdo com os alunos e uma aproximacdo além da explicagdo dos conteudos
linguisticos. Ele procurava compreender as atitudes dos alunos, dava conselhos de
ordem moral, profissional, buscava solucionar os problemas de disciplina da turma
por meio de sua prépria experiéncia de vida, fatos estes observados por nés e
relatados durante as entrevistas. A grande maioria da turma era proveniente de
classes sociais menos favorecidas, alguns alunos costumavam fazer alusdo ao
mundo das drogas e crime. E02, em uma aula, citou seu exemplo. Relatou que
sempre tinha estudado em escola publica, havia passado por varias dificuldades
financeiras, mas que tinha conseguido passar em uma universidade publica federal,
estava quase se formando. Assim, esta concepcédo de professor multitarefas foi

marcante para o agir desse estagiario.

EO1, ao falar sobre a funcdo do professor, assinala uma visdo pautada na
mediacdo. O estagiario buscava durante as aulas fazer essa ligacdo entre os
contetdos e os alunos. E interessante destacar que cada vez mais este conceito de
mediacdo torna-se frequente nos cursos de formacdo de professores, dada a
crescente influéncia da abordagem historico-cultural (VYGOTSKY, 1993) nos
estudos sobre o trabalho do professor. Entretanto, ao que nos parece, 0 conceito é
entendido muitas vezes como sinbnimo da mera ajuda ou da mera intervencdo do
professor, sendo aplicado, portanto, de forma restrita, ja que a mediacao parece ser

reduzida as relacdes interpessoais entre professor-aluno e entre aluno-aluno mais

29As crengas estdo organizadas em trés graus. No primeiro grau ou o grau inferior, situa-se a
opinido, baseada na probabilidade, contexto em que ndo se exclui a ddvida. Existe um grau
intermediario e um grau superior, neste Ultimo, encontra-se a crenga assertiva, fundada em
conhecimentos socialmente reconhecidos. A crenga pode ser fundada em valores morais, religiosos
ou ser resultado do senso comum ou, ainda, de conhecimentos fundamentados em interesses
individuais ou exigéncias sociais (BRONCKART; PREVOST, 2001).
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experiente. Sendo assim, o conceito vem se distanciando do seu significado

original®®, tal como proposto pela abordagem histérico-cultural.

Para nds, esse € um conceito importante para se ressignificar o ensino e a
aprendizagem de lingua materna, pois ele traz implicacdes relevantes para o agir do
professor nesses processos. Uma dessas implicacdes estd associada a relacdo que
deve ser destacada entre professor-conhecimento-aluno (e ndo mais apenas a
relacdo professor-aluno). Nessa relacdo, concebemos a mediacdo do professor
como promotora do desenvolvimento humano dos alunos. Neste sentido, o conceito

de mediacéo reafirma o valor social do agir do professor como profissional.

A abordagem histérico-cultural de Vygotsky (1993) destaca as interacbes
sociais, que, no contexto escolar, por exemplo, ndo estao restritas apenas a relagao
entre sujeito-sujeito, mas que implicam também o objeto dessa relacédo, ou seja, 0
conhecimento (no caso do estagio, o ensino da lingua). Sendo assim, nessa
abordagem, deve ser destacada, no contexto escolar, a relacdo entre sujeito-
conhecimento-sujeito; é nessa relacdo, portanto, que o conceito de mediacdo se
torna relevante para o ensino e a aprendizagem, sendo a mediacdo uma condicao

importante para o desenvolvimento humano.

5.2.3 — Conteudo tematico da terceira entrevista de autorreflexdo da dupla 01

A terceira entrevista de autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu apdos o término
das 18 aulas ministradas por ela. Neste encontro, os estagiarios estavam mais

preocupados em relatar sobre as suas experiéncias ao longo do estagio. Houve

30Vygotsky (1993) assume que o homem, que é um ser histérico e social, produz conhecimento e
apropria-se dele, transformando a realidade circundante a partir da interagdo com o outro e com 0
mundo. Nessa interagdo, a linguagem é fundamental, pois € ela que medeia a relacdo do homem
com os outros homens e com 0s objetos tanto materiais quanto simbdlicos. Na proposta do autor, o
processo de desenvolvimento cultural da crianga depende da acdo mediadora de outras pessoas, a
partir da qual ela, a crianga, interage com o seu entorno. A atividade do homem é, entdo, mediada
pela linguagem (principalmente a verbal), que, como instrumento simbdlico e cultural, é a base das
interacBes sociais, além de ser fundamental no e para o desenvolvimento do pensamento consciente
e de ser responsavel pela sintese de toda experiéncia humana na histéria. Sendo assim, € na e pela
linguagem que o homem se apropria dos conhecimentos elaborados social e historicamente pelas
geragdes precedentes.
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menc¢ao acerca dos quatro segmentos de tratamento tematicos - aspectos do agir-
referente do trabalho docente, a aula de Lingua Portuguesa, o estagio, o oficio ou
profissdo. Na organizagdo tematica desta entrevista, um subtema foi acrescentado
ao STT — segmento que focaliza o estagio — denominado reflexdes e aprendizados.
A seguir, apresentamos um exemplo deste STT.

SOT - Pesquisador: vocés acham que conseguiram atingir os objetivos
tracados” como é que vocés avaliam agora a visdo metodoldgica usada,
0s conteldos apresentados (+)

STT - EO1: (+) o nosso resultado é que eu ndo achei que foi bom porque
assim a gente ndo conseguiu chegar a eles né” a gente falou e sendo
transparente a gente conseguiu chegar estourando em quatro pessoas fazer
que eles realmente parasse para prestar atencdo poxa eu aprendi e
simplesmente eles ndo tiveram em momento nenhum aquele alegria com a
aprendizagem (+) entdo da nossa parte a gente fez mas o resultado néo
foi atingindo

STT — EO2: assim da minha parte como eu posso avaliar € que assim
porgue € assim a melhor escolha que aconteceu na disciplina foi fazer dupla
com a V. porque a gente procurava uma completar a outra ndo houve
aquele sentimento ndo eu vou fazer a minha parte e outra que se vire nao
era assim entdo sempre que a gente ia para sala de aula a gente
conversava antes chegava em comum acordo nuncatinha sé um plano
tinha o plano b se desse certo a gente ja fazia sendo ai com relacéo (+) ao
houve um preocupacdo de adaptar o conteldo a eles o livro eu achei
bom o livro eu gostei mas assim para eles era um nivel abstrato muito bom
era uma coisa assim de diminuir um pouco né” para poder rever os
contelidos a gente usou de vérias estratégias a questdo da nossa parte eu
acho assim que faltou um pouco mais de experiéncia em como aplicar
acho que a V. também concorda mas isso ai n6s somos estagiarios entao
nao tem como exigir de um estagiario habilidade de uma pessoa que ja tem
dez anos de sala de aula ndo da né” os conteudos e tudo tinha suas falhas
e tudo mais mas eu acho que houve um esforcgo

A organizacgao tematica desta ultima entrevista com a primeira dupla ficou da

seguinte forma.
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Quadro 09 — Classificacao tematica dos segmentos de tratamento tematico (STT) da

terceira entrevista de autorreflexdo da dupla 01.

1. Segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente

1.1 Segmentos que evocam os determinantes que podem influenciar na realizacdo do agir

1.1.1 Determinantes internos — capacidades e recursos dos actantes(repertério didatico,
saberes, sentimentos de seguranca, inseguranca, capacidade de empatia etc)

1.1.2 Determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais e/ou
pardmetros psicossociais e institucionais (atitudes de outros actantes, prescricdes,
situacdes)

2. Segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa

2.1 objetivos da aula

2.2 organizacdo da aula (planejamento)

2.3 desenvolvimento da aula (metodologia e atividades)

2.4 desdobramentos da aula

3. Segmentos que focalizam o estagio

3.1 estagio e formacéo académica

3.2 conflitos e impedimentos

3.3 reflexdes e aprendizados

4. Segmentos que focalizam o oficio ou profissao

4.1 Estatuto e papel do professor

4.2 Condutas e responsabilidades

Fonte: elaborado pela autora a partir de Souza (2014).
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5.2.4 — Conteudo temético da primeira entrevista de autorreflexdo da dupla 02

A primeira entrevista de autorreflexdo com a dupla 02 ocorreu apés 8 aulas.

Quadro 10- Classificacao tematica dos segmentos de tratamento tematico (STT) da
primeira entrevista de autorreflexdo da dupla 02.

1. Segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente

1.1 Segmentos que evocam os determinantes que podem influenciar na realizagcdo do agir

1.1.1 Determinantes internos — capacidades e recursos dos actantes (repertorio didatico,
saberes, sentimentos de seguranca, inseguranca, capacidade de empatia etc)

1.1.2 Determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais e/ou
pardmetros psicossociais e institucionais (atitudes de outros actantes, prescri¢des,
situacdes)

2. Segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa

2.1 objetivos da aula

2.2 organizacdo da aula (planejamento)

2.3 desenvolvimento da aula (metodologia e atividades)

2.4 desdobramentos da aula

3. Segmentos que focalizam o estagio

3.1 estagio e formagéo académica

3.2 conflitos e impedimentos

4. Segmentos que focalizam o oficio ou profissao

4.1 Estatuto e papel do professor

4.2 Condutas e responsabilidades

Fonte: elaborado pela autora a partir de Souza (2014).

Realizamos o0 mesmo processo metodologico utilizado com D01, ou seja,
antecipadamente selecionamos trechos das aulas para apresentar a dupla. Esta

escolha levou em consideragcdo o curso desenvolvido pelos estagiarios ao
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organizarem as aulas. Elegemos momentos do inicio, meio e fim das aulas, ocasifes
em que as duplas explicavam os conteudos, realizavam atividades na sala. A partir
do roteiro elaborado, solicitamos que eles inicialmente descrevessem de forma

resumida as aulas e depois que analisassem seu agir.

Nesta primeira entrevista, através dos SOT sugeridos por nds, os temas
foram sendo tratados pelos entrevistados e se concentraram em quatro - segmentos
gue focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente, segmentos que
focalizam a aula de Lingua Portuguesa, segmentos que focalizam o estagio e
segmentos que focalizam o oficio ou profissdo. Cada tema principal resultou em
subtemas. Os assuntos foram tratados em varios momentos da entrevista, ndo

necessariamente seguiram a ordem demonstrada no quadro acima.

No excerto a seguir, exemplificamos um SOT sobre o papel do professor e

como 0s estagiarios trataram sobre essa tematica.

SOT - Pesquisador: até este momento do estagio, como vocés avaliam o
papel de vocés como professores em formacgédo?

STT — EO4: eu acho que tem muita coisa que a gente pode melhorar mas é
um momento bem interessante como eu ja falei no inicio me ver como
professora la na frente € isso e também eu néo tive tanta dificuldade de
passar esse conteldo para eles porque vocé tendo tempo para estudar
(eu vejo ai como se a gente estivesse no paraiso) e ai quando eu vou
para sala de aula mesmo ai da para eu saber porque teve outros estagios
que a gente fez por exemplo em literatura e foi em sala de aula mesmo o
local ai 0 momento que vocé tem nocdo mesmo de que é ser professor
porque eu acho que ndo tem nada mais gratificante para o professor do que
vocé planejar a aula e ai ver que os alunos estdo prestando atencéo
naquilo que vocé organizou com tanto gosto ai é o paraiso né” vocé vai
para sala de aula mesmo quarenta alunos quarenta criancas ou
adolescentes gque vocé fala e eles ndo prestam atencdo em nada esse
momento sim é como eu me vejo como professora fico pensando sera
que isso que eu vou querer para minha vida sera que eu vou aguentar
agora ai ndo jafoi

STT — EO3: mas ai é professor também é interessante € meio que
professor é sofrimento na sala de aula se ndo sofrer ndo é professor

((risos))

Neste exemplo, a insercdo de uma tematica/SOT — estatuto e o papel do
professor — ocorreu através de uma pergunta: como vocés avaliam o papel de

vocés como professores em formacdo?E03 e EO04 possuiam experiéncias
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anteriores em sala de aula® e tinham cursado disciplina de Estagio de Observacéo e
de Estagio voltada para o ensino de Literatura. E interessante que, devido as suas
experiéncias anteriores, E04 ja conseguia se ver como professor. Ele demonstra
através da forma de desenvolver a temética que o papel do professor envolve
planejamento e execucao. Quando ele consegue transmitir os conteudos planejados,
e os alunos aprendem, o professor atingiu seu papel. Ele faz alusdo a estar num
“paraiso’.

EO4 contrasta a realidade de uma sala de aula de educacado basica com a
experiéncia pela qual estava passando em ministrar aulas para adultos. E curioso
que ele demonstra uma visdo pessimista sobre o papel do professor e o ensino. E
exatamente no momento em que se encontra numa sala apética onde os alunos néao
estdo concentrados que ele afirma que se sente professor. Em suma, E04 assinala
gue os problemas estruturais presentes na educacao brasileira afetam a concepc¢ao
de o que significa ser professor. Ele chega a indagar: sera que € iSso que eu vou
guerer para minha vida sera que eu vou aguentar? Seguindo esta perspectiva,
EO03 até brinca fazendo uma associacéo entre ser professor e sofredor. Ele também
explica que nas duas ocasifes — ensino basico e EJA, em situacfes favoraveis ou
nao, o profissional € o mesmo, ou seja, € professor da mesma forma. Ensinar

também envolve momentos de conquistas e alegrias.

5.2.5 - Conteudo teméatico da segunda entrevista de autorreflexdo da dupla 02

A segunda entrevista de autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu apds o término
das 16 aulas ministradas por ela. A organizacdo tematica apresentou 0s mesmos

assuntos da terceira entrevista com a dupla 01.

31E03 participava do PIBID desde o quinto semestre, e EO4 ja havia ministrado aulas em escola
particular.
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Quadro 11 — Classificacao tematica dos segmentos de tratamento tematico (STT) da

segunda entrevista de autorreflexdo da dupla 02.

1. Segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do trabalho docente

1.1 Segmentos que evocam os determinantes que podem influenciar na realizacdo do agir

1.1.1 Determinantes internos — capacidades e recursos dos actantes (repertorio didatico,
saberes, sentimentos de seguranca, insegurancga, capacidade de empatia etc)

1.1.2 Determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais e/ou
pardmetros psicossociais e institucionais (atitudes de outros actantes, prescri¢oes,
situacdes)

2. Segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa

2.1 objetivos da aula

2.2 organizacdo da aula (planejamento)

2.3 desenvolvimento da aula (metodologia e atividades)

2.4 desdobramentos da aula

3. Segmentos que focalizam o estagio

3.1 estagio e formacéo académica

3.2 conflitos e impedimentos

3.3 reflexdes e aprendizados

4. Segmentos que focalizam o oficio ou profissao

4.1 Estatuto e papel do professor

4.2 Condutas e responsabilidades

Fonte: elaborado pela autora a partir de Souza (2014).

Dentre os assuntos mais recorrentes, como esperado, foi o subtema -

reflexbes e aprendizados - do STT sobre o estagio.
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SOT - Pesquisador: depois dessas 16 aulas hoje vocés se sentem mais
perto da profissdo de professor”’ eu queria que vocés avaliassem como foi a
importancia do estagio na formacao de vocés o que aprenderam com
esta experiéncia

STT - EO4: foi muito bom até mesmo antes de comecar a gente achava
que era uma coisa inatingivel ia ser muito dificil que a gente nao ia
conseguir, mas foi muito importante no meu caso entédo eu tenho condi¢des
de abordar o ENEM que estava muito enferrujado e com certeza ajudou
muito

STT — EO03: vocé aprende muito conteido né” tem também que na época
gue eu estava dando aula no colégio até eu falei que estava aprendendo
portugués agora eu peguei o livro e fui estudar entdo vocé aprende muito
para poder ensinar

(...)

STT - EO4: a universidade pega vocé e joga ai vocés tem que aprender
((risos)) eu acho que o estagio é muito curto podiamos aprender mais

STT - EO3: acho que n&o era para ser no final do curso

STT - EO4: o estagio de observacao era para ser no meio do curso e é
no final também

Nestes exemplos, percebemos os estagiarios felizes com o desempenho com
a conclusdo do estagio. Dentre os aprendizados, eles citaram um maior
conhecimento sobre a metodologia desenvolvida pelo Enem e como explorar os
conteudos em sala de aula além de um maior conhecimento acerca dos assuntos
linguisticos no tocante ao Ensino Médio. Em outro momento, eles refletiram sobre a

carga horaria da disciplina e a oferta dos estagios no fim do curso.

Um fator unanime entre os quatro estagiarios € a critica sobre o tempo
destinado ao curso para as disciplinas de Estagio. Eles consideraram que ha uma
sobrecarga dessas disciplinas nos dois Ultimos semestres, a pratica ndo ocorre de
forma gradual ao longo dos anos de formacéo. Eles explicaram que dividem o curso
em dois momentos bem distintos, ou seja, as disciplinas tedricas nos primeiros anos
e as disciplinas de estagio no ultimo ano. Nas respostas ao questionario, 0s
estagiarios ja haviam assinalado para essa pauta sobre a carga horaria e a

organizacdo da matriz curricular do Curso de Letras.** Apds a conclusdo do estagio,

32A carga horaria didatica destinada ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio é distribuida
entre dois grupos de disciplinas, a saber, Estagio de Observacdo e Estagio de Regéncia.. Em
relacdo ao Estagio de Observacéao, as disciplinas veiculadas séo: Estagio em Ensino
de Leitura,Estagio em Ensino de Andlise Linguistica, Estagio em Ensino de Oral e
Escrita e Estagio Supervisionado em Literatura I. No tocante ao Estagio de Regéncia,
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0S quatros estagiarios reforcaram a necessidade que sentiram de ocorrer uma

aproximacgdo entre os conteudos teodrico-cientificos dos conteudos praticos. O

Parecer do CNE/CP 28, de 18 de janeiro de 2002, preconiza que haja tempo e

espaco para a pratica, como componente curricular, desde o inicio do curso e que

ocorra uma supervisao da instituicdo formadora como forma de apoio. O documento

reforca a existéncia de duas praticas, isto €, como componente curricular e préatica

de ensino e estagio obrigatério. De acordo com as reflexdes dos estagiarios de

nossa pesquisa, ainda ha uma grande lacuna neste aspecto no curso de Letras. A

seguir, exemplificamos um STT sobre o estagio e a formacdo académica da

segunda dupla.

SOT - Pesquisador: Como vocés avaliam o disciplina de estagio” como
foi esta experiéncia”

STT — EO4: para mim ndo € uma experiéncia tdo nova porgque eu ja passei
um ano dando aula em escola particular né” ai eram pré-adolescentes uma
turma bem pesada para mim os estdgios estdo sendo assim bem
tranquilo o problema maior que eu vejo é sé em relacdo ao plano de aula
que a gente tem de se reunir tem que planejar e tudo mas no momento de
passar para eles estd sendo maravilhoso € um povo ja adulto ja sabe o que
guer prestam atencdo na aula perguntam sobre o contetdo entdo esta
sendo muito legal

STT - EO3: para mim esta sendo mais assustador porque eu a
experiéncia que eu tenho mesmo € s6 do PIBID né” ai é diferente porque a
gente faz intervencdo um ou duas vezes no més sdo bastante planejada
com antecedéncia ai toda essa semana esse ritmo para mim é novo né”
também nunca dei aula sobre o0 ENEM tive muita dificuldade a gente passa
guatro anos aqui no NOSSO caso Sao CiNCo anos porque a gente tem dupla
habilitagdo ai na lingua portuguesa a 4rea mesmo a gente vé muito da
pés-graduacédo fica muito pesado quando a gente vai para sala de aula a
gente tem que dar uma olhada no béasico naquele contelddo basico
porque a gente passa muito tempo sem ver aqui ai na hora a gente tem que
ficar estudando por conta prépria né entdo para mim também € um pouco
chato porque eu acho que a gente devia eu acho que a universidade ter
espaco para os conteudos muito profundo mas eu acho importante
que a gente também tivesse acesso aos conteldos mais basicos da
escola porque parece dois universos diferentes eu:: tive mesmo mais
contato com o ENEM agora no estagio parece que a gente tem mais
contato com relagdo ao ensino a partir do estagio a partir do estégio |
quando vocé esta com mais de trés anos e meio na faculdade legal
porque a gente ver aquelas teorias muito pesadas ai eu acho no nosso
caso a gente devia ter mais da escola falar em ENEM falar em géneros a
gente devia ter contato a partir no segundo semestre terceiro:: para
guando chegar no estdgio ndo precisar se esforgar tanto

STT — EO4: é como se o curso fosse mais voltado para pesquisa né”

as disciplinas ofertadas sao: Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionado em
Literatura 1. Além dos estagios ofertados, ha disciplina de Seminarios de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Literatura Vernacula. Desta forma, a carga horaria totaliza 416 horas.
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No excerto abaixo, apresentamos um STT sobre a mesma tematica da

primeira dupla.

SOT - PESQUISADOR: como € que vocés estédo avaliando o estagio:

STT - EO1. eu vejo assim: €é totalmente insuficiente porque se
dependesse sO desse estagio porque € a Unica disciplina obrigatéria da
linguistica pra vocé aprender a ensinar a lidar com sala de aula:: sem
chance eu me senti um pouco mais segura:: por ndo estar sozinha:: porque
a minha colega quer queira quer ndo:: ela tem até uma boa experiéncia
advinda ndo da sala de aula mas sim do projeto de extensdo que ela
participa mas se ndo fosse isso eu tava mais:: vou usar uma giria eu tava
mais perdida que cego em tiroteio:: ((rsrs))

STT — E02: entdo assim:: como eu avalio:: ” sdo varios pontos de vista::
assim a sala de aula nos da ( frio::) eu acho que o estagio ndo deveria
ser:: no final do curso:: deveria ser algo mais:: deveria ser:: algo mais
cedo:: acho que no final do curso fica tarde demais:: e:: aguela questdo
de vocé:: a: agora eu vi muita coisa na faculdade estudei:: muitas
teorias:: ai quando vocé vai para estagio:: as teorias elas se chocam
com a realidade de cada sala:: porque cada sala tem uma configuracdo
diferente:: cada escola tem uma maneira de funcionar::

STT — EO1: ndo s6 isso ndo so pelo final:: mas sim pela quantidade uma
disciplina para vocé aprender a sua atividade profissional inteira:: porque o
gué gue acontece noventa e nove por cento do curso de letras:: é
tedrico um por cento:: (+) um por cento porque dentro de uma disciplina
de seis créditos que era para ser no minimo um:: ( programa de
estagio) vocé tem sessenta por cento ou setenta por cento da disciplina
ainda teodrica:: e a pratica” carga horaria vinte trinta horas:: em outras areas
que ndo fazem parte da licenciatura os estagios sdo ao longo da
faculdade trés quatro semestre

A partir da analise do conteudo tematico, verificamos o conjunto de
informacGes materializadas nas entrevistas nos momentos de autorreflexdo. Essas
informacdes séo as representacdes elaboradas pelo agente-produtor do texto acerca
dos temas desenvolvidos. O primeiro objetivo especifico de nossa pesquisa é
identificar os elementos constitutivos do agir do estagiario através do conteudo
tematico, antes, durante e apdés o contato em sala de aula. Antes da regéncia das
aulas, através do questionario, constatamos que o agir do aluno/estagiario esta mais
voltado para o planejamento das aulas, o que é de se esperar. Ele busca orientar
suas acdes por meio das instrucdes do professor regente da disciplina, do professor
da escola em que ocorrerd o estagio além do seu proprio repertorio didatico
construindo ao longo de sua vida pessoal e académica. Portanto, dois elementos
principais constituem o agir: orientacdes de outros profissionais e planejamento das

aulas.
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Durante e apds o estédgio, por meio das entrevistas, observamos que outros
elementos acabam surgindo e formando o agir desse futuro professor. Ele ainda
apresenta esta forte preocupacédo com os planos de aula e a execugéo dela, algo
que faz parte da realidade do todo professor. A medida que o estagiario ministra as
aulas, ele percebe a importancia de adaptar, reformular, reconfigurar esse plano de
acordo com seu publico-alvo. Este fato foi destacado também nos relatérios de

estagio como podemos verificar nos exemplos abaixo.

Um aspecto muito interessante nas aulas foi conhecer um pouco a histdria
de vida dos alunos. As vezes no decorrer da aula o contetdo acabava se
relacionando com a vida do aluno. (Relatério — D02, p.05, grifo nosso).

Um fato muito interessante que ocorria na regéncia era a diversidade do
publico. Na nossa sala tinha do jovem ao idoso e isso proporcionou uma
rigueza enorme as aulas. (Relatério — D02, p.06, grifo nosso)

Nas nossas aulas sempre tentdvamos ao maximo relacionar o contetido
estudado com a vida dos alunos. Procuramos tentar trabalhar as
guestbes de maneira mais proveitosa possivel focando mais na qualidade
da resolucdo das questdes do que na quantidade. Buscamos debater com
a turma as questdes e estabelecer o maximo de didlogo possivel para
gue as aulas ndo fossem totalmente expositivas. (Relatério — D02, p.06,
grifo nosso)

Um elemento constitutivo do agir do estagiario € a relacdo estabelecida entre
ele e a turma. Como néo € o professor da turma, o estagiario oscila em assumir ou
nao este papel. Os alunos demonstraram respeito, contudo a dupla 01 enfrentou
dificuldades em manter a disciplina da turma em muitas ocasides. Segundo Aquino
(1996), a indisciplina € vista como o0 inimigo numero um do professor da
contemporaneidade. O autor destaca que este problema ndo pode ser analisado
separadamente do contexto socio-histérico em que a sociedade vive hem se pode
desconsiderar de sua analise a influéncia da familia. Desta forma é preciso que a
indisciplina seja vista por dois angulos: um socio-historico e um psicolégico. Oliveira
(2009) faz uma associacdo entre o conceito de disciplina e de aluno. Para a autora,
o aluno disciplinado € aquele é participativo, critico e ativo em sala de aula levando
em consideracdo os valores e as atitudes cidadds de respeito, cooperacao,
educacdo em sentido pleno. Levando esta visdo da pesquisadora, uma turma
silenciosa, apética, com poucas participacdes configura um conflito para o professor
assim como uma turma onde ocorre bagunca e conversas paralelas. Desta feita, um

aluno quieto ndo necessariamente é visto como um bom aluno.
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Podemos observar, no exemplo abaixo, um STT da dupla 01 sobre esta
problemética.

SOT — PESQUISADOR: eu queria que vocés falassem um pouco mais
sobre isso né” aqui a gente percebe o momento em que vocés passam
uma atividade eles se sentam (+) eles ficam comportados mas mesmo
assim ha um certo incobmodo da parte de vocés queria que vocés me
falassem um pouco sobre esse sentimento enquanto estagiarias enquanto
professoras

STT - EO1: pronto o qué que a gente pode dizer como tu mesmo havia
colocado o que me incomodou muito a questdo das meninas que elas
acabavam sendo muito mais desrespeitosas do que 0s meninos as
veze embora eles fossem assim muito falantes brincassem entre si mas
pelo menos na hora da participacdo eles participavam assim elas ficavam
ouvindo musica s indiferentese olhavam assim por cima do pescoc¢o
como se agente ali ndo sei nem para qué

STT — EO2:uma sala de aula que aparentemente os alunos estdo todos
sentados na sua cadeira olhando em siléncio ndo quer dizer que é a
sala de aula ideal né porque estdo ali sé de corpo presente entdo assim
a sala de aula € uma incoégnita porque é um universo de muitas coisas tem
uma aluna que fica no canto da sala se arrumando tem um rapaz na sala
de aula que fica (+) vocé pensa que esta escrevendo quando vocé chega
perto dele ele estd fazendo desenho outro de cabeca baixa a outra
revirando os olhos achando a matéria um saco entdo assim é
complicado tem que ter um jgo de cintura para pode chamar atencdo de
todo mundo na sala de aula

De acordo com Oliveira (2002), dentre as atitudes de atitudes indisciplinares,
estdo a falta de limites, a desobediéncia as normas, a bagunca, a rebeldia. Contudo
a autora destaca que o aluno desatento e sem interesse, distraido, ndo-participativo
e que nao realiza as atividades em sala de aula caracteriza também uma postura
indisciplinar. Essas posturas possuem um forte impacto no professor. E, no caso dos
estagiarios, em que outras questdes estdo em jogo tais como: a inexperiéncia, ndo é
o professor titular, possui pouco tempo de contato com a turma etc, a indisciplina
torna-se um aspecto extremamente negativo para o profissional. Percebemos
inclusive que a dupla 02 confidenciou, conforme citado anteriormente, que se

sentiam no ‘paraiso’, pois 0os alunos eram atenciosos, interessados e participativos.

Clot (2006) esclarece que, a partir da do dispositivo de autoconfrontacéo, é
possivel ter uma melhor compreensdo da atividade do sujeito, atingindo uma
apreensdo que vai além da aparéncia da atividade em si, chegando no processo de

esclarecimento dos sentidos constituidos pelos trabalhadores. Ja Leurquin (2013)
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pontua que, por meio dele, permite-se ao profissional ficar diante de seu agir, para
refletir e falar sobre ele. De acordo com a autora, esse processo pode interferir de
forma eficaz na formagdo humana e profissional, ao possibilitar uma tomada de
consciéncia do seu agir. Em nossa pesquisa, tendo como base este dispositivo -
autoconfrontacao, realizamos as entrevistas. Neste momento, o estagiario assumiu o
papel de observador e, especificamente, de observador de seu préprio agir além de
avaliador, assim chamados estes momentos de entrevista em situacdo de
autorreflexdo. Um outro elemento constitutivo do agir do estagiario que podemos
destacar esta relacionado a constante avaliagcdo de sua pratica. Como ele se
encontra em um processo de formacdo, busca sempre melhorar, aprimorar-se.
Sabemos que faz parte de todo e qualquer profissional o desejo de aperfei¢coar sua
atuacao, no entanto, no periodo do estagio, através das entrevistas, observamos
gue esta preocupacdo foi uma constante. Os momentos de autorreflexdo

possibilitaram materializar esta atitude dos estagiarios.

Assim, através deste dispositivo, permitiu-se observar esta autorreflexdo em
gue o estagiario se encontra durante esta etapa tdo decisiva na sua formacao
académica. Nos exemplos seguintes, demonstramos esse processo. llustramos, com
trechos de cada entrevista, esta construcéo reflexiva da parte do estagiario sobre

seu agir.

STT — EO02: porque eu acho assim que a forma como eu ensino néo é
interessante porque e fosse ai pode ser um pensamento equivocado meu
eu penso assim que o professor é aquele que prende a atencdo do aluno
eu acho que eu ndo consigo isso entendeu”

STT - EOL1: eu me vejo mais como aluna e entre aspas como pedagogo
porque ele observa ele estuda ele quer observar e estudar todo mundo, mas
na hora de chegar na frente e falar € um pouco complicado

Esta reflexdo da primeira dupla sobre como se veem em sala de aula ocorreu
depois das primeiras 8 aulas (4 encontros). Havia uma forte criticidade da parte dos
estagiarios sobre o seu agir, estavam em um momento de medos, angustias. No
segundo momento, apés 14 aulas, ou seja, depois de mais 3 encontros com a turma,
eles demonstraram um olhar mais otimista. A prépria estratégia de se verem auxiliou

numa melhora na conducao do estagio como percebemos a seguir.
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STT — EO1: olha o feedback da aula passado foi muito bom porque como
estamos fazendo “as cegas” a gente teve nocado de alguns erros claro
sempre precisa melhorar mas eu em relagdo a primeira aula foi uma
salto porque eu gaguejava todo tempo e era passando a mao aqui eu ja
evitei eu tive um pouquinho mais de postura apesar da minha dic¢éo ainda
ndo ser boa ndo ser muito clara as vezes e eu ainda ter gaguejado

STT — EO02: eu acho que eu ndo mudei muito ndo mudei a questdo do
material de trabalhar em sala de aula porque como eu havia falado para
ter alguma coisa que ndo seja que nao faca parte do mundo dele né” acho
gue é mais adiante acho que quando vocé chama para eles pensarem no
cotidiano deles ai eles fazem a diferengca mas € essa estratégia né”

Apos a conclusdo das 18 aulas, realizamos a terceira entrevista. Dentre os
aprendizados do estagio, a dupla citou melhorias em relacdo ao modo de ensinar,
como lidar com os alunos e a diversidade em sala de aula, organizacao do tempo
etc. No excerto abaixo, EO1 cita a mudanca em sua postura, E0O2 comenta sobre a
sensacao de néo ter atingido os objetivos tragados por eles para o estagio, reclama

da indisciplina, mas também aponta avangcos em sua pratica.

STT - E02: (+) o nosso resultado € que eu ndo achei que foi tdo bom
porque assim a gente ndo conseguiu chegar a eles né” a gente falou falou e
sendo transparente a gente conseguiu chegar estourando em quatro
pessoas fazer que eles realmente parassem para prestar atengdo poxa
eu aprendi e simplesmente eles ndo tiveram em momento nenhum aquele
jubilo com a aprendizagem (+) entdo da nossa parte a gente fez mas o
resultado ndo foi atingindo n6s somos estagiarios entdo ndo tem como
exigir de um estagiario habilidade de uma pessoa que ja tem dez anos de
sala de aula ndo dar né” os contelidos e tudo tinha suas falhas e tudo
mais mas eu acho que houve um esforco

STT — EOL: para mim serviu um bocado por exemplo para questdo de
policiar a postura até mesmo eu sendo advogada através disso ai eu
comecei a repensar a minha postura com advogada porgue eu nao
deixava muito claro minha posicéo

A segunda dupla também revelou esta construcdo reflexiva sobre seu agir
durante varios momentos das duas entrevistas. A seguir exemplificamos com alguns

trechos.
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STT — EO4: assim no meu caso eu ndo me vejo ali como professora eu
me vejo como se eu estivesse participando de um grupo de estudos
porque eu ja passei muito tempo trabalhando nessas categorias do
ENEM que era mais nessa questdo do grupo de estudos pessoas se
reuniam e eu ficava ali com o portugués para ficar liderando mais o
conteddo e conversando com eles é tanto que nas primeiras aulas eles
perguntavam quem sdo os professores ai eles olhavam para gente ai
eu fiquei rindo porque eu néo e via l4& como professor eu estava l4 como
um pessoa que pode ajudar eles no ENEM ai o primeiro contato sempre é
o mais dificil porque vocé ndo conhece as pessoas vocé nao sabe se
as pessoas gostam de conversar se vao gostar do contelido a gente
fica com aquele medo a:: sera que vao gostar da forma como a gente
vai mostrar os contelddo sera que eles vao entender

STT - EO3: eu me via assim mais como uma estagiaria mesmo eu
estava em apavorada é tanto que quando eu estava corrigindo a sexta
questdo eu ndo sabia mais como orientava a minha sorte é porque eles
foram conduzindo a questdo e ndo perceberam o meu assim 0 meu vacilo
né” porque foi justamente na sexta questdo que eu entrei né” ai ela uma
guestdo de interpretacdo ai eu me perdi ndo sabia mais como fazer me
perdi mas ai eles conduziram acho que eles ndo perceberam que eu estava
muito nervosa

Percebemos a dificuldade dos estagiarios nas primeiras aulas, eles
apresentavam uma grande inseguranca. Como dito anteriormente tinham receio em
se assumir como professores. Ao longo da entrevista, relataram que esta avaliagao
de si mesmos ocorria a cada encontro realizado e, a medida que o0 estagio se
desenvolvia, ganhavam mais confianca. No exemplo abaixo, apés a finalizacdo do
curso, demonstraram um contentamento com o trabalho feito. Também explicaram

sobre a aprendizagem que a entrevista em situacao de autorreflexdo proporcionou.

STT — EO4:no comeco eu daria um sete pela questdo do nervosismo
primeiro contato com eles a questdo dos equipamentos que a gente nao
tinha muito dominio sobre eles e do nosso material 0 nosso material serviu
do primeiro ao final embora que no final ja tinhamos uma habilidade para
explicar melhor né” mas o conteludo foi praticamente nho mesmo ritmo
entdo por essa parte do nervosismo e tudo eu daria um sete ja no final a
gente estava tudo descontraido a gente ja sabe o nome de algumas
pessoas elas ndo tém o medo ndo ficam caladas ja estdo entendendo o
processo para qué aquilo dai né” porque o comeco eles estdo perdidos se
saber para qué aquilo dai e ai eu acho que eu daria um oito e meio

STT — EO03:eu gostei porque no comego ndo estava tdo naturalmas foi
muito bom no final acho que melhorou

STT — EO4: no comegoeu estou falando muito rdpido nao estou dando
oportunidades para os alunos falar também haver essa interacdo assim
ajudou para ver tudo e melhorar

STT — EO3: agora no comeco é bem constrangedor ter alguém filmando e
se ver depois mas depois € muito boa ajuda muito a gente a melhorar
alguns pontos eu aprendi
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A primeira pergunta de partida desta pesquisa relacionado o objetivo
especifico desta secdo é quais sdo os elementos constitutivos do agir do estagiério?
Evidentemente o agir do estagiario estd pautado no agir professoral. Ele busca
realizar as acdes préprias da profissdo. O objetivo do professor é criar um meio
propricio a aprendizagem de conteudos e ao desenvolvimento de capacidades do
aluno. O objeto da acdo do professor € a criagdo/organizacdo de um meio que seja
favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento ou, em outras palavras, a
criagdo/organizacdo de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de determinados
contetdos a elas correlacionados. (MACHADO, 2009; MACHADO;
BRONCKART,2009)

No entanto, o agir do estagiario apresenta elemenstos pertinentes a essa
experiéncia uUnica. Antes da regéncia das aulas, percebemos que o agir do
aluno/estagiario esta mais voltado para o planejamento das aulas. Ele busca orientar
suas acbes por meio das instrucbes oriundas dois doisespacoes em que esta
inserido (Universidade e Escola) através dos professores - da disciplina de Estagio
e da turma. Desta forma, dois elementos principais constituem o agir: orientacdes de
outros profissionais e planejamento das aulas. Durante as aulas, um terceiro
elemento € a construcdo de sua relacdo com tos alunos. O estagiario oscila em
assumir ou ndo o papel de professor. Ora busca se assumir como professro ora
apresenta-se como aprendiz. Um quarto aspecto € a constante auto-avaliacdo de
seu agir, refletindo muitas vezes momentos de apreenséo e angustias, mas também

de satisfacéo e vitéria.

Na proxima secdo, continuaremos nosso olhar para este agir focando
principalmente nos saberes mobilizados pelo estagiario . Para isso relacionamos o
contetdo tematico das entrevistas com as aulas ministradas pelos estagiarios e 0s

materiais didaticos utilizados por eles.
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5.3 Os saberes docentes e agir do estagiéario

Levando em consideracao os conceitos acerca do agir professoral e os saberes
docentes discutidos na parte tedrica desta tese, nesta presente secao, pretendemos
responder a seguinte pergunta: quais saberes sdo mobilizados pelo estagiario ao
refletir sobre o seu agir e ao descrevé-lo? Conforme delineado anteriormente, os
saberes, de acordo com Hofstetter e Schneuwly (2009), podem ser divididos em,
saberes institucionais,saberes a ensinar e saberes para ensinar. Em nossa analise
das entrevistas, percebemos uma maior preocupacado por parte dos estagiarios com

0s saberes a ensinar e os saberes para ensinar.

O primeiro tipo de saber envolve os saberes usados como objeto de trabalho do
professor para ensinar. Estes saberes envolvem os conhecimentos acerca do plano
de estudo, do material didatico, sobre o objeto de ensino, em nosso caso, a Lingua
Portuguesa mas também compreendem os conteudos sobre leitura e producéo
textual, por exemplo. O segundo tipo de saber constitue o instrumento de trabalho
do professor e inclui métodos, abordagens, dispositivos, delimitacbes de saberes a
ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo. Os saberes para 0 ensino estao

relacionados a metodologia de trabalho do professor.

5.3.1 Os saberes na primeira entrevista em situacdo de autorreflexdo com a

primeira dupla

Em nossa analise, a partir da organizacdo tematica das entrevistas,
identificamos os saberes mobilizados pelo estagiario ao refletir sobre seu agir bem
como ao descrevé-lo. Também sentimos a necessidade de resgatar as informacodes
sobre os conteudos ministrados durante as aulas e os materiais didaticos utilizados
nelas para termos uma visdo mais fidedigna possivel de toda a cena de aula. Para

proporcionar uma descricao e reflexdo dos saberes de forma didatica, optamos por
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fazer um trabalho através dos segmentos de tratamento tematico e seus subtemas

de forma separada de cada entrevista.

Nos segmentos que evocam os determinantes que podem influenciar na
realizacdo do agir, no subtema determinantes externos — atitudes de outros
actantes, os estagiarios explicam que seus saberes para ensinar, principalmente
suas metodologias ao abordar os assuntos selecionados, foram se modificando ao
longo das aulas a medida que conheciam mais o perfil dos alunos. Vanhulle (2009b)
aborda os saberes profissionais, ou seja, saberes gerados a partir de experiéncias,
prescrigdes e interagdes. No trecho abaixo, EO1 relaciona sua experiéncia enquanto
aluno da educacdo basica com o modo de agir agora como estagiario com o0s
alunos, sobretudo os ‘mais danados’. EO2 explica que, ao longo do desenvolvimento
das aulas, mudaram de estratégia. Nas primeiras aulas, eles entregaram o td e
passaram atividades para serem realizada em casa. Visto que o0s alunos nao
apresentaram o0s exercicios das aulas anteriores, os estagiarios deixaram as
atividades para serem feitas exclusivamente em sala de aula.

STT — EO1: o danadinho |a de trds porque no caso da aula eu ja fui ja
assistir ja peguei umas turmas que:: a minha turma era terror do colégio né”
entdo a estratégia que o professor utilizava era fazendo perguntas pros

alunos no meio da histéria e ai esses mais conversadores € que
abriam a boca e falavam

STT - EO02: porque assim no caso inocentemente V. e eu confiamos na
questdo do retorno do aluno de que ele vai levar essa atividade para
casa e trazer essa atividade porque a impressdo de que eu tenho é essas
€ de que eles tém que fazer antes da gente comecar essa atividade
coletivamente mas s6 que como vai para casa pronto ai relaxa esquece e
nao faz nada é tanto que nessa ultima aula eu falei para eles que néo
tem mais atividade de casa vao ser todas feitas em sala de aula para
poder dar tempo de fazer essa correcdo perder menos tempo para
explicac&o e mais a prética.

Nas seis primeiras aulas ministradas (os encontros dos dias 16, 23 e 30 de
abril) por D01, foram abordados principalmente os contelddos voltados para analise
linguistica, dentre os assuntos, estavam 0s conceitos sobre Semantica. No trecho
abaixo que apresenta um STT que focaliza a aula de Lingua Portuguesa, no

subtema organizacdo da aula (planejamento), encontramos uma mMéncao aos
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saberes a ensinar — conhecimentos sobre o objeto de ensino, a saber, a Lingua

Portugesa.

STT - 01: tinha que explicar esses conceitos porque sem esses conceitos
ndo se sabe nem 0 que é semantica:: e:: assim:: eu penso a sinonimia e
antonimia mas ai a questéo do campo semantico de hiponimia e coisa:: eu
acho que néo seria uma questédo bem de acordo com a realidade deles

STT - 02: trabalhar polissemia, ambiguidade explicar primeiro o sentido
do que é significado que é o diferente do que é mostrado no dicionario né”
gue um palavra pode que ela pode ter varios sentidos dentro do texto
dependendo de quem vai escrever entdo eu acho assim que:: ficou mais no
sentido mecéanico no sentido do dicionario do que isso:: do que a propria
linguistica quer propor é::

STT - 01: eu me perdi viu:: eu me perdi no conteudo por que o que eu fiz”
eu tentei sair do exemplo tradicional e colocar s6 no sentido de palavras
mas s6 que quando foi na hora de falar sobre o hipdnimo e o hiperénimo
eu de certa forma me perdi e comecei a enrolar ali como saida de advogado
porqgue quando vocé ndo sabe vocé enrola mas “so que a enrolacdo mesmo
assim néo:: foi::

Ainda neste subtema - organizacdo da aula (planejamento) - ao

perguntamos sobre a escolha do material didatico, a distribuicdo dos assuntos, a

explicacéo dos conceitos ensinado, a dupla fez a seguinte explicacao.

SOT - PESQUISADOR: nessa terceira aula vocés trabalharam o conceito::
de:: semantica entdo quem foi que selecionou esses conteudos:: de onde
vocés tiraram”

STT — EO2: deixa eu dizer quem selecionou:: a editora:: né

STT — EOl:a sequéncia foi a do livro didatico que a gente pegou as
primeiras aulas a gente tinha mais condi¢ces de se basear em elementos
externos nessa em especifico nao tinha como::”

STT — E02: quando fomos falar com a professora:: a professora frisou
trabalho ou livro:: entaoela pediu e frisou bem né” o livro entdo o livro
ele nao pode ser desprezado de forma alguma né” como forma que ele
fosse o orientador da sala de aula

Nesse excerto, observamos que 0s saberes a ensinar, isto é, os saberes

usados como objeto de trabalho do professor para ensinar foram baseados no livro

didatico. Os estagiarios se sentem na obrigacdo de seguir os passos delineados

pela professora regente da turma. Algo que, de certa forma, configura-se como

normal para eles, pois explicaram, em varios momentos da entrevista, que estavam

substituindo a professora e deveriam obedecer as suas orientacfes. Assim 0S
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saberes sobre a instituicdo que define seu campo de atividade profissional — planos
de estudos, instrucdes, finalidades, estruturas administrativas e politicas - foram
prescritos pelo professor da turma que, consequentemente, segue um planejamento
estabelecido pela gestao escolar e pela equipe pedagogica. Os estagiarios também
seguiram a organizacao estabelecida pelo autor do livro didatico adotado.

No STT que focaliza o estagio, no subtema estagio e formacdo académica,
na primeira entrevista com a dupla 01, encontramos desde o inicio uma
preocupacdo sobre 0s saberes para ensinar. Este fato € de se esperar, pois 0s
estagiarios nao possuem ou tém pouca experiéncia em sala de aula. Embora eles
ndo mencionem os saberes para ensinar de forma explicita em alguns trechos, no
excerto a seguir, ilustramos a apreensdo da parte de EO1l neste respeito. Ele, ao
avaliar sobre a importancia da disciplina de estagio, considera a existéncia de
apenas uam disciplina insuficiente para fornecer saberes para ensinar, em suas
palavras: aprender a ensinar a lidar com sala de aula. Ou seja, saberes que
envolvam a metodologia de ensino. Ele espera que o aluno tenha contato com
métodos, abordagens, dispositivos para ensinar ao longo do curso, que haja uma
maior aproximacéo dos conteudos académicos com o ensino em sala de aula. Neste
mesmo trecho, EO2, em contrapartida, apresenta uma problematica vivenciada por
ele, isto €, o choque entre os saberes cientificos aprendidos ao longo da graduacao
e a realidade da sala de aula. Embora nao seja mencionado neste trecho especifico,
uma dificuldade apresentada pelos estagiarios é fazer a transposicédo didatica dos

conteudos.

SOT - PESQUISADOR: como é que vocés estdo avaliando o estagio:

STT — EO1: eu vejo assim:: é totalmente insuficiente porque se dependesse
s6 desse estagio porque é a Unica disciplina obrigatéria da linguistica
pravocé aprender a ensinar a lidar com sala de aula::

STT — E02: entdo assim:: como eu avalio:: ” sdo varios pontos de vista::
assim a sala de aula nos da ( frio::) eu acho queo estagio ndo deveria ser::
no final do curso:: deveria ser algo mais:: deveria ser:: algo mais cedo::
acho que no final do curso fica tarde demais:: e:: aquela questdo de vocé::
a:: agora eu vi muita coisa na faculdade estudei:: muitas teorias:: ai
guando vocé vai para estagio:: as teorias elas se chocam com a
realidade de cada sala:: porque cada sala tem uma configuragdo
diferente:: cada escola tem uma maneira de funcionar::
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Vanhulle (2009b) explica que os saberes ndo sdo transmissiveis, mas sim
construidos no processo. Percebemos essa (re)construcdo em varios momentos
guando os estagiarios relacionam experiéncias na Universidade, em outras escolas
com a atuacao deles no estagio. Os saberes tedricos ou cientificos nessa primeira

entrevista foram citados em menor escala que os demais.

5.3.2 Os saberes na segunda entrevista em situacdo de autorreflexdo com a
primeira dupla

A segunda entrevista de autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu apos 14 aulas
ministradas por ela. Além dos contetdos sobre Semantica, DO1 ja havia trabalhado
com 0s seguintes géneros textuais: resumo, relato pessoal, e-mail, blog e
comentario. Neste encontro, percebemos um semblante mais satisfeito no rosto dos
estagiarios. Eles estavam se sentindo um pouco mais confortaveis com a

experiéncia.

E interessante salientar a reflexdo desenvolvida por Leurquin (2013). A autora
explica que, no agir professoral, os saberes mobilizados ndo asseguram o bom
desempenho do professor, porque existem outros fatores, tais como, “um dever-
fazer, um querer-fazer e um poder fazer”. No contexto do estagio, percebemos
muitas vezes que o0s estagiarios se sentiam limitados em relacdo ao seu agir, visto
gue nao possuiam autonomia e liberdade que o professor titular efetivamente detém.
Ao trabalharem com os géneros digitais: e-mail, blog e comentario, eles decidiram
ministrar a aula no laboratorio de informatica. A dupla explica que tiveram
dificuldade, pois o responsavel pela sala ndo colaborou com a logistica dos

computadores e datashow.
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STT — EO1: vocé viu a parte em que ele me deu um cardo::” grosso
grosso.Ele néo faria isso se eu fosse o professor. O mog¢o n&o ajudou,
ndo quis ligar os aparelhos, demorou para abrir a sala. Foi bem dificil
esta aula. Tivemos muitas dificuldades.

STT - E02: porque eu acho assim primeiro eu:: ndo é querendo justificar a
atitude dele né” como chefe do laboratério mas talvés ele seja a pessoa
responsavel pelo laboradrio porque ele sabe mexer em computador mas ele
nado é envolvido com a area da educacéo porque assim a proposta da aula
era 0 qué” fazer com que o aluno conhega o género blog e o e-mail qual a
melhor forma de o aluno aprender no espago que a escola tem que é o
laboratdrio de informatica para isso porque se ficar s6 o professor falando
falando tem que ter o contato material o que esta sendo ensinado né”

Nos segmentos que evocam 0s determinantes que podem influenciar na
realizacdo do agir, no subtema determinantes externos— parametros
institucionais, por exemplo, eles explicaram que algumas posturas tomadas
ocorreram por ndo conhecer o funcionamento da escola e, com o tempo, foram se
adequando, por exemplo a questéo de sempre fazer a chamada de sala.

STT - EO1: a gente também teve um pouco de despreparo também M.
porque a sala no intervalo fica fechada n&o tem condi¢des de entrar
para poder deixar tudo no ponto entdo enquanto eu estava estudando os
géneros que a gente ia abordar em sala a V. estava ajeitando o material

para entregar em outra situacdo a V. estava dando aula e eu fazendo a
chamada para néo perder tempo.

STT — EO02: entdo a questdo do diario como a V. falou primeiro é uma
exigéncia da escola né” porque € uma forma de controlar a fequéncia
desses alunos querendo ou néo eles estdo obrigados a estarem nha escola
e se tiver um percentual de faltas e uma forma mesmo de controlar como V.
colocou ha alunos que tem alunos que tem problemas judiciais que ja foi
preso entao

No STT que focaliza a aula de Lingua Portuguesa, nos subtemas
planejamento e desenvolvimento da aula (metodologia e atividades), os
estagiarios mobilizaram os saberes a ensinar e para ensinar em relacdo a leitura. No

trecho a seguir, percebemos como eles desenvolveram esta aula.
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SOT - PESQUISADOR: eu vi hoje que vocés tiveram essa preocupacao em
trabalhar com leitura, como vocés desenvolveram

STT - 02: eu assim uma estratégia na sala de aula eu ndo procuro ler
todo conteddo eu procuro pedir para o aluno ler porque é uma forma de
ele participar porque se ficar muito tempo sé a minha voz na sala de aula
fica chato entdo eu gosto sempre o aluno ler uma parte eu leio outra um
aluno ler tudo eu ndo gosto eu mesmo ler eu peco para eles lerem é
uma forma de eles participarem

STT - 01: eu acho que seria uma boa colocar eles para ler principalmente
aqueles que falam mais alto tanto que aquele que estava com o fonezinho
no ouvido que coisa vocé vai ler vocés vai ler tudo vocé fala alto

SOT - PESQUISADOR: e ele leu né” tudo e assim o trabalho com a leitura
seria basicamente o0 qué” o que vocés entendem com professor de lingua
portuguesa ensinar a leitura”

STT - 02: primeiro a selecdo dos textos né” eu acho que uma autonomia
maior dos textos em sala de aula procuraria eles verem mais textos
literérios que tivessem a ver com o contelddo é:: fazer um trabalho de
leitura com eles né” mais interligando com a realidades deles com o que
o texto deles querem dizer extraindo os sentidos do texto para e:: depois
indo para uma questdo mais particulares e mais ligada a questdo da
gramatica eu trabalharia dessa forma tentava fazer uma
interdisciplinaridade dentro da lingua portuguesa né” literatura
gramatica e interpretacao textual

Através de nossos registros das aulas ministradas e dos materiais didaticos
entregues pelos estagiarios aos alunos, percebemos que o foco principal recaiu
sobre o0 ensino de aspectos gramaticais ligados a Semantica (assunto da unidade do
livro que eles ficaram responsaveis em explorar) e aos géneros textuais da unidade.
Os momentos de leitura ocorriam com o intuito de dar inicio as discussdes sobre a
composicao textual dos géneros e as tematicas presentes neles. No excerto acima,
EO02 explica que uma estratégia utilizada foi solicitar a participacdo de alunos para
lerem os textos. Ele também enfatiza a importancia de fazer um trabalho com leitura
por meio de textos mais préximos da realidade dos alunos, textos literarios que
promovam esta aproximacao. E importante destacar que ensinar leitura n&o significa
ler em sala de aula e que os textos ndo devem ser usados apenas como meios para
se explorar assuntos gramaticais. Evidentemente, pela pouca experiéncia em sala
de aula, os estagiarios demonstraram esta dificuldade, embora ja exista um cuidado
em se explorar a leitura através da interpretacéo e discussédo dos textos, um trabalho
a fim de extrair significados mas também que relacione os conhecimentos prévios
dos alunos com os do texto. Este assunto serd retomado, na secdo 5.4.4, ao

analisar as aulas com este enfoque da segunda dupla.
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5.3.3 Os saberes na terceira entrevista em situacao de autorreflexdo com a

primeira dupla

A terceira entrevista, que aconteceu no fim do estégio, totalizou 45 minutos de
gravacdo audiovisual. Como os estagiarios ja tinham finalizado as aulas, eles
refletiram sobre as aulas como um todo. Avaliaram e relacionaram com as
expectativas em relacdo ao ensino. O saber experiencial - aquele que é construido
durante a pratica docente do aluno-estagiario — foi bastante explicitado pela dupla.
No trecho abaixo, no STT quefocaliza o estagio, nosubtemareflexbes e
aprendizados, percebemos um sentimento de satisfacdo por parte de EO1. Apesar
das dificuldades encontradas ao longo do estagio, ele confidencia o desejo de atuar

como professor no futuro.

STT - 01: eu até ja disse para V. que a experiéncia foi muito valida vou
porgue vamos ser ser aqui honesta a gente ndo vai encontrar na sala de
aula um espaco ideal como muitos encontraram eu ndo pensava em
ensinar e eu ja penso mas a maioria da realiadade € isso ai ndo aquilo
entdo a gente ja tem nocdo do que vai pegar eu achei muito valido o
aprendizado ndo em relacdo a feedback para saber se a gente era boa
ou ruim mas em relacdo ao que a gente vai ver no caso do magistério
tem uma amostra gratis do que a gente vai pegar s6 que o que ficou
faltando foi justamente pela questdo do tempo foi esse feedback.

Em outro momento, no subtema formacdo académica, EO1 fala sobre
saberes sobre as praticas do ensino e como a professora regente da disciplina de
Estagio e os conteudos abordados por ela serviram de suporte no planejamento das

aulas.

STT - 01: eu acho que essa parte tedrica a gente entrou até mais
preparada do que a parte pratica porque a nossa professora orientadora do
estdgio ela fez toda uma preparacdo antes com a gente ela elaborou
estratégias fez planos de aula oficinas como a gente preparar um plano
como a gente todo esse arcabouco tedrica da coisa ela conseguiu passar
até com uma certa maestria o que eu lamento é a quantidade de aula eu
considero insuficiente para que uma pessoa sai formada e seja professora

E02, dando continuidade ao assunto neste subtema formacdo académica,
fala sobre os saberes cientificos e as dificuldades em fazer a transposicao didatica,

fato citado anteriormente.
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STT - 02: assim eu acho € uma coisa que sempre quando eu tenho
oportunidade de falar de sala de aula com os professores da graduacgéo eu
falo sempre a ideia de que ndo adianta ser empurrado de anos e anos de
teoria ndo adianta ndo se ensina como aplicar ndo vale porque uma coisa
€ a teoria uma coisa é a realidade e outra coisa é a pratica porque e eu
tenho eu posso ter lido varios livros mas se eu ndo conseguir mesclar
essa teoria com a realidade e a prética vai ficar aquela coisa separada
vai ficar a caixa entdo assim eu me acho muito deficiente dada a minha
instituicdo e tedrica e a pratica ela ndo sai é tanto que eu tenho professores
gue ao longo dessa jornada académica que eu digo ta professor € assim
mas como é que eu aplico essa teoria com um aluno do 22 ano do
ensino médio ou do 3% ano ou do fundamental nés estamos fazendo
teoria para qué para ficar no muro da universidade” para o bel prazer um
investimento intelectual de quem esta aqui dentro mas o retorno social eu
nao vejo ndo

Nas ultimas 4 aulas ministradas, os estagiarios, dando continuidade ao
trabalho com os géneros textuais, abordaram, no dia 01 de junho, os géneros
textuais instrucionais: simpatia, dicas e conselhos e, no dia 08 de junho, receita e
manual. Nessas aulas, eles prepararam um material didatico (Anexo 2 e 3) com
exemplares de cada género, resolveram questdes de interpretacdo e de
reconhecimento das caracteristicas de cada género, aquelas que os aproximam e 0s
distinguem entre si. No relatorio, eles explicaram que procuraram desenvolver as
aulas de producéo textual seguindo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Percebemos a importancia que deram aos saberes prescritivos — documentos - na

elaboracao das aulas.

Considero as aulas finais do estagio de forma produtiva. Procuramos
desenvolver através dos conhecimentos construidos durante os quatro
anos do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara; o que
também vai ao encontro da ementa da nossa disciplina de Estagio de
Regéncia em LP, que sinaliza a importancia das contribuicbes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para as praticas do
professor em formacéo inicial. (p.11)

Sabemos que trabalho com géneros em situacdo de ensino se configura
como um dos vetores dos PCN e a possibilidade de identificacdo, ao menos, dos
principais géneros que estdo presentes na atualidade e que ocorrem nas diversas
situacles reais pertencentes aos contextos nos quais os alunos estéo inseridos, irdo
permitir-lhes a compreenséo da lingua/linguagem como movimento concreto e nao

como uma abstracdo suspensa e imoével, descontextualizada que se traduz nas
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tarefas escolares mediadas por textos fragmentados, incompativeis com o0s
propésitos dos parametros. O estudo de géneros contribui de forma positiva para a
visdo de linguagem como uso, pois leva em conta os usos e funcgdes pertinentes
numa situacdo comunicativa. O ensino de lingua portuguesa deve ser pautado
nessa perspectiva, por isso, os PCN esclarecem que o trabalho deve partir dos

géneros. Os estagiarios buscaram seguir estas orientaces.

Os pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004) esclarecem que, na sua funcao
de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forcosamente, sempre
trabalhou com os géneros, uma vez que toda forma de comunicacao se cristaliza em
formas de linguagem especificas. A particularidade da situagéo escolar reside no
fato que torna a realidade bastante complexa. Ocorre um desdobramento que se
opera em gque 0 género nao € mais instrumento de comunicagcdo somente, mas €, ao
mesmo tempo, objeto de ensino/aprendizagem. O género, nessa visdo, é
compreendido como uma ferramenta com a qual € possivel exercer uma acéo
linguistica sobre a realidade. Nossas acdes linguisticas cotidianas sado sempre
orientadas por um conjunto de fatores que atuam no contexto situacional: quem
produz o texto, qual é o interlocutor, qual a finalidade do texto e que género pode ser
utilizado para que a comunicacdo atinja plenamente seu objetivo. Enquanto um
instrumento semidtico que permite a um s6 momento a compreensao e a producao
de textos, o género atua como um elemento mediador, servindo de suporte para a
aprendizagem e o uso da linguagem pelos individuos dentro de cada formacgéo

social especifica.

Os autores defendem a tese que o0 género € um megainstrumento, pois age
com um organizador global que funda a possibilidade de comunicacao devido ao seu
carater intermediario e integrador e possibilita a estabilizacdo dos elementos formais
e rituais das praticas de linguagem. Desta forma, fazemos uso de géneros textuais
gue nos foram transmitidos socio-historicamente. Isso ndo significa ser impossivel
transformar esses géneros ou criar outros, de acordo com as novas necessidades
de interacdo verbal que surgem historicamente. O género tem uma dupla funcao:
prefigura e viabiliza as acdes de linguagem, atuando tanto como instrumento de

acao verbal bem como um instrumento de conhecimento. O uso de uma ferramenta
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resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as
capacidades individuais do usuario; por outro, aumenta seu conhecimento a respeito

do objeto sobre o qual a ferramenta é utilizada.

Para o ensino/aprendizagem, esse modo de conceber género faz com que o
aluno ndo apenas esteja preparado para as eventuais praticas linguisticas, mas
também possa compreender a realidade e tenha uma participacdo social como
cidaddo. O ensino de producdo textual, por essa perspectiva, entende que o
resultado é mais satisfatério quando se p6e o aluno em contato com uma verdadeira
diversidade textual. E necessario que se tenha contato com os diferentes géneros
textuais os quais circulam socialmente. Na proposicao de sequéncias didaticas para
o trabalho com os géneros textuais, os modelos de género ndo se constituem no
ponto de partida das atividades de ensino. Uma sequéncia didatica é estruturada de
modo que, inicialmente, os alunos sao convidados a produzir um texto dentro de um
projeto desenvolvido pela classe e a partir de uma situacédo de comunicagao com 0s
parametros bem definidos. Depois dessa producéo inicial e do levantamento de
problemas e dificuldades vivenciadas pelos alunos no ato da escrita, inicia-se 0
trabalho, sistematico e conjunto entre professor-aluno e aluno-aluno, do modelo
didatico de género. Enfatizamos que esse projeto deve ser construido levando em

consideracao a realidade da sala de aula e suas necessidades.

E preciso também reconhecer que as intervencdes formalizadas pelo
professor desempenham um papel central, em particular, para o processo de
apropriacdo de géneros. O professor precisa promover uma explicitacdo do
conhecimento implicito sobre o género a ser trabalhado a fim de facilitar sua
aprendizagem e possibilitar o desenvolvimento de capacidades de linguagem
necessarias na sua producdo, a saber, capacidade de acdo — adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente; capacidade discursiva — mobilizar
modelos discursivos e capacidade linguistico-discursiva — dominar operacdes

psicolinguisticas e unidades linguisticas.

Nas aulas ministradas pela primeira dupla, houve um empenho em pautar seu
trabalho no ensino dos géneros, contudo percebemos que houve um excesso na

guantidade de textos. Em seis encontros, foram discutidos dez géneros textuais —
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resumo, relato pessoal, blog, e-mail, comentarios, receita, manual, simpatia, dica e
conselhos. Salientamos que a escolha e a ordem foram seguidas do livro didatico. O
gue mais ficou evidente foi o fato de, embora a dupla tivesse os saberes a ensinar
ligados ao ensino de género, 0s assuntos serem abordados de forma superficial, ndo
houve um aprofundamento até mesmo devido ao numero de géneros. Dentre os
textos explorados, houve a solicitacdo da producao textual de um relato pessoal,
apenas alguns alunos entregaram 0 texto na semana seguinte, e nao houve
retomada sobre o assunto nas aulas seguintes. Os estagiarios ainda se dispuseram
em realizar um encontro de correcdo dos textos apos o fechamento de todas as

aulas.

5.3.4 Os saberes na primeira entrevista em situacdo de autorreflexdo com a

segunda dupla

A primeira entrevista de autorreflexdo com a dupla 01 ocorreu apos 8 aulas.
Nestas aulas ministradas (os encontros dos dias 27 de abril e 04,011 e 18 de maio),
foram abordados principalmente os conteudos voltados para interpretacédo de texto,
elementos da comunicacédo, funcdes de linguagem e variacao linguistica. No STT
gue focaliza a aula de Lingua Portuguesa, no subtema planejamento, a dupla
explicou que os saberes a ensinar foram estabelecidos a partir da primeira aula
ministrada. Ela explicou que recorreram a livros e sites especializados em ENEM,

conforme percebemos a abaixo.

STT - 03: na verdade a nossa primeira aula ajudou muito a saber como a
gente ia conduzir o curso porque tem um site especializado no ENEM né”
que ele meio que deu as diretrizes e 0 que mais cai mais dicas né” entdo
a partir daquele conteldo da primeira aula ficou mais facil a gente
desenvolver as outras porque baseado nas estatisticas que essa
instituicdo forneceu né” que é bem respeitada entiao disseram o que
mais caia ai a partir do levantamento de dados que eles fizeram da
estatisticas nés tivemos seguranca mais norte vamos trabalhar mais
fun¢cdes porgque cai mais interpretacdo porgue cai mais variagdo porque
cai mais entdo a partir do momento que planejamos a primeira aula meio
gue facilitou um pouco as outras
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No subtema metodologia, percebemos a reconstrucdo de saberes

provenientes de sua propria experiéncia ao longo da graduacao.

STT - 03: s6 as aulas as disciplinas de estagio um e dois para mim foi
basicamente isso porque as outras disciplinas eu nédo tive muito contato
com a questéo do ensino né” é mais o foco era no assunto da disciplina né”
mas foi no estagio um trabalhamos bastante leitura interpretacdo so
mesmo a partir do estagio

STT — 04: eu acho também que ajudou nas aprenta¢c8es dos seminarios a
medida que a gente estava fazendo atividade de literatura entdo a
gente pegava um contetido um assunto e a gente elaborava uma aula entao
isso de certa forma ja era aprendizagem quando vocé vai trabalhar ai vai
dar uma propria aula porque querendo ou ndo mesmo que seja s6 um
seminario mas vocé tem que deixar entender para a turma o objetivo quais
sdo as caracteristicas entdo € um plano de aula também durante todo o
curso sempre a gente fazia seminario

No STT que focaliza a aula de Lingua Portuguesa, nos subtemas
planejamento e desenvolvimento da aula (metodologia e atividades), os
estagiarios mobilizaram os saberes a ensinar e para ensinar em relagao a leitura. No

trecho a seguir, percebemos como eles desenvolveram esta aula.

STT - 03: eu acho que ainda é muito pouco a interacdo com a sala de aula
porque a gente observa mais a interacdo no momento em que eles
percebem que o assunto tem tudo haver com a realiadade deles eles
comecam a falar e tudo junto a interacdo é dificil por conta do tempo e dos
assuntos a gente esta ali ndo para interagir mas para passar os contetidos a
guestdo mesmo tem muito assuntos para serem trabalhados por exemplo
essas questdes que a gente passa para ele eu jA me preparei bastante para
guestdo da interacdo é fazer grupo na sala de aula em grupo de trés de
quatro pessoas eles faziam a leitura da questdo e vao debater o
assunto e eleger qual seria a questado certa se uns disserem que era a que
outros b eles iam entrar em concenso para saber qual seria a certa né” ai
nesse momento seria mais interagdo entre eles mas o que a gente
percebeu é que quando era passado uma questdo a gente passou
individual e ndo foi produtivo uns ndo iam fazer estavam cansados entéo
a gente viu que passar a questdo em sala de aula devia ser muito produtivo

STT - 04: ndés trabalhamos a leitura coletiva e a interpretacdo das
questdes. Explicamos o item correto e o erro nas outras opgdes.
Explicamos como eles deviam proceder no ENEM

Salientamos que toda pratica de leitura traz em evidéncia um ou mais
modelos de leitura. Leurquin (2001), com base em Braggio (1992), apresenta quatro
principais tipos de modelos de leitura. Para cada um desses modelos, h4d uma

concepcao de leitura que os sustenta. Percebemos que, em sala de aula, o
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professor se ancora em um ou mais modelos e concepgdes para desenvolver sua
pratica de ensino. Os modelos desenvolvidos por vérias linhas linguisticas e
resenhados pela autora sdo: modelos mecanicistas em que ler é extrair significado
de uma fonte Unica e acabada de informacdes; modelos psicolinguisticos — a leitura
€ vista como um processo de busca de significado; modelos interacionistas — a
leitura é uma atividade que envolve tanto os conhecimentos previamente adquiridos
pelos leitores como o0s conhecimentos veiculados pelo texto; modelo
sociopsicolinguistico — a leitura é uma atividade pessoal, social, cultural e histérica.

O leitor constréi um texto durante sua leitura.

Leurquin (2014) apresenta uma proposta de uma aula interativa, proveniente
de uma releitura da proposicéo feita por Cicurel (1991) e dos modelos de leitura
citados. O modelo interacionista, em que ler envolve a interacdo leitor e autor do
texto, € bastante utilizado na sala de aula, quando o aluno faz a leitura oral ou em
siléncio. No modelo de leitura em que se realiza a interacdo: leitor x autor, é
importante o papel do professor, pois é ele quem faz ou deve fazer a esta mediacéao.

Ele deve agir como um formador de leitor.

Ainda de acordo com a pesquisadora, no primeiro momento, cada leitor
constroi significados do texto. Mas, no segundo momento, com a intervencao do
professor, essa compreensdo € socializada, provocando um desequilibrio e uma
reconstrucdo coletiva da compreensdo. Desta forma, a proposta € que a aula de
leitura deva possuir trés etapas bem definidas. A primeira etapa envolve trabalhar o
repertério do leitor, a segunda etapa tem a finalidade de trabalhar a compreenséo do
texto, e a terceira possui 0 objetivo de socializar a compreenséo feita pelos alunos.
Na segunda etapa, ocorrem a analise dos niveis do texto (BRONCKART,1999). As
entradas podem ser: pelo contexto de producdo, pelo nivel organizacional, nivel

enunciativo e pelo nivel semantico.

Nas aulas desenvolvidas pela dupla 01, percebemos que o objetivo da leitura
dos textos foi de explorar a compreensao dos sentidos, e muitas vezes as atividades
foram voltadas para uma compreenséo literal das informa¢gdes. Concordamos com

Leurquin, Gondim e Silva (no prelo) que os saberes para ensinar no tocante a aula
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de leitura devem envolver além do planejamento e das teorias do texto. O professor

precisa “se posicionar quanto a pratica, funcionalidade e objetivo da leitura”.

5.3.5 Os saberes na segunda entrevista em situacdo de autorreflexdo com a

segunda dupla

A Ultima entrevista ocorreu ap6s o fim do curso. As Ultimas aula tiveram
como foco o ensino de Literatura. Na Ultima aula, a dupla explicou sobre a estrutura
de um texto dissertativo-argumentativo e solicitou a produgéo. No trecho abaixo, no
STT que focaliza o ensino de Lingua Portuguesa, EO3 revelam a importancia de
saber transpor os conteudos para a realidade da sala de aula, neste mesmo excerto,
EO04, no STT com o subtema sobre formagcéo académica, reflete sobre os saberes

para ensinar que o ajudaram durante o estagio.

STT - 03: eu acho a teoria ainda muito rebuscada vocé aprende uma
teoria e &s vezes fica voando porque gue ele faz isso ndo eles fazem uma
viagem porque tém muito conhecimento para isso € o professor isso desde
gque passou para ele foi os professores que passaram mais de uma forma
bem mais simples bem mais acessivel para ele nem tudo que a gente
aprendeu aqui a gente ndo pode passar para eles tal qual porgue como
eu falei € bem mais rebuscado a gente tem que afunilar mais para que
eles possam entender né”

STT — 04: eu acho que o que se aproximou mais foi o estagio de
observacgdo e o estagio dois até os estagios acho que séo as disciplinas
que mais ajudam a gente eu lembro assim que até eu aprendi muito sobre
a importancia do texto literario no estagio um e dois né” com foco no
texto literario até mesmo quando eu expliquei eu disse olha gente isso ndo
€ o suficiente a gente ndo pode ficar se limitando sé nisso é importante que
vocés leem as obras ai entdo foi muito importante porque isso foi no estagio
porque assim nas disciplinas mesmo literatura um dois e trés a gente
foca mais na questdo de analisar a andlise critica as carateristicas da
escola os autores algumas obras nao tinha muito foco no ensino mas
no estagio ja da uma orientacdo as disciplinas da linguistica ndo sei
porque eu era muito inexperiente mas eu ndo consegui fazer mas eu
consigo fazer esse elo que muitas amigas conversam que ela também tém
a mesma dificuldade algumas ja se formaram e tém muitas dificuldades de
dar aula eu acho que € uma lacuna na nossa formacéao

Nesta secdo, identificamos os saberes mobilizados pelos estagiarios ao

descreverem e refletirem sobre seu agir. Seguindo os estudos de Leurquin, Gondim
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e Silva (no prelo), chegamos a seguinte conclusdo. Sobre os saberes a ensinar,
identificamos uma mobilizacdo de conhecimentos acerca do estudo da Lingua
Portuguesa voltado para os conteldos programaticos eleitos, do género textual
(estrutura composicional), de leitura (interpretacao de texto) além de conhecimentos
sobre os alunos. Sobre os saberes para ensinar, percebemos a utilizacdo de
conhecimentos acerca do ensino da gramatica, de leitura e producédo de textos no
tocante a metodologia. Estes saberes foram, direta ou indiretamente, citados ao
longo das entrevistas e foram relacionados ao saberes institucionais e profissionais,
sobretudo na questdo dos saberes provenientes de experiéncias ao longo da vida
estudantil e académica, bem como de novas situacgdes ressignificadas no decorrer

do estagio.

Na ultima secéo deste capitulo analitico, veremos as marcas de agentividade
e as modalizacfes presentes nas entrevistas em situacao de autorreflexdo a fim de
interpretar a construcdo do agir do estagiario ao refletir sobre sua atuacéo em sala

de aula a partir das marcas de agentividade e das vozes.

5.4 O posicionamento do estagiario: marcas de agentividade e vozes

Nesta secdo, vamos responder as ultimas duas perguntas desta pesquisa:

a) como o estagiario se posiciona ao refletir sobre seu agir em sala de

aula a partir das marcas de agentividade e das vozes?

b) como o estagiario revela as representacdes sobre o agir e 0 ensino

através das modalizacbes?

Apoés identificacdo dos temas suscitados pelos estagiarios nas entrevistas em
situacdo de autorreflexdo, buscamos analisar como ele (re)significa e as suas
representacdes sobre o trabalho docente. Usamos como base para nossa analise o
conceito de representacdo desenvolvido por Bronckart (1999). Segundo o autor, as

representacdes sao o0s conhecimentos do agente-produtor do texto e estao
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armazenadas e sistematizadas na memdria, desta forma, pode sofrer variacdes de

acordo com as experiéncias e com nivel de desenvolvimento do proprio agente.

Relembramos que, de acordo com Bronckart (2006), ao analisar o contexto
de producdo, o pesquisador pode fazer apenas hip6teses sobre as representacfes
especificas de que o agente dispde de si e do quadro comunicativo no qual o evento
esta inserido. Da mesma forma que o analista, o leitor também ndo podera ter
acesso a representacdo exata dos parametros envolvidos na producéo textual, mas
buscaré, em seus conhecimentos internalizados do mundo formal (fisico, subjetivo e
social) e na materialidade linguistica, as pistas que permitirdo refazer parte do
contexto de producdo, permitindo, assim, a construcdo de novos sentidos para o
texto escrito. Na elaboracdo de um texto, além da mobilizacdo dos parametros
requeridos para a formagcdo do contexto de producdo (mundo fisico e mundo
sociossubjetivo), o autor também mobiliza as representacbes sobre o mundo na

escolha do contetudo tematico que sera verbalizado nos textos.

A organizacdo interna de um texto proposta no ISD apresenta um modelo
formado por trés niveis superpostos que sdo também niveis de andlise dos textos.
O primeiro nivel éa infraestrutura geral do texto, o nivel intermediario € o dos
mecanismos de textualizacdo e o terceiro nivel é formado pelos mecanismos de

posicionamento enunciativo e de modalizacéo.

Este terceiro nivel esta diretamente articulado com a coeréncia pragmatica ou
interativa. E chamado de nivel superficial, porque apresenta uma relativa
independéncia em relacdo a progresséo e a coeréncia tematica. Os mecanismos de
posicionamento enunciativo sao responsaveis pela construgdo de uma “instancia
geral da organizacdo do texto (qualificada de “narrador” ou de “enunciador” por
certos tedricos, mas aqui qualificada de “textualizador”) a qual o autor empirico do
texto delega enunciativamente a responsabilidade do que é dito”. (BULEA, 2010, p.

70, grifos da autora). Este nivel é formado pelas vozes e pelas modalizacdes.

Identificar as responsabilidades enunciativas em um texto ndo € uma tarefa facil.
O autor, ao empreender uma acdo linguageira, aciona representacfes que se
reportam ao contexto fisico, ao contexto social de sua interacdo, ao conteudo

tematico mobilizado nesta mesma acéo e a seu préprio estatuto de agente, ou seja,
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suas capacidades de acéao, intencbes e motivos. Portanto esta tarefa torna-se algo
complexo, porque, no processo elaboracédo de seu texto, o autor organiza um ou
mais mundos discursivos cujas coordenadas e regras de funcionamento diferem das

do mundo empirico em que esse autor esté inserido.

Nossa andlise nesta secdo, recai sobretudo neste terceiro nivel, pois
pretendemos compreender como 0s estagiarios se posicionam ao refletir acerca do
seu agir e os desdobramentos no tocante a pratica docente e ao ensino de lingua
materna. O exame das vozes e modaliza¢des nos possibilita distinguir as avaliacoes

gue se ordenam em torno do contetudo tematico.

5.4.1 As vozes e as marcas de agentividade

As vozes sao “entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a
responsabilidade do que € enunciado”. (BRONCKART, 1999, p. 326). Essas vozes

presentes no texto podem ser:

a) a voz do autor empirico — voz da pessoa que esta na origem da producao

do texto;

b) as vozes sociais — vozes de personagens, grupos ou instituicbes sociais
exteriores ao contetdo tematico ou nao intervém como agentes no percurso

tematico;

C) as vozes das personagens — vozes de pessoas ou instituicdes implicadas

como agentes nos acontecimentos do contetudo tematico;

d) uma voz neutra — voz da instancia geral de enunciacdo que assume a

responsabilidade do dizer.

As vozes podem estar implicitas, isto €, nao traduzidas por marcas
linguisticas e inferidas na leitura do texto ou podem ser explicitas através de formas
nominais, sintagmas nominais. Podem ser expressas de modo direto ou indireto. As

vozes diretas sdo sempre explicitas e estdo presentes nos discursos interativos
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dialogados. As vozes indiretas estdo presentes em qualquer tipo de discurso e

podem ser inferidas ou explicitadas.

As marcas de agentividade, ou seja, as maneiras de expressao das pessoas
envolvidas na atividade e dos demais elementos envolvidos, podem ser identificados
a partir de pronomes (eu, vocé, nds), nomes genéricos ligados a profissdo, nome
préprio dos sujeitos. Esta andlise pode ser feita tanto dos protagonistas da situacéo
em estudo quanto de um aspecto desta situacdo. Este olhar sobre as marcas de
pessoa permite compreender a construcdo do(s) plano(s) enunciativo(s)
desenvolvido(s) no texto. (MACHADO; BROCKART, 2009; BULEA,;
BRONCKART,2012)

Guimaraes (2007), ao investigar sobre o gerenciamento dos mecanismos
enunciativos no trabalho docente, explica que ha uma escala polifénica da
responsabilidade enunciativa: eu (voz do autor empirico) — nés ( voz do autor
empirico) — a gente (nés =eu + professores — voz de autor) — a gente (nés = eu +
alunos — voz de autor) — a gente (referéncia genérica) — tu ( referéncia geneérica) -

eles (os alunos: voz de personagens) — 32 pessoa (voz neutra).

Optamos por interpretar a constru¢do do agir do estagiario ao refletir sobre
sua atuacdo em sala de aula de forma individualizada, ou seja, veremos 0s

posicionamentos enunciativos de cada estagiario ao longo das entrevistas.

5.4.1.1 As vozes e as marcas de agentividade do estagiario 01 e do estagiario 02

Nas entrevistas realizadas com a primeira dupla (estagiarios 01 e 02),
podemos perceber uma variagdo entre 0s posicionamentos enunciativos. Em muitos
momentos, também observamos a presenca de vozes sociais para validar os
posicionamentos apresentados. Demonstraremos, a partir da organizacao tematica
destas entrevistas, exemplos das marcas de agentividade e, consequentemente, das
vozes presentes. No STT abaixo que focaliza a aula de Lingua Portuguesa, no

subtema desenvolvimento da aula (metodologia e atividades), percebemos:
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STT - 01: a questdo é que 0os meninos nao iriam se adaptar a questéo da
maquiagem

STT - 02: pronto teve outro blog que eu citei de uma mog¢a chamada A. D
quando eu passei tinha dois ou trés computadores ligados no blog dela
entdo eu achando que eles ndo estavam prestando atencdo porque
estavam na maior zuada e eu falei aqui na frente e outros la no fundo da
sala estavam acessando o blog dela

Do ponto de vista das marcas de agentividade, EO02 é identificado e
designado no singular, por eu, marcando a equivaléncia entre a instancia emissora
do texto e o autor dos atos evocados, confirmando assim uma forte implicagdo dele
nos atos constitutivos do seu agir. Chamamos atencdo para o0 uso recorrente do
déitico de pessoa eu, sujeito, respectivamente, dos verbos citei, passei, achando e
falei. Esse sujeito assume a condicdo de protagonista nos enunciados, € o ator
dotado de capacidades, expressas pelos verbos em destaque. Ao desenvolver a
acao de linguagem, a instancia que esta na origem do texto, assume o seu papel
social de estagiario (professor em formacdo) e apresenta um conjunto de
representacdes que remetem ao contexto social de sua acéo. Ele se coloca como
ator de suas escolhas e responsavel pela a organizacdo sequencial da aula.
Notamos também a inclusdo dos alunos neste trecho. EOlchama inicialmente pelo
sintagma nominal — meninos ao explicar um desafio enfrentado pela dupla ao
escolher um blog sobre maquiagem para a aula. Dando seguimento a estratégia
usada, EO2 retoma agora referindo-se aos alunos como um todo usando os
pronomes eles e outros. Desta forma, os alunos entram em cena como

colaboradores da acao dos estagiarios.

Nesta mesma aula, no STT cujo foco foi a aula de Lingua Portuguesa, no
subtema desdobramentos da aula, do ponto de vista das marcas de pessoa,
observamos a coexisténcia e o cofuncionamento das formas pronominais eu e a

gente, nossas e minha.
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STT - 01: o qué que eu vejo” apesar das nossas tentativas de querer dar
certo uma coisa pelo menos ficou boa que eu considero como boa:: que é a
minha interacdo com os alunos e entre eu e V. apesar de a gente néo ter
porque teve uma coisa que a gente ndo planejou quem ia falar o qué
agente simplesmente leu um capitulo integral mas foi uma coisa que
ocorreu que ninguém atrapalhou o lugar da outra neg vice-versa foi uma
interacdo como se a gente tivesse

PESQUISADOR: em sintonia né”

STT - 01: previamente combinado que ia ser daquele jeito entdo o ponto
positivo que eu vejo é isso agora 0 ponto negativo € como a gente ainda
esta em formacao a gente ainda tem muita coisa para lapidar

EO1 explica que a interagdo com E02 € um ponto positivo da aula e do
estagio. Ao usar nossas tentativas, deixa claro a responsabilidade compartilhada
entre a dupla em fazer a escolhas e realizar a condugdo das aulas, em
contrapartida, ndo se exclui de se posicionar enquanto individuo ao falar a minha
intencdo, o actante se responsabiliza pelo seu modo de agir. Ao usar a gente ao
longo da explicagédo, confirma a forte parceria e sintonia existente entre os dois
sujeitos — EO1 e EO2.

No STT a seguir que focaliza a aula de Lingua Portuguesa, nos subtemas
objetivos da aula e desenvolvimento da aula (metodologia e atividades),

respectivamente, em relacdo as vozes, observamos:

STT - 01: aula boa neste sentido é aula para concurso em que vocé esta la
com aquele objetivo simplesmente de pegar o conteldo para fazer uma
prova é diferente de uma sala de aula dessa em que vocétem a
necessidade de ensinar a eles até par vida eu pelo menos ndo sou muito
chegada aquela sala de aula muito calada n&o::” como muitos falam eu
acho muito mais interessante onde o aluno pergunta mas contando que
essas interrupcdes sejam em relagdo ao contetido nosso objetivo é que haja
participacdo deles

STT - 02: (n6és) comecamos a correcdo do exercicio a maioria fica
dispersa uma forma de arramar mais um pouco a turmaa gente entendeu”
gue foi a correcao coletiva para eles ganharem nota de participacéo

STT - 01: porque até os que sdo danados eles estavam aproveitando a
facilidade de terem uma pista de resposta hum era nem a resposta exata
era uma pista de respostas para poderem fazer a atividade e adquirirem
uma nota nisso a gente conseguiu atingir justamente aqueles que mais
baguncam agora a gente n&do conseguiu atingir infelizmente algumas
meninas as meninas se mostraram mais arredias a isso do que o0s
meninos
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Notamos inicialmente uma voz social citada por EO1 ao se referir a muitos.
Ao explicar o objetivo de uma boa aula para ele, contrasta com uma outra voz que
considera que uma aula silenciosa € uma boa aula. Em muitas ocasifes, durante as
entrevistas, notamos referéncias a vozes sociais (sociedade, escola, professores,
universidade etc) para validar a posicdo dos estagiarios ou para contrastar. Na
primeira parte, EO1, ao usar o pronome vocé, faz mencgao a sujeitos diferentes, o
primeiro vocé tem um sentido genérico, o segundo refere-se ao proprio estagiario. A
recorréncia do eu evidencia, no dizer de EO1, a responsabilidade exclusiva pelo que
€ dito. Nos trechos seguintes de EO02 e EO1, a variabilidade de déiticos pessoais
([néslcomecamos a correcdo, a gente entendeu, eles ganharem nota de
participacdo, eles estavam aproveitando a gente conseguiu atingir justamente
aqueles que mais baguncam, agora a gente ndo conseguiu ) pde em jogo outras
vozes e evidencia uma responsabilidade enunciativa partilhada sobre as acgdes
desenvolvidas. Os sujeitos podem ser compreendidos como um complexo que

contempla o professor e os estudantes, as pessoas implicadas no agir.

5.4.1.2 As vozes e as marcas de agentividade do estagiario 03 e do estagiario 04

Em relacédo as entrevistas realizadas com a segunda dupla (estagiarios 03 e
04, assim como nas entrevistas com a primeira dupla, notamos uma variacao entre
0S posicionamentos enunciativos, com forte implicacdo dos sujeitos nos relatos e
nas reflexdes acerca do agir, ora marcado por eu ora por n0s e/ou a gente. Em
muitas ocasifes, também observamos a presenca de vozes sociais para validar os
posicionamentos apresentados e vozes de personagens, principalmente na figura

dos alunos.

Nossa analise seguiu o procedimento realizado nas entrevistas anteriores. A
partir da organizacdo tematica em segmentos de tratamento tematico, identificamos
exemplos das marcas de agentividade e, consequentemente, das vozes presentes

nas entrevistas.
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No STT que evoca aspectos do agir-referente do trabalho docente - os
determinantes que podem influenciar na realizagdo do agir, no subtema
determinantes internos (sentimentos de seguranca, inseguranc¢a), do ponto de
vista das marcas de agentividade, EO3 faz a sua implicacdo através dos pronomes
noés e a gente, marcando a equivaléncia entre a instancia emissora do texto e o
autor dos atos evocados, confirmando assim a cooperacdo nas acgles realizadas
pela dupla e também divide os sentimentos de inseguranca que ele possuia naquele
momento em relagdo a metodologia usada. Os pronomes - NOs sujeito dos verbos
fomos e a gente, dos verbos e/ou locugbes verbais queria passar.estava -
demonstram que E04 assume a condicao de protagonista nos enunciados, é o ator
dotado de capacidades, expressas pelos verbos em destaque, contudo demonstra a
presenca de outras vozes reguladoras de seu agir.

STT - 04: sera que nos fomos muito mecanicos de jogar
contetido para 0 menino o tempo era muito pouco também e a
gente (queria passar conteddo a gente estava mais

preocupado em passar informagdes do ENEM do que aquele
plano de aula dindmico que todos pudessem interagir

Assim, E04 ao refletir sobre o modo de agir, revelando sentimentos de
inseguranca, faz alusdo a um plano de aula dinamico, desta maneira demonstra a
importancia que atribui as prescricbes que orientam a constru¢cdo desse género —
plano de aula, e a influéncia que elas podem exercer sobre seu proprio agir. Uma
outra voz, embora implicita, pode ser observada no texto. Uma voz social, das
instancias reguladoras, ENEM, que interfere na avaliacdo que faz do conteudo

tematizado.

No STT que evoca que focaliza o oficio ou profissdo, no subtema
condutas e responsabilidades, do ponto de vista das marcas de agentividade, EO3
faz a uma alternancia de vozes e, consequentemente, de responsabilidade.
Inicialmente comeca listando acdes ligadas a profissdo e as responsabilidades do
professor — fazer chamada, (dar) recado da coordenacdo, depois usa vocé com
sentido genérico (pode ser ele mesmo ou qualquer professor naquela situacao) e se

posiciona através do pronome eu efaz aluséo a figura do professor.
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STT - 03:fazer chamada recado da coordenagédo quando eles sentam para
ouvir entdo vocé faz um plano de aula de cinquenta minutos acaba sendo
reduzido a vinte eu acho que com o tempo o professor acaba se
acostumando ndo eu vou passar esse texto e essa questdo para 0s
meninos eu acho que o problema esta é ai o professor se acostuma fazer
plano de aula desse jeito

Nesta situacdo enunciativa, podem ser identificadas algumas vozes: a do
composto - estagiario/professor e professor genérico — presente no eu (eu vou
passar esse texto), em que esse eu revela o pensamento tanto dele — estagiario -
como o de outros professores; a do personagem aluno — (eles,meninos) e do
professor( professor acaba se acostumando, professor se acostuma); e a do eu,
estagiario (eu acho que) , sujeito dotado de capacidades, aquele que é responsavel
pelas decisdes a serem tomadas, embora tais decisfes estejam condicionadas as

prescricdes da coordenacéo, da escola.

No STT abaixo, embora aja referéncia a determinantes internos que
influenciam o agir, optamos por classifica-lo como segmento que focaliza a aula de
Lingua Portuguesa, no subtema desenvolvimento da aula (metodologia e

atividades). Nele percebemos:

STT - 04:eu me via assim mais como uma estagiaria mesmo eu estava
bem apavorada é tanto que quando eu estava corrigindo a sexta questéo eu
ndo sabia mais como orientava a minha sorte é porque eles foram
conduzindo a questdo e ndo perceberam o meu assim o meu vacilo né”
porque foi justamente na sexta questdo que eu entrei né” ai ela uma
guestdo de interpretacdo ai eu me perdi ndo sabia mais como fazer me
perdi, mas ai eles conduziram acho que eles ndo perceberam que eu
estava muito nervosa

Arespeito das marcas de agentividade, observamos o funcionamento de duas
formas pronominais ligadas as acfes envolvidas no trecho, a saber: eu e eles.
Desta forma, coexistem, portanto, duas vozes no texto. O eu marca a implicacao
entre 0 autor do processo relatado e o autor da atividade linguageira (eu me via, eu
estava corrigindo a sexta), ator dotado de capacidades. O pronome eles revela o
segundo sujeito implicado no agir, representa a figura do aluno que, em certos
momentos da aula, tornou-se peca chave na sua conducdo. Com relacdo a
responsabilidade enunciativa, ela € compartilhada entre o autor empirico e o outro

actantes envolvido no agir.
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No STT que evoca aspectos do agir-referente do trabalho docente - os
determinantes que podem influenciar na realizagdo do agir, no subtema
determinantes externos — parametros espaco-temporais e materiais (recursos),
e no subtema metodologia da aula, observamos quanto as marcas de

agentividade:

STT - 03:eu acho que o slide ele prende mais atencdo do estudante de
guem esta na frente porque vocé pode trabalhar a imagem o texto sendo
colocado la a frente para todo mundo ver entdo eu acho que as pessoas
ficam na curiosidade para ver o que vai vir na frente ah:: essa parte foi legal
0 quer vai vir depois” diferente de ter sé o professor la na frente falando
falando:: olhando para o papel porque ja € uma turma cansada o pessoal
esta chegando do trabalho ja tem uma certa idade entdo se a gente nao
procura fazer uma aula atrativa que prende a pessoaeles vao acabar
dormindo entdo eu acho que o slide prende a atencdo dos alunos

No que concerne ao ato de producéao, € possivel identificar a forte implicacao
de EO3, que se configura como ator, ou seja, € fonte de varias acdes. A
responsabilidade enunciativa é compartilhada com o parceiro de trabalho, o que é
linguisticamente identificavel pelo uso dos déiticos vocéea gente. Neste exemplo,
encontramos a forte presenca da figura do aluno, razédo principal que justifica a
escolha pelo recurso slide na realizacdo da aula. Esta marcacdo ocorre de varias

formas (pessoas, turma, alunos).

Assim como Guimaraes (2007) constatou, em nossa analise, verificamos uma
escala polifénica da responsabilidade enunciativa. Visto que as acdes dos
estagiarios em virtude do dispositivo que usamos e das quesfes condutoras das
entrevistas estavam fortemente vinculadas, houve uma alternancia entre eu, nés e a
gente. Os estagiarios ndo se esquivaram de se posicionar como individuo, embora
muitas justificativas pelas acdes foram compartilhadas pelo seu par. Outras vozes
presentes foram de personagem em relacdo, principalmente aos alunos; e em
relacdo as vozes sociais, fez-se presente o papel do professor regente, da escola,
da universidade, do Enem. Portanto, em nossa escala de responsabilidade,

tracamos o seguinte movimento:



172

eu (voz do autor empirico) ==> nds/ a gente (nos/ a gente = eu + estagiario =
dupla) = VoCcé(voz do autor empirico) = a gente/vocé (referéncia
genérica) ==> a gente (professor no sentido genérico = eles (os

alunos: voz de personagens) ==> 32 pessoa (v0z neutra).

Na préoxima secdo, dando continuidade a analise dos mecanismos

enunciativos, veremos as modalizacgdes.

5.4.2 As modalizacdes

7

Nosso objetivo nesta secdo € analisar as representacbes dos estagiarios
referentes ao agir professoral e o ensino de lingua em situacao de sala de aula por

meio das modalizacdes.

As modalizacbes sédo avaliacbes do conteudo tematico provenientes das
vozes e podem exprimir julgamentos, opinides, sentimentos sobre o contetudo do
texto. Elas podem ser expressas por um subconjunto de adveérbios (certamente, sem
duvida, felizmente etc.), por certos tempos verbais - os tempos do verbo no futuro do
pretérito, os auxiliares de modalizacdes (poder, se preciso, dever etc) ou
construcOes impessoais (é evidente que, é possivel que etc). As modalizacbes

podem ser elencadas em:

a) modalizacdes logicas - expressam o0 julgamento de valor de verdade,
apresentando as proposicdes do texto como (in)certas, (im)possiveis ou
(im)provaveis. Envolvem também avaliacbes relativas as condicbes de
possibilidades do que se enuncia. Pertencem ao quadro das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo. Elas sdo marcadas normalmente por

verbos como dever e poder, e advérbios como certamente, provavelmente.

b) modalizacbes debnticas - expressam uma avaliacdo do que € dito com

base nos valores sociais presentes no texto, apresentando os fatos como



173

socialmente  permitidos, desejaveis ou necessarios. Encontram-se
relacionadas as coordenadas do mundo social. Os elementos do contetdo
tematico sdo encarados sendo do dominio do direito, da obrigacéo social e/ou
da conformidade com as normas de uso. Elas sao frequentemente marcadas
por verbos ou locucdes relacionadas a permissédo, proibicdo e obrigacao, por
exemplo, é permitido, é proibido, é necessario, é preciso, é obrigatério.

b

c) modalizagdes apreciativas — estdo relacionadas a avaliagdo ou ao
julgamento de aspectos do contetdo tematico do texto. Essas avaliagdes sdo
oriundas do mundo subjetivo. S&o representadas, por exemplo, pelos verbos
gostar, apreciar e odiar. Também por advérbios como felizmente,

infelizmente, lamentavelmente.

d) modalizacbes pragmaticas — estdo relacionadas a explicitacdo da
responsabilidade de algum elemento que compde o contetdo tematico com
respeito as suas acoes, intencdes, motivos e capacidades de acdo. Elas séao

representadas, por exemplo, por verbos como poder e saber.

Encontramos no dizer dos estagiarios através das entrevistas
representacbes acerca do estagio e a formacdo académica, ensino de
Lingua Portuguesa, educacdo basica no Brasil entre outros assuntos
organizados nos segmentos de tratamento tematico. Por exemplo, os quatro
estagiarios pontuaram a necessidade de as disciplinas ligadas ao estagio
iniciarem no meio do curso, que haja uma maior carga horaria e que 0 curso
tenha um maior foco em formar professores, pois alegaram que a grande
maioria das disciplinas possui como enfoque principal a pesquisa. Eles
acreditam que € preciso haver uma maior integracdo entre os conteudos

cientificos e praticos, como rezam nos documentos.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, eles destacaram que este deve
ser pautado a partir da realidade dos alunos através dos géneros textuais e
gue focalize a gramatica de forma discursiva e forme verdadeiros leitores.
Também destacaram o papel do professor em buscar cada vez mais um

aprimoramento profissional.
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No tocante as modalizacGes, ao longo das reflexdes dos estagiarios,
encontramos exemplos dos quatro tipos — légicas, debnticas, apreciativas e
pragmaticas. Evidentemente houve uma grande incidéncia das apreciativas,
pois a proposta da entrevista ja encaminhava para avalia¢cdes, contudo
achamos também uma presenca das debnticas e pragméaticas. Os
estagiarios argumentaram fazendo referéncia aos fatos como socialmente
permitidos, desejaveis ou necessarios, além de indicarem suas capacidades
ou ndo de acdo. Elegemos as representacées mais recorrentes nas cinco

entrevistas para analisar a dinamica das modalizacdes®.

Uma representacdo marcante foi a figura do professor, qual seu papel
em sala de aula, como deve conduzir a aula, como agir em relacdo aos
conteudos, aos alunos. No excerto abaixo, os estagiarios da primeira dupla
refletem sobre como o professor deve agir em momentos de indisciplina. E02
acredita que o profissional deve ser resguardar, revela uma representacao
gue ele precisa saber reconhecer os limites da profissdo, embora E02
demonstre uma certa davida sobre seu proprio posicionamento. EOL ja
defende uma figura de professor disposto a orientar e disciplinar caso
precise. Esta discussdo ocorreu exatamente, porque na penultima aula da
dupla, EO1 solicitou a retirada de um aluno da sala, pois estava causando
bagunca. Houve um momento de tensdo nesta aula, depois de certa

resisténcia, o aluno se retirou.

33Para facilitar a visualizacdo das modalizac¢des, criamos a seguninte legenda: modalizacao l6gica —
negrito; modalizagdo debntica — itélico; modalizacdo pragmatica — sublinhado e modalizacao
apreciativa — negrito e itélico.
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STT - 02: acredito que o professor que este deve se resguardar em alguns
momentos mas chega uma hora que ndo da porque sendo daqui a pouco
eles estdo jogando um porre na sala de aula e vocé esta como um palhago

STT — 01: ndo mas eu penso ao contrario se o professor sabe de uma
orientacdo sabe de alguma coisa que essas criancas ndo tenham assim
eles tém que falar eu sei que ndo esta dentro da competéncia estrita de sala
de aula mas umas criaturas dessas muitas vezes tém uma familia muito
debilitada vao receber orientacdo de quem sé do professor mesmo € a Unia
alternativa que resta quer queira ou ndo é a Unica pessoa que eles escutam
alguma coisa porgue a maioria os pais infelizmente ndo ligam n&o estéo
nem ai

STT — 02: mas eu me pergunto a gente ter que fazer o papel do pai deles
né sera que eles ndo veem a figura do professor querer ajudar da mesmo
forma que os pais falta de respeito indisciplina” € isso que sempre me deixa
na davida ndo sei porque a questdo de falar e orientar € regulamentada
pela LDB que o professor ele tem dois principios além da disciplina o direito
a ensinar o direito civico o carater social mas ai € que ta né” é uma faca de
dois gumes

EO1 apresenta a modalizacdo dedntica dever + infinitivo (deve se
resguardar) mostrando como o professor precisa agir. Através do uso da construcéo
ter + que + infinitivo, com valor debntico, E02 questiona a obrigacdo social do
trabalho do professor defendido por EO1. Encontramos a modalizacdo apreciativa
infelizmente que demonstra a avalicdo em relacao a situacao dificil dos alunos, EO1
reforca sua ideia de lamento quando usa o0s termos — essas criang¢as, umas criaturas
dessas, debilitada. EO02 faz uso da modalizagéo logica - acredito que - no inicio de
sua fala e, posteriormente, em outro momento introduz seu discurso com a
modalizacdo com valor I6gico-néo sei -, de acordo com Bronckart e Machado (2004,
p.150), “explicita os recursos cognitivos do agente” sobre o conteudo tematico que
se apresenta. Com estas modalizacdes, ele exprime os fatos ndo como uma
verdade absoluta com comprovacédo académica, mas pela sua percepcao, revela as
representacées que tem do papel do professor em relacdo aos seus alunos.O uso
da modalizacdo nado sei pode revelar que esta reflexdo ainda pode ser revista e/ou

aprofundada.

A segunda dupla também fala sobre as representacdes sobre o papel do
professor, destacam a construcdo dedntica ter + que + infinitivo (tem que estar
sempre...usar um linguajar mais acessivel, usar exemplos; tem que relacionar). Séo
atribuidas obrigacfes, responsabilidades ao professor. Desse modo, ganham

materialidade as representacdes que os estagiarios tém no que diz respeito ao perfil
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do professor. A modalidade também nos faz refletir sobre a importancia que os
estagiarios atribuem ao conteudo de dominio da obrigacao.

STT - 03: eu acho que o professor ele tem que estar sempre [...] usar um
linguajar mais acessivel usar exemplos que eles entendam até porque
quando acontecem eles participam quando ele ndo estdo entendendo ndo
como eles participarem né”

STT - 04: tem que relacionar com a vida deles o conteddo porque esta tudo
relacionado né” tudo que a gente vé na escola tem:: quando vocé aquela
coisa que parece ser abstrato s6 para fazer uma prova vocé mostra que tem
relacdo com sua vida ai eles mesmos aqueles mais calados falam
entendeu” é relacionar com o cotidiano

Ainda ligado a esta representacdo acerca do professor, EO4 revela sua
representacdo sobre o que significa uma boa aula. Para ele, é preciso que haja
interacdo, participacdo e ligacdo com a realidade dos alunos. Podemos ver no
excerto abaixo:

STT - 04: e o0 momento que teve mais participacdo foi 0 momento do
conteddo variagédo linguistica porque foi quando a gente mais se aproximou
do cotidiano teve varios exemplos eles contaram as histdrias deles entéo foi
a aula que na minha opinido foi a melhor teve muitas participacbes as
outras literatura e variacdo as outras mas foi o momento que mais se
aproximou da sala de aula porgue nossa teve varios exemplos do cotidiano
que eles abordavam que a gente fazia relacdo com o contetido entédo foi um
aula muito rica foi a aula que eu mais gostei

As modalizacbes pragmaticas estdo relacionadas a avaliacdo ou ao
julgamento de aspectos do conteudo tematico do texto. Essas avaliagbes sao
oriundas do mundo subjetivo. S&o representadas, por exemplo, pelos verbos gostar,
apreciar e odiar. No exemplo, seguindo a ideia de que o professor tem que dar uma
aula ligada ao cotidiano do aluno, EO4 faz uso de adjetivos para qualificar a aula e

apresenta o verbo gostar reforcando sua avaliacédo positiva sobre a aula.

A Ultima representacdo varias vezes retomada nas entrevistas pelos
estagiarios foi sobre as metodologias envolvidas no ensino da lingua. Eles defendem
uma aula bem estruturada, dinamica, com um planejamento bem definido. Contudo,
a representacdo deles é que, devido a inexperiéncia, eles ndo foram capazes de
sempre alcanca-la. Percebemos que o estagiario se sente, em muitos momentos
frustrado, desanimado devido as grandes cobrancas que se faz. O estagio torna-se

um ambiente de aprendizado, de ressignificaces, de reconstrucdes, porém poderia
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ser conduzido de uma forma sem maiores angustias para este futuro professor. No

exemplo a seguir, ilustramos este momento de aprendizado.

STT — 04: eu acredito que assim para elaborar um plano de aula normal
assim sem muitas atividades para prender a atencdo dos alunos a gente
faria numa boa estamos fazendo aquela aula show digamos assim porque
assim o professor tem que usar 0 material sem perceber qual € o contetido
gue esta sendo dado e poder aplicar os conhecimentos eu acredito que
para fazer esse plano de aula por exemplo eu ndo me sinto preparada, ndo

consigo

STT - 03: e vocé deve saber também a questdo de ponderar né” técnicas
sem esquecer muito tradicional ter que ter humildade que o tradicional
também é importante tem de apelar para alguma coisa eu acredito
importante também porque eu ja ouvi comentdrios de que o professor era
muito dindmico e todo dia era muita oficina e tal até que os alunos
acabavam infelizmente cansados que ndo aguentavam mais de tanta
dindmica isso € uma questao de moderar em tudo né”

Observamos que EO04 relaciona a modalizacédo pragmatica — poder aplicar - a
obrigacdo dedntica - tem que usar. Ele também demonstra outra modalizacéo
pragmatica, mas agora indicando algo que ndo é ainda capaz — nao consigo. Ele
ainda ndo se sente preparada para atender as exigéncias de uma boa aula, de um

bom planejamento. A modalizagdo pragmatica ndo _consequir + infinitivo comprova

essa incapacidade de acdo. Notamos avaliacbes apreciativas marcadas, por
exemplo, pelo advérbio infelizmente. Também a modalizacdo l6gica — acredito,

indicando um julgamento de valor de verdade.

Desta forma, finalizamos este capitulo analitico. Apresentamos o contexto de
producdo e o conteudo tematico do questionario, do relatério e da entrevista em
situacdo de autorreflexdo. Em seguida fizemos a organizacdo tematica (conteudo
tematico) de cada entrevista, assinalando quais sdo os elementos considerados
pelos estagiarios constitutivos do seu agir. Apés esta andlise, relacionamos estes
conteldos tematicos com os saberes mobilizados pelas duplas ao longo das
entrevistas, principalmente, em relagcdo ao seu agir. Por fim, o exame das vozes
(marcas de agentividade) e das modalizacdes nos possibilitou distinguir as
avaliacbes que se ordenam em torno deste conteudo. Percebemos como o0s
estagiarios se posicionam ao refletir sobre seu agir e quais as representacdes que
eles possuem dentro deste escopo. No Ultimo capitulo desta tese, iremos fazer as

consideracoes finais. A partir dos objetivos tracados, examinaremos o que fomos
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capazes de realizar e quais 0s possiveis desdobramentos desta pesquisa para a

reflexdo sobre o estagio e sobre o agir do estagiario.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Melhor é o fim de uma coisa do que seu

comego” (Eclesistes 7:8)

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar como o aluno
(re)significa o seu agir durante o Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa no curso
de Letras da Universidade Federal do Ceara. Sabemos que refletir sobre a formagéo
de professores é sem davida uma tarefa desafiadora, levando em consideragdo sua
complexidade e sua abrangéncia. Nesta tese, nosso foco recaiu sobre um momento
especifico dentro deste universo, a saber, 0 estagio supervisionado. Reconhecemos
gue a formacdo profissional se estende além dos anos de graduacdo nas

Licenciaturas e continua ao longo da jornada e experiéncias de cada professor.

Consideramos o0 estagio um momento decisivo, porque o aluno/futuro
professor inicia a troca de posicdes nas relacfes educacionais, isto €, deixa de ser
aluno e assume, mesmo que sob supervisdo, o papel de professor. Muitas
pesquisas foram e continuam sendo desenvolvidas, principalmente na perspectiva
de proporcionar uma mudanca sobre o estatuto do estagio dentro do curso de
Licenciatura e o papel da reflexdo na formacédo do aluno-estagiario. Pretendemos
dar continuidade com esta linha de investigagcdo com este estudo realizado por nos.
Reforcamos ao logo deste trabalho que o estagio € um momento decisivo para os
licenciandos, por isso deve proporcionar uma possibilidade de atividades que
favorecam a troca de conhecimento, uma reflexdo do trabalho docente e das suas
acOes com o intuito de entender o processo de ensino e aprendizagem, identificar os

resultados, os impedimentos e realidades proprias da sala de aula.

Nesta pesquisa, analisamos 0s principais documentos institucionais que
norteiam o estatuto do estagio nos cursos de Licenciatura, em seguida, examinamos
a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal do

Ceard (UFC). Para a geracdo de nossos dados contamos com a participacao de 4
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estagiarios da disciplina Estagio em Ensino de Lingua Portuguesa. Nosso referencial
tedrico que serviu de base para o presente estudo foi o Interacionismo
Sociodiscursivo, uma vez que estamos alinhados as concepcdes de linguagem,
ensino e formacdo docente dentre outras promovidas por esse referencial teorico.
Compartilhamos com a ideia de uma abordagem global e tendencialmente unificada
do funcionamento psicoldgico, que toma como unidades de andlise a linguagem, as
condutas ativas (ou o “agir’) e o pensamento consciente”. (BRONCKART, 2006,
p.122, grifos do autor).

Para alcancar nosso objetivo principal, estabelecemos quatro perguntas de
partida - quais sdo os elementos constitutivos do agir do estagiario?; quais saberes
sdo mobilizados pelo estagiario ao refletir sobre o seu agir e ao descrevé-lo?; como
0 estagiario revela as representacdes sobre o agir e 0 ensino? e como 0 estagiario
se posiciona ao refletir sobre seu agir em sala de aula? Para cada pergunta,
relacionamos um objetivo especifico e elegemos categorias analiticas que nos

possibilitaram acanga-los.

O primeiro objetivo especifico foi identificar os elementos constitutivos do agir
do estagiéario através do conteudo tematico, antes, durante e apds o contato em sala
de aula. Consideramos importante, também, analisar o contexto de producdo do
guestionario, das entrevistas em situacdo de autorreflexdo e dos relatorios —
dispositivos que nos forneceram os dados para este objetivo. Apos a analise das
entrevistas, realizamos uma etiquetagem dos contedudos presentes nelas. Esta

organizacao tematica ficou da seguinte forma:

a) Primeira entrevista com a primeira dupla: segmentos que focalizam
aspectos do agir-referente do trabalho docente (determinantes internos e
externos); segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa
(objetivos, organizacdo, desenvolvimento e desdobramentos da aula)
segmentos que focalizam o estagio (formacdo académica, conflitos e

impedimentos).

b) Segunda entrevista com a primeira dupla: segmentos que focalizam

aspectos do agir-referente do trabalho docente (determinantes internos e
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externos); segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa
(objetivos, organizagédo, desenvolvimento e desdobramentos da aula);
segmentos que focalizam o estdgio (formacdo académica, conflitos e
impedimentos) e segmentos que focalizam o oficio ou profissédo (estatuto

e papel, condutas e responsabilidades).

c) Terceira entrevista com a primeira dupla: Segunda entrevista com a
primeira dupla: segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do
trabalho docente (determinantes internos e externos); segmentos que
focalizam a aula de Lingua Portuguesa (objetivos, organizacao,
desenvolvimento e desdobramentos da aula); segmentos que focalizam o
estagio (formacdo académica, conflitos e impedimentos, reflexdes e
aprendizados) e segmentos que focalizam o oficio ou profissdo (estatuto e

papel, condutas e responsabilidades).

d) primeira entrevista com a segunda dupla: segmentos que focalizam
aspectos do agir-referente do trabalho docente (determinantes internos e
externos); segmentos que focalizam a aula de Lingua Portuguesa
(objetivos, organizacdo, desenvolvimento e desdobramentos da aula);
segmentos que focalizam o estagio (formacdo académica, conflitos e
impedimentos) e segmentos que focalizam o oficio ou profissdo (estatuto

e papel, condutas e responsabilidades).

e) segunda entrevista com a segunda dupla: Segunda entrevista com a
primeira dupla: segmentos que focalizam aspectos do agir-referente do
trabalho docente (determinantes internos e externos); segmentos que
focalizam a aula de Lingua Portuguesa (objetivos, organizacao,
desenvolvimento e desdobramentos da aula); segmentos que focalizam o
estagio (formacdo académica, conflitos e impedimentos, reflexdes e
aprendizados) e segmentos que focalizam o oficio ou profissédo (estatuto e

papel, condutas e responsabilidades).

Apés esta analise tematica, chegamos as seguintes conclusdes em relacao a

esta primeira questdo. Evidentemente o agir do estagiario estd pautado no agir



182

professoral. Ele busca realizar as acbes proprias da pratica docente. Como
destacado por Bronckart e Machado (2009), o objetivo do professor € criar um meio
propricio a aprendizagem de conteudos e ao desenvolvimento de capacidades do
aluno. O objeto da acdo do professor € a criagdo/organizacdo de um meio que seja
favordvel a aprendizagem e ao desenvolvimento ou, em outras palavras, a
criagdo/organizacdo de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de determinados

conteudos a elas correlacionados.

Os estagiarios demonstraram este foco nas aulas ministradas. No entanto, o
agir do estagiario apresenta elementos pertinentes a essa experiéncia Unica na
formacdo inicial. Antes da regéncia das aulas, percebemos que o agir do
aluno/estagiario esta mais voltado para o planejamento das aulas. Ele busca orientar
suas acoes por meio das instru¢des oriundas dos dois espacos em que esta inserido
(Universidade e Escola) através dos professores - da disciplina de Estagio e da
turma. Desta forma, dois elementos principais constituem o agir: orientacbes de
outros profissionais e planejamento das aulas. Durante as aulas, um terceiro
elemento é a construcdo de sua relacdo com os alunos. O estagiario oscila em
assumir ou ndo o papel de professor. Ora busca se assumir como professor ora
apresenta-se como aprendiz. Um quarto aspecto € a constante auto-avaliacdo de
seu agir, demonstrando muitas vezes momentos de apreensao e angustias, mas

também de satisfacao e vitoria.

Neste ponto, destacamos a primeira contribuicdo desta pesquisa para a
reflexdo sobre a formacdo docente em nossas universidades e o espaco destinado
ao estagio que consiste em uma visao sobre o0 agir do estagiario contrastando-o com
o agir professoral. Seguindo o conceito de Cicurel (2011), o agir professoral € um
conjunto de acfes verbais e ndo verbais, preconcebidas ou nédo, que coloca em
evidéncia um professor para transmitir e comunicar saberes ou um poder fazer a um
publico especifico em dado contexto e tem base na interacdo professor e aluno,
mediado pela linguagem. E o agir do estagiario? Sera que podemos chamar de agir
professoral? Defendemos que ele se aproxima deste agir, mas apresenta elementos

particulares, assim precisa ser diferenciado e apresentado desta forma. O agir do
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estagiario, partindo de Cicurel (2011), para nds, seria um conjunto de acdes verbais
e ndo verbais, muitas vezes nao planejadas e/ou preconcebidas, que coloca em
evidéncia um aluno/estagiario que age em uma situacdo de ensino e aprendizagem,
mediada pela linguagem, a um certo publico-alvo em um contexto especifico e que
se encontra ele mesmo em um outro ambiente de ensino e aprendizagem
(univerdidade) (re)significando os seus saberes, representacdes e posicionamentos
a medida que atua em sala de aula. Um fator determinate para a distingdo entre o
agir do professor e o agir do estagiario € o papel de autonomia que o primeiro possui
em relacdo ao segundo. Este assunto precisa ser discutido e ampliado em futuras
pesquisas. Defendemos que quanto mais informacdes tivermos sobre este agir,
maiores e melhores acdes guiardo a formacéo inicial. Almejamos que nossa

pesquisa possa ajudar neste sentido.

O segundo objetivo especifico foi refletir sobre os saberes mobilizados no
texto produzido pelo estagiario acerca do agir professoral e ensino antes, durante e
apos o contato em sala de aula. Seguimos, principalmente, os conceitos acerca dos
saberes de acordo com Hofstetter e Schneuwly (2009) e Vanhulhe (2009). Em nossa
analise das entrevistas, percebemos uma maior preocupacdo por parte dos
estagiarios com os saberes a ensinar e os saberes para ensinar. O primeiro tipo de
saber envolve os saberes usados como objeto de trabalho do professor para
ensinar. Estes saberes envolvem os conhecimentos acerca do plano de estudo, do
material didatico, sobre o objeto de ensino, em nosso caso, a Lingua Portuguesa
mas também compreendem os contetudos sobre leitura e producdo textual, por
exemplo. O segundo tipo de saber constitui o instrumento de trabalho do professor
e inclui métodos, abordagens, dispositivos, delimitacbes de saberes a ensinar,
modalidades de organizacdo e de gestdo. Os saberes para 0 ensino estédo

relacionados a metodologia de trabalho do professor.

Seguindo os estudos de Leurquin, Gondim e Silva (no prelo), chegamos a
seguinte concluséo: sobre os saberes a ensinar, identificamos uma mobilizacdo de
conhecimentos acerca do estudo da Lingua Portuguesa voltado para os contetdos
programaticos eleitos, do género textual (estrutura composicional), de leitura

(interpretacdo de texto) além de conhecimentos sobre os alunos; sobre os saberes
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para ensinar, percebemos a utilizagdo de conhecimentos acerca do ensino da
gramatica, de leitura e producdo de textos no tocante a metodologia. Estes saberes
foram, direta ou indiretamente, citados ao longo das entrevistas e foram
relacionados ao saberes institucionais e profissionais, sobretudo na questdo dos
saberes provenientes de experiéncias ao longo da vida estudantil e académica, bem

como de novas situacdes ressignificadas no decorrer do estagio.

Neste ponto achamos pertinente fomentar questdes para futuras pesquisas:
de quais saberes necessitamos para a formacdo docente? A Universidade esta
conseguindo dar o suporte necessario neste assunto? Levantamos estas perguntas,
pois, através de nossa pesquisa, constatamos que 0s estagiarios, apesar de estar
no fim do curso, sentem-se inaptos muitas vezes para a pratica docente. Eles
aprenderam saberes teodricos-cientificos e praticos, conforme regulam os
documentos sobre a estrutura curricular das Licenciaturas, todavia ha uma grande
confusdo em como relaciona-los a realidade da educacéo basica em todos 0s seus
niveis (Fundamental, Médio e/ou Jovens e Adultos). Seguimos a perspectiva ja
sinalizada por Leurquin (2013) em que somente estes saberes ndo dao conta de

toda a complexidade da sala de aula.

Nosso terceiro objetivo especifico foi interpretar a construcdo do agir do
estagiario ao refletir sobre sua atuacdo em sala de aula a partir das marcas de
agentividade e das vozes. Em nossa analise, verificamos uma escala polifénica da
responsabilidade enunciativa. Os estagiarios, ao refletrem sobre seu agir,
demonstraram uma forte implicacédo, como o estagio foi conduzido pela dupla, houve
uma alternancia entre eu, nés e a gente.Os estagiarios ndo se esquivaram de se
posicionar como individuo, embora muitas justificativas pelas acdes foram
compartilhadas pelo seu par. Eles se posicionaram como protagonistas de suas
acoes, nao percebemos apagamento de seu papel. Outras vozes presentes foram
de personagem em relacdo, principalmente aos alunos; e, em relacdo as vozes
sociais, fez-se presente o papel do professor regente, da escola, da universidade, do
Enem. Em muitas ocasifes, ele usaram as vozes sociais para validarem suas acdes

ou nao acoes.
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Seguindo a andlise dos mecanismos enunciativos presentes nas entrevistas,
nosso quarto objetivo especifico foi analisar as representacfes dos estagiarios
referentes ao agir professoral e o ensino de lingua em situacdo de sala de aula por
meio das modaliza¢des. Encontramos, no dizer dos estagiarios, representacdes
acerca do estagio e a formacado académica, ensino de Lingua Portuguesa, educacao
basica no Brasil entre outros assuntos organizados nos segmentos de tratamento
tematico. Todos os estagiarios destacaram a necessidade de as disciplinas ligadas
ao estagio iniciarem no meio do curso, que haja uma maior carga horaria e que o
curso tenha um maior foco em formar professores, pois alegaram que a grande
maioria das disciplinas possui como enfoque principal a pesquisa. Eles acreditam
gue é preciso haver uma maior integracao entre os contetdos cientificos e praticos.
Acerca do ensino de Lingua Portuguesa, eles o representaram como um ensino
pautado a partir da realidade dos alunos através dos géneros textuais e que focalize

a gramatica de forma discursiva e forme leitores criticos.

Em nossa analise através das modalizacfes, destacamos as representacdes
sobre: a figura do professor, qual seu papel em sala de aula, como deve conduzir a
aula, como agir em relacdo aos conteudos e os alunos; o que significa uma boa
aula; quais as metodologias envolvidas no ensino da lingua; a figura de si mesmo
como estagiario. No tocante as modalizacbes, ao longo das reflexbes dos
estagiarios, encontramos exemplos dos quatro tipos - logicas, deodnticas,
apreciativas e pragmaticas. Evidentemente houve uma grande incidéncia das
apreciativas, pois a proposta da entrevista ja encaminhava para avaliacbes e
julgamentos de natureza subjetiva, conforme enfatiza Bronckart (1999) as diferencas
de frequéncia das modalizacbes e os tipos parecem estar vinculadas ao género a
que pertence o texto. Em certos géneros, como 0 Nosso em pauta, os elementos do
conteudo tematico sao objeto de debate, discussdo. Achamos também uma
presenca das debdnticas e pragmaticas. Os estagiarios argumentaram fazendo
referéncia aos fatos como socialmente permitidos, desejaveis ou necessarios, além

de indicarem suas capacidades ou ndo de acao.

Em consonéancia com os estudos de Reichmann (2009), Perez (2013), Freitas

e Medrado (2013) dentre outros, defendemos a formacdo de um profissional critico e
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reflexivo. Inspirados na Clinica da atividade, realizamos entrevistas em situacdo de
autorreflexdo em que apresentamos trechos gravados das aulas ministradas pelos
estagiarios. Os professores formadores, principalmente, os que lecionam disciplinas
ligadas ao estagio, podem fazer uso deste ou outro dispositivo para possibilitar a
construcao da reflexdo sobre a pratica docente ocasionando em ressignificages por
parte do estagiario. Esta reflexividade pode ser extremamente pertinente para uma
formacdo mais segura e sélida para uma atuacdo profissional mais consciente e
independente. Acreditamos que essa experiéncia possibilita uma tomada de
consciéncia do seu trabalho, durante a sua formacgao inicial, mesmo que ela nao

impligue em uma mudanca de postura.

Seguindo este viés acerca da formacao inicial, um ponto de que precisamos
reforcar € a complexidade dos papéis exercidos pelo estagiario durante as
disciplinas de Estagio de Regéncia ou Supervisionado. Conforme destacado por
Leurquin e Peixoto (2017), o estagiario encontra-se em um espaco duplo de
realizacdo do estagio, a saber, universidade e escola, assim este jogo de papéis e
ambientes deve ser mais discutido pelos sujeitos envolvidos. Acreditamos que a
parceria universidade e escola precisa ser 0 mais possivel interligada para auxiliar o
aluno/estagiario, pois, como reforca Machado e Bronckart (2009), o trabalho docente
nao se encontra isolado, muito pelo contrario, ele esta inserido em uma rede de
relacbes sociais que se associam a um determinado contexto socio-historico de um

sistema educacional especifico.

Direcionando para o fim desta secdo e reconhecendo que as questbes
pontuadas aqui ndo se encerram neste espaco, debatemos sobre a grande
necessidade de haver maiores espa¢cos na matriz curricular dos cursos de Letras,
em nosso caso, da UFC, para a articulacdo entre teoria e pratica, uma maior ligacao
entre as disciplinas de estagio e os demais componentes do curso com a intencao
de se compreender o processo de ensino em suas dimensdes historico-social e

politica, bem como individual e coletiva.

Conforme apresentado e discutido no capitulo sobre estagio desta tese, 0s
documentos institucionais ja defendem este posicionamento dos Orgaos

responsaveis para que ocorra uma “articulagao entre a teoria e a pratica no processo
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de formacgéo docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.” (BRASIL,
2015). O projeto pedagoégico de curso precisa ter uma estrutura curricular, levando
em consideracdo essa articulacdo tanto as areas especificas e interdisciplinares
como também os fundamentos e metodologias do ambito educacional. Algo téo
defendido pelos estagiarios de nossa investigacdo, o aluno precisa, ao longo de sua
formacgao, entrar em contato com as diversas realidades educacionais e com as
areas de sua atuacao profissional. Dentro desta proposta, o estagio sera um espaco

de formagé&o e desenvolvimento profissional.

Para que o Estagio se torne um dos eixos nucleares, € preciso que haja um
tempo maior dentro da estrutura curricular dos cursos. No curso de Letras da UFC,
as disciplinas voltadas para a pratica de ensino estdo organizadas para o fim do
curso. A carga horaria didatica destinada ao Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio no PPC do curso de Letras (Licenciatura em Lingua Portuguesa e
respectivas Literaturas) da UFC é de 416 horas. Defendemos que a formacéo inicial
deve possibilitar um professor consciente de tudo que envolve sua pratica. Portanto
€ preciso que ocorra, durante essa formacdo, momentos de observacao, reflexao e
reorganizacao das acbes da pratica docente ao longo do curso. Essa triade —
observacéo, reflexdo e reorganizacdo — demanda tempo e precisa ser explorada em

todas as disciplinas.

Sabemos que, desde 2015, em consonancia a Resolucédo n°® 2 do CNE/CP, de
01 de julho deste ano, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, os cursos de formacao
pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada, os cursos estdo passando por reformulacbes em sua Estrutura
Curricular principalmente no tocante a carga horaria. De acordo com a Resolugéo
n°l do CNE/CP, de 09 de agosto de 2017, que alterou o artigo 22 da Resolugcéao n°2
do CNE/CP de 2015, os cursos devem se adaptar no prazo de 3 anos a esta
resolucdo, a contar da data de sua publicacdo. Houve mudancas recentes no que
diz respeito a Base Nacional Comum Curricular. Desta maneira, nossa pesquisa

vislumbra futuras investigacdes, dando continuidade as questdes discutidas nela e



188

propondo novos olhares com base nas reorganizacdes curriculares que estdo em

curso.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A (RE)SIGNIFICACAO DO
AGIR PELO ESTAGIARIO DURANTE O ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA DO CURSO DE LETRAS” de responsabilidade de Maria Vieira Monte

Filha, aluna de doutorado da Universidade Federal do Ceara. O objetivo desta pesquisa €
investigar como o estagiario ressignifica seu agir durante o Estagio de Regéncia.

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés
a finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam
identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
guestionarios, entrevistas e filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela

pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de gravacao audiovisual das entrevistas,
aplicacdo de questionario. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a
participar. A pesquisa ndo apresenta risco conhecidos, salientamos que n&o hé riscos a
integridade fisica dos participantes, mas, reconhecemos, no minimo que pode provocar um

desconforto pelo tempo exigido em participar das sessdes de entrevistas.

Nado havera despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo nem
pagamento por sua participacdo voluntaria. Nossas entrevistas serdo realizadas na sala
denominada Laboratério 01 de Pesquisa do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica da
UFC. Esta sala é utilizada pelo grupo de pesquisa GEPLA sob orientacdo da professora
Eulalia Leurquin, orientadora da presente pesquisa. As entrevistas serdo pautadas nas
seguintes questdes: como vocé avalia seu desempenho no estgio, quais sdo os desafios
enfrentados durante a regéncia, quais sdo as conquistas para o0 seu crescimento profissional

como futuro professor, como ocorre o planejamento e a execucao das aulas?

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Pretendemos realizar quatro entrevistas com vocé durante o periodo em que realiza
0 estagio de regéncia. Os dias e os horarios serdo estabelecidos de acordo com sua melhor

conveniéncia. A duragdo da entrevista serd& em média de 30 minutos. Na primeira secéo
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entregaremos um questionario para vocé responder. As perguntas serdo estas: Em qual
semestre vocé se encontra?; vocé ja fez outro curso universitario? Qual?; pretende dar
continuidade aos estudos na area?; ja teve a oportunidade de ministrar aulas em escolas ou
cursos? Em que semestre?; tem vontade de fazer outro curso? Qual?;vocé trabalha em
outra area? Qual?; caso ja ensine, que dificuldade encontra ao ministrar as suas aulas? O
gue foi mais dificil no inicio?; Informe trés disciplinas com as quais vocé mais se identificou
durante o curso de Letras. Justifique sua escolha. Quais sdo as suas expectativas para a
disciplina de Estagio em Regéncia?; Como a disciplina de Estadgio em Regéncia pode

contribuir para a formacéao do professor?

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para sua a formacéo enquanto futuro
professor de Portugués permitindo a reflexdo sobre a (re)construcdo dos saberes que sao
mobilizados para o ensino de Lingua Portuguesa. Assim, ao participar dela, vocé se
beneficiard em ter um maior conhecimento da pratica docente, pois refletird e compreendera
a complexidade envolvida na profissao e tera a oportunidade de criar estratégias a fim de
aprimorar seu exercicio. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento
ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nao ira

acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves

do telefone (085) 98788 6367 ou pelo e-mail mariavmf@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio da apresentacdo e leitura final da tese, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica. Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara - CEP/UFC.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a)

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida, sobre a sua participagéo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ - Rua
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Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responséavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

O abaixo assinado , __anos, RG: , declara que é de
livre e espontanea vontade que esta como participante de uma pesquisa. Eu declaro que i
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura,
tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteldo, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas dividas. E declaro,
ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Fortaleza, de de
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APENDICE B- TERMO DE COMPROMISSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

A pesquisadora do projeto de pesquisa intitulado “A (RE)SIGNIFICACAO
DO AGIR PELO ESTAGIARIO DURANTE O ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA DO CURSO DE LETRAS” compromete-se a preservar a
privacidade dos dados, questionario e gravacdes audiovisuais de entrevistas,
concorda e assume a responsabilidade de que estas informacdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execucao do presente projeto. Compromete-se, ainda,
a fazer a divulgacédo das informacdes coletadas somente de forma andénima e que a
coleta de dados da pesquisa somente sera iniciada apOs aprovacao do sistema
CEP/CONEP.

Saliento, outrossim, estar ciente dos preceitos éticos da pesquisa,
pautados na Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Fortaleza, 05 de janeiro de 2015

Maria Vieira Monte Filha
PESQUISADORA
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APENDICE C — DECLARACAO DE CONCORDANCIA

)

NIRTVS VNITA FORTIOR,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

—

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DECLARACAO DE CONCORDANCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em participar do
projeto de pesquisa intitulado“A (RE)SIGNIFICAGAO DO AGIR PELO
ESTAGIARIO DURANTE O ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DO CURSO DE LETRAS”que tem como pesquisadora principal, Maria Vieira Monte
Filha e que desenvolveremos o projeto supracitado de acordo com preceitos éticos
de pesquisa, pautados na Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Fortaleza, 05 de janeiro de 2015

Maria Vieira Monte Filha
PESQUISADORA

Dra. Eulalia Vera Lucia Fraga Leurquin
ORIENTADORA
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APENDICE D — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO
DE PESQUISA

% o‘_)

NIRTVS VNITA FORTIOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovacdo junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que o Programa de POs-
Graduacao de Linguistica dispfe de toda infraestrutura necessaria para realizacao
da pesquisa intitulada “A (RE)SIGNIFICACAO DO AGIR PELO ESTAGIARIO
DURANTE O ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DO CURSO DE
LETRAS”a ser realizada pela pesquisadora Maria Vieira Monte Filha sob orientacéo

da professora Dra. Euladlia Vera Lucia Fraga Leurquin.

Fortaleza, 04 de abril de 2015

Profa. Dra. Rosemeire Selma Monteiro-Plantin

Coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
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APENDICE E — CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO AO COMITE DE
ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA -
CEP/UFC/PROPESQ

Ao: Dr. Fernando Antdbnio Frota Bezerra Em: 06 de abril de 2015
Coordenador do CEP/UFC/PROPESQ

Solicitamos a V.Sa. apreciacéo e andlise, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, do projeto intitulado “A
(RE)SIGNIFICACAO DO AGIR PELO ESTAGIARIO DURANTE O ESTAGIO EM
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DO CURSO DE LETRAS”Os pesquisadores
possuem inteira responsabilidade sobre os procedimentos para realizacdo dessa
pesquisa, bem como estédo cientes e obedecerdo aos preceitos éticos de pesquisa,

pautados na Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Atenciosamente,

Maria Vieira Monte Filha
PESQUISADORA

Prof. Dra. Eulalia Vera Lucia Fraga Leurquin
ORIENTADORA
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APENDICE F — QUESTIONARIO APLICADO COM OS ESTAGIARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Este questionario é parte de uma pesquisa realizada no ambito do Programa de
Pés-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara. Contamos com
sua participagdo ao responder as questbes solicitadas. Antecipadamente
esclarecemos que sua identidade sera mantida em sigilo.

Nome:
Idade:

Desde ja agradeco a sua colaboracao.

Em qual semestre vocé se encontra?

Vocé ja fez outro curso universitario? Qual?

Tem vontade de fazer outro curso? Qual?

Pretende dar continuidade aos estudos na area?

Ja teve a oportunidade de ministrar aulas em escolas ou
cursos? Em que semestre teve essa experiéncia?

Vocé trabalha em outra area? Qual?

Caso ja ensine, que dificuldade encontra ao ministrar as suas
aulas? O que foi mais dificil no inicio?

Informe trés disciplinas com as quais vocé mais se identificou
durante o curso de Letras. Justifique sua escolha.

Quais séo as suas expectativas para a disciplina de Estagio
em Regéncia?

Como a disciplina de Estagio em Regéncia pode contribuir

para a formacéo do professor?
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APENDICE G- TRANSCRICAO DA PRIMEIRA ENTREVISTA COM A DUPLA 01

Doc.: como € que vocés estdo avaliando até agora:: esse momento que € assim
guando a gente vai para um estagio a gente tem uma nocado como € que vocé
avaliam até agora esse processo::” no estagio::

Inf 1.: eu vejo assim:: é totalmente insuficiente porque se dependesse sé desse
estagio porque é a Unica disciplina obrigatdria da linguistica pra vocé aprender a
ensinar a lidar com sala de aula:: sem chance eu me senti um pouco mais segura::
por ndo esti sozinha:: porque a minha colega quer queira quer nao:: ela tem até
uma boa experiéncia advinda ndo da sala de aula mas sim do projeto de extensao
qgue ela participa mas se ndo fosse isso eu tava mais:: vou usar uma giria eu tava
mais perdida que cego em tiroteio::

Inf 2.: entdo assim:: como eu avalio:: ” sdo varios pontos de vista:: assim a sala de
aula nos da ( frio:x) eu acho que o estagio ndo deveria ser:: no final do curso::
deveria ser algo mais:: deveria ser:: algo mais cedo:: acho que no final do curso fica
tarde demais:: e:: aquela questéo de vocé:: a:: agora eu vi muita coisa na faculdade
estudei:: muitas teorias:: ai quando vocé vai para estagio:: as teorias elas se chocam
com a realidade de cada sala:: porque cada sala tem uma configuragéo diferente::
cada escola tem uma maneira de funcionar:: ta certo que por mais que o problema
do sistema educacional brasileiro seja:: 0 mesmo mas assim sédo pessoas diferentes
cada um tem sua realidade e sua vivéncia e mesmo eu com experiéncia como
bolsista de extensdo eu me sinto muito insegura:: certo” mas hoje em dia a minha
inseguranca é diferente:: porque:: € uma questdo mais de pratica antes eu tinha
aquela imagem torta de pensar que ia ser a redentora da sala de aula hoje me dia
com 0O projeto eu ja penso o0 qué:: eu nao vou ser a redentora da sala de aula:: eu
estou |4 para desempenhar da melhor forma:: da forma mais consciente mais
engajada possivel:: 0 meu papel mais nem toda os alunos e alunas que eu vou::
gue:: vao querer alguma coisa na vida:: como é o0 que acontece na escola que
estamos fazendo o estagio e:: essa maturidade:: e outras maturidades:: outros
pensamentos e reflexdes eu consegui através da bolsa:: e ndo do estagio:: eu acho
gue estagio deveria ser algo mais cedo:: porque eu acho que tarde demais eu acho
gue nem:: funciona tanto a gente sai atropelando demais em tudo que a gente viu e::
tem que d& conta e colocar em prética acho:: que nédo funciona nao::

Inf 1.: ndo so isso ndo so6 pelo final:: mas sim pela quantidade uma disciplina para
vocé aprender a sua atividade profissional inteira:: porque o qué que acontece
noventa e nove por cento do curso de letras:: é teérico um por cento:: (+) um por
cento porque dentro de uma disciplina de seis créditos que era para ser no minimo
um:: ( programa de estagio) vocé tem sessenta por cento ou setenta por cento da
disciplina ainda tedrica:: e a pratica” carga horaria vinte trinta horas:: em outras
areas gque nao fazem parte da licenciatura os estagios sdo ao longo da faculdade
trés quatro semestre
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Inf 2.: eu tenho:: a mesma convengdo de que:: ser professor € um processo
continuo:: ndo vai parar dizer assim:: pronto eu ja aprendi eu ja sei tudo e:: pronto eu
j& sou a professora cem por cento ndo vai ser ndo vai ser.:. eu tenho essa
maturidade mas s6 que para enfrentar a sala de aula como a faculdade disponibiliza
0 estagio a pratica a sala de aula € ineficiente

Doc.: é:: esse € o primeiro momento né” essas angustias porque a gente esta em
processo de formagao né ” e ai:: eu queria saber:: se a partir de agora entao a gente
vai ver:: eu selecionei alguns trechos:: ( gravaveis) que eu peguei principalmente as
duas aulas que vocés estdo juntas dia quatro e a de ontem:: certo e ai a gente tem
esse momento:: e mais dois na préxima semana para que:: porque nosso objetivo
também é que essas discussdes que a gente esta fazendo aqui seja também uma
maneira de melhorar essa lacuna que a gente percebe no estagio certo” e ai a
primeira parte que eu selecionei pra gente ver foi:: (+) o comecinho da aula queria
gue vocés vissem assim:: e a medida que vocés fossem vendo que vocés
relacionassem o que vocés planejaram para essa aula e se vocés acham que
conseguiram ou nao e por que nao conseguiu ” ta certo” vai ser aquela aula que
vocés trabalharam sobre seméantica a gente ndo vai ver tudo:: vou separar sO uma
parte para gente ver certo” e ai assim:: a minha pergunta é:: 0 que vocés planejaram
para essa aula quais eram 0s objetivos:: quem foi que estabeleceu esses objetivos
vocés estdo se baseando em qué e por qué né”

[-.]

[Exposicdo do video ]

Doc.: (+) pronto meninas essa foi a terceira aula:: pronto:: eu vou continuar um
pouquinho depois mas:: vamos para algumas informacOes até ai:: vocés falaram
sobre livro didatico e:: assim:: como € que VOcés julgariam esse momento:: como eu
perguntei né” o qué vocés tinham planejado para essa aula:: de semantica quais
eram seus objetivos e vocés acham que conseguiram alcanca-los sim nado” o qué”

Inf 2.: eu ndo consigo:: eu ndo consigo ver que a gente alcangou o objetivo::” ndo
consigo por a gente ndo ter planejado ou algo do tipo e também ndo quero me valer
disso que a culpa é do aluno:: mas assim é como a V. falou ndés entramos de
paraquedas na escola entdo de:: repente tem uma professora num dia tem uma
professora e:: de repente tém duas estagiarias que:: ou:: chega na sala de aula a
gente ndo conhece a configuracdo da sala anteriormente ai:: a gente idealiza todo
aquele mundo:: perfeito de que vai dar certo e ndo vai dar né” porque vocé ver que
a questao é:: essa turma:: né” todos os professores vieram perguntar para gente a::
vocés sao estagiarios” somos qual é a turma 12 d vixEE né” ai a gente nao:: vou
acreditar nisso nao vou ver para crer:: n€” e realmente se concretizou:: talvez o
conhecimento prévio da turma fosse até:: ( +) seria algo que poderia ajudar né”
entdo a gente vai com o espirito mais preparado:: € questdo de:: da graduacéo o
periodo da graduacdo até vocé comecar a dar aula:: a gente pensa que é uma
maravilha e néo é:: igual na graduacéo nds nao estamos preparados
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Doc.: é:: e assim:: quando vocés foram preparar o material didatico para essas aulas
nessas sequéncias de audios o que vocés utilizaram como ferramenta por que
nessa primeira aula V. trabalhou com”

Inf 1.: com semantica::”

Doc.: ndo:: assim com texto hipertexto:: discurso ai a:: V. na aula dela trabalhou a
intertextualidade pegou até aquela musica (+) para fazer a traducéo la:: e ai nessa
terceira aula vocé trabalharam o conceito:: de:: semantica entdo quem foi que
selecionou esses conteudos:: de onde vocés tiraram”

Inf 2.: deixa eu dizer quem selecionou:: a editora:: né”

Inf 1.: a sequéncia foi a do livro didatico que a gente pegou as primeiras aulas a
gente tinha mais condicbes de se basear em elementos externos nessa em
especifico ndo tinha como::” porque tinha que explicar esses conceitosinhos porque
sem esses conceitosinhos ndo se sabe nem o0 que € semantica:: e:: assim:: eu
penso a sinonimia e antonimia mas ai a questdo do campo semantico de hipénimia
e coisa:: eu acho que nao seria uma questao bem de acordo com a realidade deles

Inf 2.: porque nOs sabemos pelo menos eu que levei um choque muito grande
guando eu entrei na universidade quando eu comecei a estudar linguistica na minha
primeira aula na universidade numa segunda-feira duas horas da tarde linguistica
introducdo a linguistica:: Saussure e o signo linguistico ai eu olhei para minha amiga
do lado e perguntei eu vou aprender sobre horéscopo aqui::” entendeu” entdo assim
a mesma coisa que aconteceu comigo quando eu entrei aqui até o meu ensino
médio esses termos era totalmente desconhecido linguistica semantica signo é::
parénima

Infl.: hiperénimo:

Inf 2.: hipbnimo polissemia:: né todos esses termos confundem a gente ainda mais
gue nado tém esse:: primeiro que o aluno ele ndo tem:: uma pratica de leitura dentro
de casa isso é imposto na escola o livro didatico ele traz um material que ele ndo
atende a realidade de cada turma entdo eu acho que seria melhor o professor
selecionar cada atividade de acordo com que ele vai encontrar na sala de aula::
talvez a minha ideia e trazer as musicas foi justamente por isso porque eu entendo::
gue sdo tempos dificeis que acho que se trazer para realidade deles vai ser algo
melhor mas sé que nds quando fomos falar com a professora:: a professora frisou
trabalho ou livro:: entao ela pediu e frisou bem né” o livro entédo o livro ele ndo pode
ser desprezado de forma alguma né” como forma que ele fosse o orientador da sala
de aula

Doc.: e ai vocés acabam avaliando que:: o livro ele € uma forga maior::”

Inf 1.: com certeza” isso e se ndo ganhar os alunos ja nao tem costume de trazer o
livro e se ndo ganhasse ai € que nao traziam

Doc.: é:: outra pergunta interessante é:: com relacdo assim mas sera que nao
alcancaram os objetivos::
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Inf 2.: n&o alguns sim:

Doc.: e quais eram os objetivos dessas aulas quando terminaram essa aula:: vocés
qgueriam que eles soubessem o qué”

Inf 2.: primeiro o sentido do que é significado que é o diferente do que é mostrado no
dicionario né” que um palavra pode que ela pode ter varios sentidos dentro do texto
dependendo de quem vai escrever entdo eu acho assim que:: ficou mais no sentido
mecéanico no sentido do dicionario do que isso:: do que a propria linguistica quer
propor é::

Inf 1.: e:: outra coisa eu penso que pelo sentido de apreensédo deles eles no maximo
aprenderam a questéao da polissemia sinbnimo e antdénimo o resto::

Inf 2.: ndo:: aprendeu tudo né” é tanto que na dindmica que a gente fez (+) e eu
pensei que era uma dinamica eu elaborei na disciplina anterior que aprendi na
aprendizagem cooperativa entdo a gente produziu esse material com ponto alvo no
ensino fundamental entdo a dificuldade no ensino médio ia ser bem menor porque
essa dinamica foi o (mico dos antdnimos) entdo a semantica é a parte que a gente
pode falar relativamente facil de compreender né” o que é sinbnimo o que é
antonimo eu acho que até atende:: estd mais presente na realidade deles mais do
gue essa questdo de uma palavra ter mais a polissemia que é uma coisa que ja vai
mais pra literatura e eles nem gostam entédo essa dindmica ela consistia em qué” é
uma jogo de cartas com antbnimos e sindnimos entao a gente explicou o conceito de
cada um deles eles sabem disso na pratica mas talvez no dia a dia eles ndo tenham
nem nocao de que sabem e quando foi aplicado a brincadeira a dinamica para eles
para ser uma coisa mais divertida ri e tal ndo ficar s6 aquela coisa a gente falando
um forma de aprender nenhuma das equipes nenhuma das que:: estavam brincando
conseguira entender o jogo (+)

Doc.: e:: assim o tempo demandado da dinamica acabou que:: como eles nao
entenderam gastara tempo a mais ai:: a gente vai falar mais sobre isso::

Inf 2.: isso me recorda no final da dindmica eu falei t& vendo como néo é téo facil
assim:: para ver se eles refletiam e comecavam a se conscientizar de ter uma
atencao maior

Inf 1.: é::como ndo estava havendo o entendimento eu acabei indo para um dos
grupos e improvisando tentando outro jogo talvez eles até se confundiam com::
sinbnimos e antbnimos com outras coisas:: e acabavam tia:: isso mas eles pelo
menos foram participando eles foram ou seja pelo menos participar eles participaram

Doc: e essa pergunta V. que eu ia |he perguntar eu ia exatamente questionar a
vocés a (diversidade a heterogenia) da sala de aula é vocé percebeu quem estava
participando desse momento quando vocé fez a pergunta do campo seméantico”

Inf 1.: a:: umas trés pessoas aquela menina ali e mais umas trés meninas

Inf 2.: gue senta na frente
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Doc.: pronto elas estavam prestando atencdo mas quem deu o conhecimento”

Inf 1.: o danadinho 14 de tras porque no caso da aula eu ja fui j assistir ja peguei
umas turmas que:: a minha turma era terror do colégio né” entdo a estratégia que o
professor utilizava era fazendo perguntas pros alunos no meio da histéria e ai esses
mais conversadores é que abriam a boca e falavam

Doc.: pronto entdo a gente ver assim a importancia da interagdo né”

Inf 1.: eles:: estavam prestando atencdo mais eles estavam prestando atencao
talvez mais:: no intuito de querer ser o sabido da sala mas eles pelo menos estavam
prestando atencéo era o Unico grupo que participavam::

Doc.: ai a gente vai passar sO mais um pouquinho para gente ver essa parte dos
objetivos né”

[Exposicdo do video]

Doc.: pronto:: como é que vocés avaliam esse momento ja estavam se avaliando
antes de eu perguntar né” como € que vocé se avalia nesse momento V.”

Inf 1.: eu me perdi viu:: eu me perdi no conteido por que o que eu fiz” eu tentei sair
do exemplo tradicional e colocar s6 no sentido de palavras mas s6 que quando foi
na hora de falar sobre o hipdnimo e o hiperénimo eu de certa forma me perdi e
comecei a enrolar ali como saida de advogado porque quando vocé ndo sabe vocé
enrola mas “s0 que a enrolacdo mesmo assim nao:: foi::

Doc.: e 0 que vocé acha dessa dica seria algo mais assim com a experiéncia
que a V. ia dizer nunca fique”

Inf 2. €:: nunca fique de costas porque quando vocé fica de costas ai eles ja é
como se Vvocé estivesse ignorando eu penso dessa forma eu no gosto quando o
professor fica e costas para mim de jeito nenhum eu procuro sempre ficar no
maximo de lado:: é tanto que assim eu procuro qundo eu vou escrever quando eu
for explicar quando eu for explicar assim fazer alguma coisa escrita eu ja faco antes
de comecar a falar porque no momento quando eu penso que eu me Vviro para
escrever ai € o momento em que a turma ja se dispersou baguncou ai pronto eu
nao faco isso:: eu procuro ndo fazer ndo sei de dar para perceber eu ndo mexo no
cabelo eu ndo paro quieta

Inf 1.: mas € uma espécie de ( tic né)
Inf 2.: pois € mas eu fico assim meio esquisito né” eu vou me colar no chao ((risos))
Inf 1.: ndo sei se isso consola mas todo professor tem

[...]

Doc.: a parte que eu ia falar era isso eu percebi que vocés pegavam no cabelo ai
devido ao nervosismo, mas quando eu vou falar com eles eu também pego no
cabelo séo so estratégias
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Inf 2.: estamos perdoadas ((risos))
Doc.: ndo sao estratégias que vocé vai tentando as profissdes

Inf 2.: e outra coisa eu acho que eu falo muito alto € como se:: é uma coisa que eu
jA tinha percebido e sé:: confirmei minha suspeita vocé tem que ter um tom
moderado ndo competi com o barulho da sala € isso que tenho notado que o meu
barulho seja maior que o deles nunca vai ser::

Inf 1.: eu discordo sabe por que” o perfil de um professor de lingua portuguesa ele
tem que impor ai para mim eu ndo vi como uma desvantagem vi como uma virtude
conseguir falar em um determinado volume de voz que eles possam entender ( um
bando de meninos desses eles estédo eles habituados a ouvirem a aula) se tu tivesse
ensinando um bando de inglés |a no século xx la talvez nao seria possivel mas para
um contexto de hoje pelo contrario eu achei uma das suas melhores caracteristica é
justamente a entonacdo da voz ndo acha M.”

Inf 2.: mas eu acho estridente (+) eu acho que eu chego a incomodar

Inf 1.: ndo mas é bom e tu tens esse perfil 0 qué que eu observei eu ndo tenho muito
esse perfil de ensinar o meu perfil € mais de observador € mais de aluno eu penso
em trocar de papel mas ndo € muito valido ndo tu ja tem o perfil eu vi em tu uma
professora que eu tinha na sétima serie

Doc.: é:: pegando esse gancho entdo:: ( alguém de vocés ja se avaliam como
professor) por que eu estou fazendo essa pergunta” porque vocés escreveram e eu
até copiei essas observacao vocés escreviam estagiarias:: no quadro mas os alunos
chamam vocés de professoras ou tia:: né”

Inf 2.: s6 me chamam de tia::

Doc.: as meninas o que vocés ndo entenderam ai tia nada acaba com vocé né”
qual é a duvida tudo né” ndo entendeu nada” nesse momento na terceira aula a
gente vai fechar um pouquinho para argumentar um pouquinho da outra::” e ai é
interessante exatamente assim:: que vocés reflitam isso:: ndo vai se encerrar sé aqui
assim:: vocés ainda vao ter duas aulas::

[Exposicao do video]

Inf 1.: porque assim eu ja sei pelo pouco que eu ja tentei colocar eu ja sei pelo
menos uns dez nomes deles e eles sdo uns trinta e pouco

Inf 2.: montava todo um esquema né”

Inf 1.: 0os novos que apareceram por Ultimo eu até me confundi:: com os nomes
deles

Doc.: cada turma ja tem novos alunos né” faz um més de aula né” a gente ver a
guestao da:: da:
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Inf 2. que estavam retornando na Ultia semana do més de maio
Inf 1.: primeira semana de julho e ai::

Doc.: entdo vocé V. como é que vocé se avalia nesse momento por que vocé ainda
nao se acha professora::”

Inf 2.: porque eu acho assim que a forma como eu ensino ndo é interessante porque
e fosse ai pode ser um pensamento equivocado meu eu pesno assim que o
professor é aquele que prende a atencdo do aluno eu acho que eu ndo consigo isso
entendeu”

Doc.: e vocé V. vocé falou a questdo da voz ai da postura vocé se ver mais com
aluna”

Inf 1.: eu me vejo mais como aluna e entre aspas como pedagogo porque ele
observa ele estuda ele quer observar e estudar todo mundo mas na hora de chegar
na frente e falar € um pouco complicado

Doc.: eu vou parar esse momento a V. vai pegar vai explicar a V. conclui o conteudo
e ai minha questéo para hoje seria a gestdo do tempo como é que vocés avaliam
vocés tém duas aulas entdo a sensacéo que eu tenho as vezes que fica muito tempo
ocioso inclusive vocés acham isso ou néao

Inf 1.: acho::

Doc.: vocés poderiam ampliar elementos ou ndo porque essa aula vocés explicaram
fizeram a dindmica do mico eu queria s6 mostrar para VOocéS um momento que eu
achei interessante que vocés também vejam (+) [Exposicdo do video] nesse
momento a V. fez a adaptacao aqui ((ruidos)) vocés acham que isso também cobre
o papel do professor”

Inf 2.: cobre:: porque ele € o mediador ele planeja uma coisa mas sempre tem que
ter o plano b né”

Doc.: porque nem sempre aquilo que vocé projetou esta acontecendo né” no meio
da atividades toca um telefone bate alguém na porta entéo tudo que a gente planeja
pode ter esse momento né” e ai para finalizar tem a parte que eu acho interessante
gue as vezes a gente tem a tendéncia de trabalhar logo com o sentido negativo e
claro que nédo é no sentido negativo porque a nossa proposta sempre quando a
gente se autoanalisa a gente ver melhorias certo:: é natural € até dificil primeiro né”
reconhecer seus proprios erros mas € bom ver os acertos né” [ Exposicdo do
video] (+) esse momento eu achei interessante (+) porque vocés entregam uma
atividade né e percebem que g maioria comeca [ Exposicdo do video] é dificil
avaliar essa parte né”

Inf 1.: N80 0 essa mas em outras

[ Exposicao do video]
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Doc.: e ai eles falam no caso a questdo do tempo eu ia perguntar a vocés porque
nessa aula vocés fizeram a dinamica explicaram sobre semantica e fizeram essa
atividade entdo assim o que poderiam melhorar” nessa questao do tempo entéo sera
que eles ficam muito tempo ociosos ou serd que:: porque sao duas aulas
conjugadas como é que vocés avaliam essa questdo da quantidade se teria o
momento de corrigir essa atividade como corrigiu a primeira dar o visto eu gostaria
gue vocés avaliassem assim esse retorno que Vocés vao fazerexatamente na
préxima aula que ndo tem a gente pode até como é que vocés avaliam esse
momento”

Inf 2.: porque assim no caso inocentemente a V. e eu confiamos na questdo do
retorno do aluno de que ele vai levar essa atividade para casa e trazer essa
atividade porque a impresséo de que eu tenho é essas é de que eles tém que fazer
antes da gente comecar essa atividade coletivamente mas s6 que como vai para
casa pronto ai relaxa esqueci e ndo faz nada é tanto que nessa Ultima aula eu falei
para eles que ndo tem mais atividade de casa vao ser todas feitas em sala de aula
para poder dar tempo de fazer essa correcao perder menos tempo para explicacéo e
mais a pratica

Inf 1.: a mesma coisa digo

Doc.: entdo é interessante porque assim como é que Vocés estdo percebendo isso
com o::”

Inf 2.: com o tempo

Doc.: porque na primeira aula até a V. falou gente se eu soubesse tinha preparado
mais coisa para essa aula porque no final sobrou tempo de tudo que havia planejado
e ai pra gente fechar hoje a gente ja fez muita discussé@o né” a gente espera eu haja
no sentido positivo né” [ Exposicédo do video] (+) a proxima e para segunda-
feira e ai repetir a pratica da chamada né” até porque vocés falaram que teve essas
preocupacao e ai eu queria que vocés analisassem assim o0 que funcionou e o que
nao funcionou” principalmente ai eu separei uma parte [ Exposicéo do video] (+)

Inf 1.: M. vocé viu a parte em que ele me dar um carao::” grosso grosso
Doc.: vi:: 0 senhor |a né” e ai é outra questao sera que faria isso com o professor”
Inf 1.: faria n&o faria pelas costas mas néo pela frente

Inf 2.: porque eu acho assim primeiro eu:: ndo € querendo justificar a atitude dele né”
como chefe do laboratério mas talvez ele seja a pessoa responsavel pelo laboratério
porque ele sabe mexer em computador mas ele ndo € envolvido com a area da
educacado porque assim a proposta da aula era o qué” fazer com que o aluno
conheca o género blog e o e-mail qual a melhor forma de o aluno aprender no
espaco que a escola tem que é o laboratério de informatica para isso porque se ficar
s6 o professor falando tem que ter o contato material o que esta sendo ensinado né”
eu acho que chega o momento que nao vai funcionar mais entdo quebra essa rotina
de ver [corte]
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entdo a questdo do diario como a V. falou primeiro é uma exigéncia da escola né”
porgue € uma forma de controlar a frequéncia desses alunos querendo ou ndo eles
estdo obrigados a estarem na escola e se tiver um percentual de faltas e uma forma
mesmo de controlar como a V. colocou ha alunos que tem alunos que tem
problemas judiciais que ja foi preso entédo

[...]

Doc.: e ai essa estratégia de anotar no quadro vocés acham por exemplo a gente
percebe que alguns alunos escreveram né” como é eu vocés avaliam::

Inf 1.: ai eu te pergunto M. tu queres a experiéncia pessoal ou ou:: 0 que eu achava
antes de sala de aula”

Doc.: ndo é o que vocé

Inf 1. pessoal o qué que eu digo a questdo no quadro € uma forma deles
memorizarem porque quanto eles estdo em atencao para copiar eles os que copiam
ficam quietos enquanto estdo copiando estdo abrindo o livro pelo menos vendo os
topicos da coisa e facilitam a aula e facilitam eles encontrarem depois

Inf 2.: eu j& penso assim o quadro € o unico recurso tecnolégico disponivel na sala
de aula de imediato né” porque nessa ultima aula que a gente tentou ministrar né”
teve até mesmo a dificuldade até mesmo de conseguir um local de ter acesso de
ser aceito né” também né nem de ter aceso é de ser aceito

Inf 1. eu percebi que eles ndo se fixam mais do que
guinze minutos

Doc.: e é interessante que essa aula alguns copiam né” € uma estratégia que
funcionou para alguns né” entdo o meu objetivo aqui quando eu estou fazendo
interrupcbes nao é fazer respostas é sO para vocés refletirem e ao mesmo tempo a
reflexdo ndo precisa ser negativa ha pontos positivos e pontos que a gente precisa
melhorar certo” entdo por exemplo essa estratégia de escrever no quadro vocés
avaliam como boa estratégia isso € algo que prende a atencdo do aluno a questao
da memoria ai a gente vai ver agora vou sO passar um pouquinho para gente
perceber é:: a intervencao e a preocupacao a V. vai falar sobre a parte do contetudo
e a V. vai tentar organizar sala né”

[ Exposicao do video]

(+) pronto ai nesse momento vocés solicitaram e eles ndo fizeram e vocés duas
ficaram uma na frente a V. disse que deu uma coceira no nariz né”

Inf 1.: uma tigue nervoso com
certeza::

Doc.: esperando como € que Vvocés se avaliam nesse momento quanto
professoras::” estavam nervosas incomodadas

Inf 2.: eu estava mais incomodada que nervosa (+)
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Doc.: sim nesse momento VOCés se sentiram mais
Inf 2.: incomodada

Doc.: incomodada e a V. um pouco ainda insegura incomodada assim com a
indisciplina”

Inf 1.: até que ndo muito eu estava muito mais preocupada se eu estava ou nao
passando o conteudo teve uma hora que eu me embananei tudo que eu s6 ndo me
senti pior por conta da:: V. do apoio né” por causa da V. se eu estivesse sozinha no
primeiro dia minha voz tremeu foi um:: festa porque eu néo tinha nunca pisado numa
sala de aula em outro papel que ndo fosse de aluna

Doc.: é:: e:: é interessante porque assim a gente vai ver agora um outro momento
porque o restante daquela parte a gente ia dar uma intervencdo em sala entao eu
vou deixar s6 um pedacinho para que vocés percebam assim agora vamos entrar no
conteudo vocés acham aquilo que eu pedi né” vocés planejaram a aula prepararam
o material didatico vocés tiveram essa preocupagcao sera que VOCés conseguiram
como € que foi essa parte”

[ Exposicao do video]
Inf 1.: a questdo é que 0s meninos nao iriam se adaptar a questao da maquiagem

Doc.: ndo mas poderia ter dois blogs distintos assim vocés poderiam ter selecionado
dois icones ai é complicado:: [...]

Inf.: pronto teve outro blog que eu citei de uma moca chamada A. D quando eu
passei tinha dois ou trés computadores ligados no blog dela entdo eu achando que
eles ndo estavam prestando atencao porque estavam na maior zuada e eu falei aqui
na frente e outros la no fundo da sala estavam acessando o blog dela

Doc.: e ai exatamente para concluir jA estamos na hora o qué que vocés viram de
proveito inicial que vocés se avaliaram né” o qué assim que vocés imaginam porque
€ um momento rico que seria se a gente pudesse voltar no tempo [...] como voceés se
avaliam assim quanto professoras ou estagiarias 0 que vocés viram se foram
produtivas

Inf 1.: nessa aula especifica”
Doc.: ndo:: nas quatro aulas (+)

Inf 1.: 0 qué que eu vejo” apesar das nossas tentativas de querer dar certo uma
coisa pelo menos ficou boa que eu considero como boa:: que é a minha interagcéo
com os alunos entre eu a V. apesar da gente ndo ter porque teve uma coisa que a
gente ndo planejou quem ia falar o qué a gente simplesmente leu um capitulo
integral mas foi uma coisa que ocorreu que ninguém atrapalhou o lugar da outra
nem vice-versa foi uma interacdo como se a gente tivesse

Doc.: em sintonia né”
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Inf 1.: previamente combinado que ia ser daquele jeito entdo o ponto positivo que eu
vejo € isso agora 0 ponto negativo € como a gente ainda estd me formacéo a gente
ainda tem muita coisa para lapidar

Doc.: por exemplo” o qué vocé lapidaria em relagdo a V. que corresponderiam a trés
atitudes que vocé queira mudar”

Inf 1.: primeiro a diccdo eu ndo hora estava pouco nervosa fiquei a gaguejar
segundo essa questado de postura mesmo vocé pegar no cabelo eu ndo vejo nada
demais mas vocé esta todo tempo com a mao no nariz incomoda e terceiro no caso
seria eu conseguir me colocar uma seguranga maior eu estava ensinando mas eu
ndo estava conseguindo passar seguranca e ai:: e a questao da postura

Doc.: o que é ser professor”

Inf.: exatamente a postura do professor ele pode até ndo saber de nada mas ele tem
de passar seguranca

Doc.: V.” como é que vocé”

Inf 2.: eu acho que eu s6 consigo ver coisa ruim porque assim eu achava que essa
aula eles iam prestar mais atengao porque jovens gostam de internet né” sé6 que:: o
problema dessa turma é algo que vai muito mais além e eu ndo sei ndo sei como
configurar e eu fico aflita assim do retorno ndo ser muito bom ndo tenho um
percentual bom assim os alunos se fosse um minoria mas nao € a maioria eu fico
remoendo mais isso do que alguma coisa de bom

Inf 1.: mas eu posso dizer né M”
Doc.: pode

Inf 1.: a questdo da postura € boa a entonacédo da voz dela o que poderia deixar foi
um ponto muito pequeno que € justamente o excesso de preocupacdo que ela tem
em relacdo ao comportamento da turma isso incomoda demais ela e ela acabou
vindo dar aula parecendo um padre dando um serméao

Doc.: é:: esse momento eu separei para discutir mesmo

Inf 1.: porque eu sei que precisa da disciplina mas acho praticamente impossivel
num sala de trinta e cinco alunos estavam todos 14 [...]

Inf 2.: mas assim eu sou:: € uma questdo que vai funcionar se prender a atencao
deles e eles concordarem a partir do momento que eles ndo concordam por que
VOCé ver porque assim com eu participo do projeto no Liceu da M. eu tenho contato
mais com os alunos la né” e vocé escuta nos corredores né a:: o professor tal
ninguém esta nem ai a:: professor tal todo mundo fica um santo entdo porque o qué
gue esta acontecendo com eles

Doc.: € assim:: € uma questao que a gente vai discutir no nosso proximo encontro
essa questao da indisciplina como é que vocés se sentem ao ver o aluno de cabeca
baixa dormindo né” mas ai hoje eu tentei selecionar trés topicos que é a questao do
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objetivos se a gente consegue ou nao alcangar o que a gente planeja a questao do
tempo

Inf 2.: (+) muito pelo contrario apesar do barulho da sala porque realmente tém muito
alunos dificeis na sala de aula mas assim uma boa parte estava concentrada
mexendo né” tendo contato mesmo

Inf 1.: e a internet muitas vezes nao ajudava muito ndo estava ajudando

Inf 2.: ndo estava ajudando tem também a questao de local ndo ser apesar da sala
ser apropriada mas nao era tinha muitas cadeiras na sala

Doc.: e agora eu pergunto assim:: e novamente esse conteudo quem foi que elegeu”
Inf 1.: do livro

Doc.: entdo vocés estdo seguindo a ordem € um capitulo

Inf 1.: € uma capitulo

Doc.: a sequéncia que o livro tem vocés acabam seguindo né” entdo primeiro relato
pessoal a V. passou para casa para eles fazerem um relato proxima aula proximo
dia:”

Inf 1.: € mas a propria professora nido sei se tu notou” a que a propria professora néo
ia redigir ndo ia pedir agora (porque ela nao tinha folha)

Inf 2.: uma aluna chegou para gente dizendo que:: comentou com a professora que
a gente havia pedido para eles uma producéo textual e a professora disse ndo nao
entreguem agora porque vocés vao fazer numa folha de redagdo mesmo né” padrao
né” que a escola disponibiliza e a gente como n&do tem acesso a esses matéria
pedimos que e fizessem numa folha de caderno porque para mi o importante é o
conteudo e n&o a folha que ele vai fazer né”

Doc.: até porque assim:: com base nos que vocés ja prenderam quanto profissional
no ensino de géneros vocés pediram um relato pessoal e ndo necessariamente uma
redacdo aquele primeiro relato ja poderia ter sido avaliado entdo era so eles lerem e
nao fazerem outro outro e assim por diante e assim a minha pergunta é quando
vocés planejaram og eu vocés tinham em mente”

Inf1.: agentejatinha:

Doc.: me digam uma coisa 0 passo a passo dessa aula vocés imaginaram
levando os meninos para o laboratoério passo a passo

Inf 1.:é:: foi até a V. que propds levar os alunos para sala para poder fazer a
chamada né porque néo tinha como fazer la entdo depois levar laboratério para
apresentar os géneros né comparar ver o que é que um tem que o outro ndo tem a
versatilidade de cada um e depois no final era fazer com que eles produzissem um
email e um blog ai o blog eles poderiam fazer o que ele achassem mais adequado
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mais interessante mas tinha duas fazes a primeira era mostrar como funcionava o
blog e a segunda era para montar olha a primeira fala que a gente escutou foi que o
blog estava fora do ar ai foi onde eu aprendi a fazer um blog na plataforma do blog
s6 que a gente estava tentando colocar em outro sites de blogs mas sé que a
internet ndo estava mais ajudando

Inf 2.:como eles ndo tém essa maturidade de serem disciplinados de nao parar um
minuto de ndo se concentram na maioria das vezes ai ndo dava nao dava para
conter e:: de falar e dar proposta de eles fazerem o blog

Inf 1.: mas muitos tentaram
Doc.: é interessante porque

Inf 1.: teve até um que estava tentando mas tinha a internet que ndo estava
funcionando tinha um muito inteligente mas tinha uma autodidata aquele menino::

Doc.: quem é esse ”
Inf 1.: € um aluno (+)

Doc.: e ai sO para finalizar entdo a gente eu quis separar para VOCésS como é que
funcionou de certa forma como foi explicaram o contetdo fizeram uns exercicios se
a gente conseguiu ou ndo que eles entendessem seria até um repensar de retomada
ter um fio condutor entre uma aula e outra vocés podem ver para s proximas aulas
no lugar de pegar mais contetdos

Inf 2.: exatamente isso o fio condutor que eu encontrei foi justamente isso deixar que
eles facam a atividade em casa para poder fazer uma correcdo em sala de aula que
seria uma forma de retomar

Doc.: mas vocés perceberam que
Inf 1.: que ndo funcionou
Inf 2.: 0 que a gente pode fazer né”

Doc.: e outra coisa importante é assim por que eu estou ensinando isso” ha também
essa preocupacado também de ser (til para vida deles por exemplo vocés estdo
nesse processo do estagio por qué” porque a universidade exige mas a gente pode
tirar 0 maximo de proveito na vida é assim a gente faz o tempo todo mas € assim

Inf 1.: outra coisa também nds temos uma observacdo a fazer em relacdo a
instituicdo nés sabemos assim que eles sdo danados eles sdo adolescentes eles
sdo mas a estrutura da escola a organizacdo ndo facilita para que eles sejam
melhores

Doc.: ou seja a gente percebe ai varios papeis envolvidos né ” existe o papel da
escola do professor do aluno do coordenador

Inf 1.: porque pelo pouco que eu sei eu estudei na escola publica [...]
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Doc.: mas nesse momento que queria saber vocés pensaram assim em qual blog
gueriam mostrar

Inf 2.: quando eu cheguei em sala de aula ai pesei logo me maquiagem né por
causa das meninas e a C.C. que ela € muito conhecida ai eu me surpreendi quando
as meninas dizerem que ndo conheciam ai eu me surpreendi € 0s meninos por que
eu sei que o interesse deles € por jogos de videogame ou seja tentar puxar deles o
gue eu eles gostam mais::

Doc.: mas vocés é um duvida minha vocés acessaram o blog da C. antes” ou de
alguém por que assim a falta que eu senti ai uma sugestdo um comando mais
preciso .
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APENDICE H- TRANSCRICAO DA SEGUNDA ENTREVISTA COM A DUPLA 01

Doc.: 0 que vocés consideram se vOcés conseguiram avancar e assim se foi
produtivo ou ndo o momento de parar e refletir sobre as aulas anteriores através da
autoconfrontagéo

[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: nesse primeiro tempo eles demoraram no sentido de esperar os aluno
chegarem né” tocou mas nem todos entram né” como € que vocés avaliam como é
gue tem essas postura o professor:: diante dos obstaculos

Inf 1.: a gente também teve um pouco de despreparo também M. porque a sala no
intervalo fica fechada néo tem condi¢ces de entrar para poder deixar tudo no ponto
entdo enquanto eu estava estudando os géneros que a gente ia abordar em sala a
V. estava ajeitando o material para entregar em outra situacéo a V. estava dando
aula e eu fazendo a chamada para nao perder tempo

[ Exibicdo da gravacao]
Doc.: pronto como € que vocés se autoavaliam” a V. como é que ela se avalia”

Infl.: olha o feedback da aula passado foi muito porque como estamos fazendo
“ as cegas” a gente teve nogao de alguns erros claro sempre precisa melhorar mas
eu relacdo a primeira aula foi uma salto porque eu gaguejava todo tempo e era
passando a mao aqui eu ja evitei eu tive um pouquinho mais de postura apesar da
minha diccdo ainda ndo ser boa ndo ser muito clara as vezes e eu ainda ter
gaguejado

Doc.: porque isso nos ensina que € um trabalho continuo diariamente por todos os
profissionais ndo s6 professores € atividade de sempre melhorar e aprender com os
milhares de erros e vocé V. o que vocé achou em relacédo se melhorou se foi igual

Inf2.: eu acho que eu ndo mudei muito ndo mudei a questdo do material de trabalhar
em sala de aula porque como eu havia falado para ter alguma coisa que nao seja
que nao faca parte do mundo dele né” acho que é mais adiante acho que quando
vocé chama para eles pensarem no cotidiano deles ai eles fazem a diferenca mas é
essa estratégia né”

Doc.: a questdo do conteudo né” quando o professor consegue aliar o contetdo da
sala com a prépria vivencia do aluno né” e assim V. e quando surgem respostas
inesperadas como é que vocé avalia como seria posicdo do professor ai os alunos

comecaram a falar a questao “celular de segunda mao” na sala de aula acontece
imprevistos né” como é que vocé consegue avaliar”

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: ok V.
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Inf2.: porque assim eu acho que o professor tem que ele é o intermediador ele ndo é
0 cabeca pensante mas ele é o intermediador entre os conteldo e os alunos e
principalmente para regular essas manifestagdes dentro da sala de aula tipo deixar
os alunos se manifestarem € bom mas quando vocé ver pelo menos é o que eu
penso né” que n&o vai contribuir tanto para sala de aula por exemplo eles sempre
gostam de fazer algum tipo de referéncia ao mundo do crime ai vocé tem de contar
porque se ndo um comega a falar ai o assunto foge né”

Infl.:s6 que foi interessante eu ndo saberia fazer esse manejo de voltar pro assunto
da aula

Inf2.: porque eu acho que na escola a gente ver como o ambiente erradamente né”
de corrigir a familia né” porque esse negocio de carater social né” de correcéo do
comportamento tem que acontecer l& e ndo na escola mas o professor acaba
fazendo isso porque eu ndo exclui ele da sala porque é essas coisa de vocé
ressaltar o erro principalmente a questdo da criminalidade ndo € bom eles trazem
tudo para a sala de aula

Doc,: de certa forma esta vinculado a varias realidades né” e essa realidade muitas
vezes esta presente ela assusta ou nao”

Infl.: ndo porque:: ndo é nem que ndo me assusta ela me chateia por qué que me
chateiac” porque eu vejo seres humanos sem perspectiva dentro de um local que ele
nao sabe por que ele esta ali o qué que ele esta fazendo ali” se tem um objetivo ou
se vai chegar em algum lugar” entao ele nao tem”

Doc.: ai a gente dando continuidade vocés comegaram né” a explicar a questao de
géneros a V. sendo consciente com a preocupacao

Inf2.: € uma estratégia minha a:: eles podem conversar quando eu estou longe mas
quando eu estou perto eles se reprimem mais né” se silenciam € mesma coisa que
eu fago quando é dia de prova eu nao ficou assim andando né”

Doc.: ai vocé explicou a questdo dos géneros das distincbes Vvocés veem eu
selecionei outra parte a questdo do trabalho e quando vocés estdo na formacao
ocorre 0 ensino de leitura e de producdo textual literatura e analise linguistica
propriamente a gramatica né” ai eu queira que vocés avaliassem o conjunto das
aulas mas essas sobretudo e se vocés conseguem perceber esses momentos na
aula mas eu fico na mesa de frente para eles eu fico atras de costas para eles
guando eles me veem nao consegue perceber para onde estou olhando e
consequentemente vao colar né”

Doc.: e essa estratégia vocé desenvolveu vendo outros professores ou vocé mesma
com sua experiéncia PIBID

Inf.: € com a experiéncia mesmo eu lembro que os professores faziam isso
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Doc.: vocés explicaram a questdo do género e a questdo do trabalho a gente sabe
que como vocés estdo na formacdo ha um cortezinho de leitura producgdo textual
literatura analise linguistica ou propriamente a gramatica ai que queira que VOCcés
avaliassem claro o conjunto da aulas mas principalmente essas se VOCés
conseguem perceber esse momento na aula cada aula cada realidade os
professores ndo conseguem alcanca-los mas eu vi hoje que vocés tiveram essa
preocupacao por exemplo esse momento da leitura

Inf2.: eu assim outra estratégia minha na sala de uala eu ndo procuro ler todo
conteudo eu procuro pedir para o aluno ler porque € uma forma de ele participar
porque se ficar muito tempo s6 a minha voz na sala de aula fica chato entdo eu
gosto sempre o aluno ler uma parte eu leio outra um aluno ler tudo eu néo gosto eu
mesmo ler eu peco para els lerem é uma forma de eles participarem

Doc.: vou colocar aqui para vocés verem
[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: entdo assim a preocupagado coma a leitura né” a V. ja falou e vocé V. vocé
acha como € que poderia ser

Inf 1.: eu que seria uma boa colocar eles para ler principalmente aqueles que falam
mais alto tanto que aquele que estava com o fonezinho no ouvido que coisa voceé vai
ler vocés vai ler tudo vocé fala alto

Doc.: e ele leu né” tudo e assim o trabalho com a leitura seria basicamente o qué” o
gue vocés entendem com professor de lingua portuguesa ensinar a leitura”

Inf 2.: primeiro a selecdo dos textos né” eu acho que uma autonomeia maior dos
textos me sala de aula procuraria eles verem mais tetos literarios que tivessem a ver
com o conteudo é:: fazer um trabalho de leitura com eles né” mais intermediando a
realidades deles com o que o texto deles querem dizer extraindo os sentidos do
texto para e:: depois indo para uma questado mais particulares e mais pecantes como
a questdo da gramatica eu trabalharia dessa forma tentava fazer uma
interdisciplinaridade dentro da lingua portuguesa né” literatura gramatica e
interpretacao textual

Doc.: outro aspecto interessante eu queria que vocés falassem assim o qué vocés
imaginam que o que € uma boa aula” né por exemplo vocés consideram essa aula
boa” criativa como € eu vocés veem”

Infl.: bem mais produtiva que as outras eles até participaram mais apesar eu nao sei
se vocés notaram mais as meninas ficaram mais arredias (+)

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: entdo percebam né” a V. esta lendo sobre o0s sintomas como prevenir 0S
cuidado que vocé deve ter na sua casa até entdo a aluna aparentemente estaria
apatica esta de cabecga baixa ai ela grita né” dengue ¢é pior coisa que tem no mundo
entdo o que isso nos ensina como professor”
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Infl.: que as vezes a gente se subestima ndo estdo prestando atencdo e estéo
apesar da gente desconfiar porque assim se eles tiverem uma habilidade bem
parecida com a minha eu tenho mal costume de fazer duas cosias ao mesmo tempo

Doc.: entdo isso desconstroéi um pouco até a visao do aluno né” a gente as vezes
idealiza uma pessoa ideal e a aula ideal pra vocés o que seria um aluno ideal e a
aula ideal”

Infl.: aluno ideal eu acho que ndo tem ndo seria aquela pessoa que consegue
aprender ndo adianta falar porque assim eu sé falei com aquele menino que estava
com o fone de ouvido s6 por uma questédo de etiqgueta mas tem deles que estdo com
o fone de ouvido mas estdo prestando atencéo

Doc.: e 0 que seria uma aula ideal” primeiro esse termo ideal ja traz a ideia de algo
inatingivel o que seria uma aula pronto a aula deveria funcionar dessa forma”

Inf1.: € uma incégnita porque ai € um universo de cabecgas diferentes né” entdo néo
teria como a gente mensurar isso ai” a ndo ser se fosse uma sala de pessoas
uniformes com caracteristicas uniformes eu acho que faz parte da ciéncia humana
iISSO se a gente estivesse com tudo certinho::

Doc.: interessante esse lado né” vamos valorizar o humano porque € como se fosse
uma caixinha de surpresa a cada momento que vocé entra na sal de aula mesmo
gue vocé conheca os alunos esses aluno que voceé ja esteja acompanhando por todo
ano o professor planeja aula com base na escola mas quando ele entra na sala de
aula aparece outro universo em construcao fala V. vocé que jé tem uma experiéncia
em escola

Inf2.: ndo é o que dizem na escola mas € 0 que eu processo para mim é aula
envolvente né” que vocé prender o maior numero de aluno né” eu nao fico muito
incomodada quando eu chego numa sala de aula e eu vejo alunos dormindo usando
fone de ouvido entdo assim eu penso que o trabalho esta sendo em vao eu que nao
estou encontrando um ponto eu idealizo muito né” mas eu tenho essa pensamento
da diversidade que isso foge ao meu controle acho que eu me cobro demais

Doc.: vocé se sente até culpada né” e a aula nao esta funcionando bem a culpa é::
Inf.: a culpa é da professora

Doc.: o que faz parte por isso vocés enquanto professora em formacdo é bom esse
momento porque as vezes algumas ideias que a gente tem vai sendo construidas e
desconstruidas né” e ai por exemplo a gente percebe que alguns alunos participam

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: aqui para V. aideia que vocé tem é que o professor so fala e o aluno escuta a
gente tem essa ideia né

Inf2.: pronto a gente tem essa ideia né”
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Doc.: porque as vezes a gente associa assim que uma boa aula é aquela néo ter
interrupcBes professor fala ninguém faz barulho

Infl.: aula boa neste sentido € aula para concurso em que vocé esta la com aquele
objetivo simplesmente de pegar o conteldo para fazer uma prova € diferente de uma
sala de aula dessa em que vocé tem a necessidade de ensinar a eles até par vida

Doc.: e ai a gente ver a importancia das construgdo né” nesse dialogo a aula antes
de mais nada é um é para ser né€” um didlogo né” aquela troca

Infl.: eu pelo menos ndo sou muito
chagada aquela sala de aula muito calada ndo::” eu acho muito mais interessnate
onde o aluno pergunta mas contando que essas interrupcdes sejam em relagéo ao
conteudo

Latl

Doc.: porque tem aluno que tem aquele defeito s6 para tumultuar né” e ai outra
guestdo que eu tinha separada é a questao do tempo como vocés avaliam a questao
do tempo”

[ Exibicdo da gravacéao]
Doc.: a V. teve essa preocupacédo questao um dois trés (+)
[ Exibicdo da gravacéo]

Doc.: pronto ai vocés comecam a fazer a correcao das atividades né” por que vocés
fizeram essa estratégia tiveram preocupagao com o tempo”

Inf2.: um pouco de treino a maioria fica disperso uma forma de arramar mais um
pouco a turma entendeu”

Infl.: porque até os que sdo danados eles estavam aproveitando a facilidade de
terem uma pista de resposta num era nem a resposta exata era uma pista de
respostas para poderem fazer a atividade e adquirirem uma nota nisso a gente
conseguiu atingir justamente aqueles que mais agora a gente conseguiu atigir
infelizmente algumas meninas as meninas se mostraram mais arrendias a isso do
gue 0S meninos

Doc.:e era iSso que eu ia perguntar a vOocé€s a gente associa muito claro eu essas
turmas como a gente falou da outra vez a questdo da disciplina uma turma dificil
nesse sentido tanto é que eles ja tenham visto mas ai era isso qu eu ia perguntar a
vocés percebam que os meninos ditos bagungeiros resolveram né” tanto que
brincadeira ou nado eles firem o devem e alguns que eram quietos

Infl.: se mostrara arredios
Doc.: ndo pegaram néo

Infl.: ndo a D. disse ndo estou com dor de cabeca e ndo vou entregar a tarefa e &
porque D. a toda vida entregava tarefa estd morta de esforcada mais eu penso que
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naqguele dia especifico ela ndo estava num dia bom porque aconteceu alguma coisa
com ela em casa eu senti isso dela” mas as outras (+)

Doc.: aquela lourinha por exemplo como vocés avaliam”

Inf1.: aquela lourinha”

Doc. E

Infl.: ela estava ali s6 de corpo presente ela vivi de corpo presente

Doc.: dai para a gente refletir né o aluno ideal e o aluno idela também né&o seria este
vocé ndo pode associar o bom aluno ao aluno silencioso apatico porque ai a gente
associa a apatia né”

Inf2.: eu acho que o que mais chama atencdo na sala é para chamar atencdo
mesmo mas as vezes a gente associa ao que acontece em casa as vezes 0 aluno
guer chamar atencéo e ser visto de alguma forma em que seja de uma forma boa ou
nao

Doc.: e ai a gente veriaa ideia do que seria o0 papel do professor” eu sei o professor

€ psicologo € isso o que vocés acham” concordam discordam o que é ser professor
para vocés”

Inf2.: eu ach que ser professor € ser um clinico geral

Infl.: olha para mim & mediador mas assim o que € que digo pra funcdo de muitos
alunos acaba sendo espelho por mais que a gente saiba da desvalorizacdo do
professor muitos gostam de se espelhar nos professores 2.: hao

Inf2.: ndo eu acho que o professor tem de ser clinico geral tem que falar sobre
sexualidade tem que falar sobre os conteudos da grade curricular da escola tem que
ser psicologa tem que ser um pouco mae pouco pai tem que ser a que dar carinho a
gue dar pancada porque eu acho que o comportamento deles nesse dia estava
numerosa mas a bronca da aula passada ainda surgiu efeito nesse ultimo dia entao
até isso o professor tem de ser € um profissional que tem de muito completo né”
para poder atender pelo menos um nimero x de espectativas

Doc.: as vezes o sermao figura como uma forma de carinho quando elas d&o caréo
€ porgue elas ndo estao aqui s6 para fingir um estagio

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: qual o obejtivo dessa atividade continuando para minha ultima pergunta de
hoje € por que os alunos fazem isso em casa ” qual seria essa fungcdo das
atividades”

Inf2.: primeiro eu acho aism que os alunos eles tém um problema muito grande com
relacdo a concentaracdo entdo quanto mais vocé conseguir prender atencdo deles
mesmo que seja uma atividade longa vai chegar um momento que isso vai se tornar
um habito entendeu” eu vejo a questdo do exercicio como se fosse um escolinha de
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futebol para eles chegaram a ser um neymar na vida ele precisa se exercitar
bastante estudar movimentos aprender como lidar com os adversarios isso tudo
vocé nao nasce da noite para o dia né’muitos dos talentos muitos sédo revelados
pelo esforgo de quem se propunha a alacangar né” e a formula dos exercicios e vejo
mais sobre isso prender a concentracdo eu acho que o que mais atrapalha demais
na sala de aula é a concentracdo isso € que atrapalha na sala de aula eles séo
dispersos demais e esses exercicos que a gente aplicou é justamente do projeto do
qual eu participo ai a V. gostou demias

Infl1.: maravilhoso gostei muito do material

Doc.: e assim outra pergunta a eles tem alguma compensacéo por essa atividade
como foi esse acordo entre vocés professores na aula eu produzo s6 por produzir
assim a minha pergunta é vocés sdo de acordo com essa ideia de que o aluno fala é
para nota ganha dez o que vocés acham dessa postura”

Inf2.: eu acho assim que ndo é a melhor forma de instigar o interesse dos alunos por
pontos mas eu prefiro assim se eles ja estdo na sala sem perspectiva nenhuma
tanto faz como tanto fez entdo mesmo que seja uma forma pobre € melhor ser dessa
forma paracer depois eles amadurecerem ndo o importante de fazer atividade néo é
pontos mas por treinamentos para conhecer ver seus conhecimentos aprender mais
eu acho que comeca de uma forma nédo muito legal mas depois pode ir caminhando
para outra coisa ter consciéncia né”

Doc: até porque o aluno esta em formacao né”

[...]

Inf2.: eu leio muitos artigos e percebo que quando vocé vai dar aula a sua teoia nao
serve de nada € uma coisa muito mecanica mais assim na pratica tem uma lacuna
enorme porque a sala é muito dindmica os alunos tém n realidades né” vocé lida
com o aluno crente evangélico vive na igreja e ha o aluno drogado rebelde de mal
com a vida que acha que tudo é injusto nada serve para ele que € a escora da
humanidade eles vivem inconscientemente isso mais a rebeldia que eles vivem na
sala de aula da para vocé diagnoticar isso e as teorias elas pensam muito no
coletivo e esqueci do individual

Doc.: e é interessante essa historia da recompensa né ” do aluno que é uma pratica
que o professor acaba desenvolvendo né” na sala de aula escola sociedade vivem
de compensacdes e assim para finalizar hoje eu queria que vocés pensassem assim
préxima segunda vai ser a proxima aula né” entdo assim como é que vocés avaliam
até agora esse processo de estagio como vocés se avaliam como o estagio até
agora essa experiéncia queria que vocés avaliassem essa experiéncia em sala de
aula eu queria que vocés listassem pontos negativos assim no sentido que devem
ser melhorados e pontos positivos como € que isso ajudou a minha formacéo
enquanto profissional certo”

Infl.: de pré o qué que eu posso dizer de prés” que que como nao esta se falando
em um sistema de célculo onde tudo é igual a gente tem como mudar as coisas por
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mais que seja lento que seja quase dificil a gente tem como mudar isso tem como
mudar muita coisa ndo mas dependendo da realidade de cada sala tem como mudar
0S pontos negativos € que é dificil no ponto no ponto certo para poder fazer essa
mudanca a gente sabe que ela existe agora uma coisa que de ceta forma eu senti
gue a gente nota que ocorre em todas as ciéncias humanas ha uma tendéncia do
ser humano em romantizar a coisa mas na pratica € um abismo isso é me qualquer
area humana nao é s6 a nossa nao nossa € uma delas o ser humano gosta de
romantizar para fugir da realiadade

Doc.: e ai a minha pergunta como fazer” acho que vocés falaram o que fazer” fica
muito limitado na universidade mas o como fazer nao é

Inf2.: vocé fica o tempo todo so6 criticando s6 criticando a:: o professor é assim assim
e assim na teoria também mas néo € e eu acho assim que a escola da vida € bem
maior que a universidade as vezes vOCé passa por uma situacdo que faz vocé
amadurecer bem mais para mim existiu 0 interesse porque se eu consegui causar
interesse nessa turma eu acho que nao estou preparada mas ja consigo ver de
outras formas outros desafios o0 que 0 que eu acho de negativo € isso a universidade
produz um material para o ensino basico mas ela ndo é proxima dessa realidade é
um discurso muito intrumentalizado mas & uma realidade muito maior entdo se
esses estagios fossem ndo digo nem mais cadeiras de estagio mas se fosse uma
carga horaria maior e se esse estagio fosse ofertado em pequenas parcelas longo
do curso tipo a partir do segundo ano de curso mas ai os professores podem contra
argumentar por pensarem se realmente preparados a impressao que tenho aqui é
gue o que é ensinado aqui ndo serve para o fundamental e o médio é para
universidade n&do tem vinculo ndo

Doc.: é aquela ideia quando vocé entra na universidade no primeiro semestre vocé
pensa que vai aprender lingua portuguesa

[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: para finalizar eu ndo sei eu ndo vou conseguir ai vou mostrar o video eles
pedem o watszap disseram que era uma dupla sertaneja V. e V.

[...]

Inf2.: € despertar interesse tem um texto poxa eu vou levar para sala de aula para
esses meninos senti uma sede eu assim apesar de todos os percalcos que tem na
profissdo até mesmo no comeco da faculdade em relacdo a graduacdo a formacéo
eu sou apaixonada pela profissao

[ Exibicdo da gravacao]

Doc: interessante que nesse momento vocés trouxeram realidades mais préximas
da deles trabalharam o conceito gramatical no sentido da lingua portuguesa e a
gente percebe quantos participara né ” desse momento entdo aquilo que voceés ja
falaram né” o quanto é importante essa ponte conteudo professor aluno.
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APENDICE | - TRANSCRICAO DA TERCEIRA ENTREVISTA COM A DUPLA 01

Doc.: essa nossa aula foi uma aula (+) foi uma aula que teve algumas emocdes e
ai eu queria que vocés falassem um pouco mais sobre isso né” aqui a gente percebe
0 momento em que VOcés passam uma atividade eles se sentam (+) eles ficam
relaxamente comportados mas mesmo assim ha um certo incémodo porque aquela
ideia de sala de aula ndo € porque o aluno estd em siléncio que aula é boa né eu
gueria que vocés me falassem um pouco sobre esse sentimento enquanto
estagiarias enquanto professoras

Infl.: pronto o qué que a gente pode dizer como tu mesmo havia colocado o eu me
incomodou muito a questdo das meninas que elas acabavam sendo muito mais
derespeitosas do que 0s meninos as veze embora eles fossem assim muito falantes
brincassem entre si mas pelo menos na hora da participacdo eles participavam
assim elas ficavm ouvindo Usicas e olhavam assim por cima do pesco¢co como se a
gente ali ndo sei nem para qué

Inf2: uma sala de aula que aparentemente os alunos estdo todos sentados na sua
cadeira olhando em siléncio ndo quer dizer que € a sala de aula ideal né porque
estao ali s6 de corpo presente entdo assim a sala de aula € uma incognita porque é
um unveso de muitas coisas tem uma aluna que fica no canto da sala se
maqueando tem um rapaz na sala de aula que fica (+) vocé pensa que esta
escrevendo quando vocé chega perto dele ele estd fazendo desenho outro de
cabeca baixa a outra revirando os olhos achando a matéria um saco entdo assim é
complicado tem que ter um jgo de cintura para pode chamar atencéo de todo mundo
na sala de aula

Doc.: nesse dia voceés (+)
[ Exibi¢&o do video]

Doc: entdo assim a gente percebe que até que dar (+) tinha passado atividade um
faziam outros ndo mas a gente percebe que nao foi pontual da aula de vocés que
esses alunos ja tinham esse comportamento eles ja eram conhecidos assim

Infl: eles j& eram até estigmatizados que é uma situacao que eu nao vejo com bons
olhos a:: 12 b vixe:: né”

Doc.: acaba que eles assumem essa postura de bagunceiros né”

Inf2: sei la as vezes eu fico me perguntando se essa rebeldia é a forma que eles tém
de chamar atencéo é alguma coisa que eles querem dizer e ndo tém coragem

Infl: eu acredito nisso M. tem alunos ai que a gente viu uma vez sé entao ficou dificil
a gente mapear mas assim na maioria das vezes eu consegui capitar alguma
conteldo psicoldgico de alguns deles que tém um potencial grande de ir em algum
lugar mas ndo tem a orientacdo falta da escola isso eles tém sé aquela aula
conteudista e pronto depois vdo embora eu ndo quero nem olhar par cara de vocés
e simples assim eu acho que se tivesse um incentivo eu digo todos mas uns trés ou
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quatro j& teriam uma certa que inclusive que esses trés ou quatro se tivessem em
outro contexto esses comportamentos seriam diferentes

Doc.: e ai eu pergunto a vocés (+) vocés ministraram ao todo quantas aulas”
Infl.: sete aulas

Doc.: sete aulas conjugadas né” entdo sdo catorze horas aulas de experiéncia em
sala de aula porque vocés tiveram outras experiéncias como preparagao do material
didatico

Infl.: a gente preparou provas

Inf2.: a questdo da ultima prova agora e também tempo para corrigir as producdes

L&t

ne

Doc.: eu queria que vocés falassem um pouco sobre esse aspecto o que € ser
professor o que existe professor antes durante e pos sala de aula né” os professores
tem funcbes antes durante a sala e depois da sala de aula como é que vocés
consideram esse periodo do estagio (+) 0 qué que o estagio proporcionou a VOCés
prepracao do material didatico preparacéao de provas

Infl.: eu acho que essa parte tedrica a gente entrou até mais preparada do que a
parte pratica porque a nossa professora orientadora do estagio ela fez toda uma
preparacdo antes com a gente ela elabooou estratégias fez planos de aula oficinas
como a gente preparar um plano como a gente todo esse arcabouco tedrica da coisa
ela conseguiu passar até com uma certa maestria contudo a quantidade de aula eu
considero insuficiente para que uma pessoa sai formada e seja professora certo” é::
eu sei que nos ultimos dias a gente ja estava pedindo a deus que acabasse por
conta desses probleminhas mas a gente sabe que é insuficiente existem outras
areas que tém muito mais campo ministrado e mesmo assim as pessoas ndo saem
preparadas dira 0 nosso mas o que eu vejo M. eu ja fiz a comparacao de outros
cursos inclusive da graduacdo que eu vim que no direito da UFC a questdo do
estagio ela é insuficiente que nem aqui na letras eu acho que é um problema mesmo
de universidade publlica porque as outras universidades elas focam no estagio

Inf2.: assim eu acho € uma coisa que sempre quando eu tenho oportunidade de falar
de sala de aula com os professores da graduacéo eu falo sempre a ideia de que nao
adianta ser empurrado de anos e anos de teoria ndo adianta ndo se ensina como
aplicar ndo vale porque uma coisa é a teoria uma coisa € a realidade e outra coisa é
a pratica porque e eu tenho eu posso ter lido varios livos mas se eu ndo conseguir
mesclar essa teoria com a realidade e a pratica vai ficar aquela coisa separada vai
ficar a caixa entdo assim eu me acho muito deficiente dada a minha instituicdo e
tedrica e a prética ela ndo sai é tanto que eu tenho professores que ao longo dessa
jornada académica que eu digo ta professor é assim mas como é que eu aplico essa
teoria com um aluno do 22 ano do ensino médio ou do 32 ano ou do fundamental ai o

pofessorenrrola enrola e no final das contas nem ele sabe aplicar entdo é uma
contradicdo enorme nés estamos fazendo teoria para qué para ficar no muro da
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universidade” para o bel prazer um investimento intelectual de quem esta aqui
dentro mas o retorno social eu ndo vejo nao

Infl.: vocé esta na sala de aula mas estd preparado para ser um pesquisador em
oitenta por cento dos professores nao vai ficar na academia

Inf2.: 0 curioso € que vocé conversando com 0S outros te pergutam a:: vocé esta
fazendo letras mas vocé vai dar aula ndo ndo vou sim mas esta estudando para qué
nao eu pensei que ia dar aula mas o curso fez eu mudar de opinido eu vou fazer um
concurso para inss qualquer outra coisa guarda ronda mas eu nao vou dar aula nao
porque eu acho que nédo sei dar aula entdo assim estad vendo a grande lacuna qu
tem aqui que € um curso de licenciatura que nao formma professores eu ndo me sinto
preparada

Infl.: e as disciplinas da
pedagogia que era que eles colocam pra dizer pronto é licenciatura tém as
discplinas da pedagogia essas que tuma lacuna enorme essas que sao tedricas
ainda eu sinto nelas como se fossem uma introducéo & pedagogia ainda assim ¢ um
estudo teorico seriam disciplinas que eram para focar a sala de aula

[..]

Doc.: e com base nisso a gente percebe que nessa ultima aula a gente teve aquele
problema da indisciplina o aluno como foi para vocés essas experiéncias 0 que
seriam ser o professor porque vocés nesse momento estdo assumindo o papel do
professor a V. disse que ndo se sente vamos procurar um termo seguranca para um
trabalho como professor essa inseguranca as vezes a gente tem tendéncia a
desvalorizar 0 que a gente ja sabe né” vocé falando da inseguranga a gente so vai
conseguir com o tempo na pratica mesmo nao resta duvida de que a universidade
poderia Ihe dar mais seguranca para aquilo que vocé esteja preparada como um
atleta que vai fazer uma olimpiada a gent percebe que eles sao treinados e quanto
mais treinos eles recebem mais firmes eles ficam entdo existe essa falha da
licenciatura desse treino como professor entdo que queira perguntar para VOCEs iSso
0 que vocés importa ser professor o qué vocés ja tem como professor’ e a outa
guestdo é como vocés se sentiram em lidar com a indisciplina certo em todas as
aulas houve mas nessa os alunos se levantando ouvindo musica de chegar ao
extremo de tirar o aluno de sala como € que vocés e sentiam diante dessa situacéo
como vocés defendenriam esse aluno as ameacgas porque houve porque VOcés
falaram sobre esses dois pontos né” o que vocé ja sente como professora eu me
sinto professora nisso € ndo me sinto nisso o que é ser professora”

Inf2.: primeiro de ter o dom de ser professor ter uma bagagem de conhecimentos eu
sei a habilidade de ser ou ndo professor ele nunca vai saber mas ele precisa porque
deve ter uma habilidade de manejar esse conhecimento (+) da questdo da
indisciplina porque muitas vezes por parte do sistema ele por sinal influi em cada
instancia e principalmente se o individuo n&o tem uma boa base sabe” entéo ele vai
levar os mesmo vicios para posterioridade entdo a questdo da indisciplina o
professor diante da educacéo se ver no lugr de pais e maes dos alunos entao foge
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um pouco da responsabilidade dele e ai isso ele faz inconscientemente entdo muitas
vezes eu e pego dando conselhos aos alunos como se fosse mae do aluno e isso
nao deve ser

Doc.: sobre essa parte a gente vai falar um pouquinho sobre isso

[ Exibicdo do video]
Doc.: o qué que vocés avaliam dessa pratica de vocés”

Inf2.: acredito que o professor que estd deve se resguardar em alguns momentos
mas chega uma hora que ndo dar porque sendo daqui a pouco eles estado jogando
um porre na sala de aula e vocé esta como um palhacgo

Infl.: ndo mas eu penso ao contrario viu V. se o professor sabe de uma orientacao
sabe de alguma coisa que essas criangas ndo tenham assim eles tém que falar eu ei
gue ndo esta dentr da competéncia estrita de sala de aula mas umas criaturas
dessas muitas vezes tém uma familia muito debilitada vao receber orientacdo de
guem so6 do professor mesmo é a Unialaternativa que resta quer queira ou ndo é a
Unica pessoa que eles escutam alguma coisa porque a maioria os pais infelizmente
nao ligam ndo estdo nem aj{M. as vezes 0s pais usam mais droga que o filho

Inf2.: mas eu me pergunto a gente tentando fazer o papel
do pai deles né sera queleles ndo veem a figura do professor querer ajudar da
mesmo forma que os pais falta de respeito indisciplina” € isso que sempre me deixa
na davida porque a questdo de falar e orientar é regulamentada pela LDB que o
professor ele tem dois principios além da disciplina o direito a ensinar o direito civico
o carater social mas ai € que ta né” € uma faca de dois gumes

Infl.: € porque é assim o limite ele ndo ta claro entdo o limite tem que estabelecer
em cada caso mas isso é o mal de qualquer ramo das ciéncias humanas para achar
a justa medida das coisas € dificil a gente tem que ponderar cada caso nesse caso
ai era extramente necessario ou a gente falava ou ficava uma lacuna o aluno foi
colocado para fora saiu batendo o portdo se a gente ndo dissese nada era uma
lacuna que ia ficar ndo tinha outro jeito ou a gente falava ou a gente falava porque a
gente ver que a gente consegiu combinar as nossas estratégias mas por exemplo a
sua postura foi mais formalista a minha foi mis deica para |4 deixa sdo jeito que
estava mais conformista so que naquele caso ndo existia outra alternativa ou falava
ou nao falava

Inf2.: € como eu falei tem momentos que ndo dar € uma postura que sempre que
controlar me policiar porque tem hora que eu ndo me vejo como professora eu me
vejo como mae olha € a mae V. que tem num sei quantos filhos na sala de aula

Doc.: e qual seria entdo o papel do professor” qua seria a funcéo basica o qué que o
professor teria para educar”
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Infl.: ja esta dizendo tudo educar porque o educar ele ndo compreende o instruir e
o educar no sentido estrito é dar educacao e o intruir € o que o pessoal pensa que é
o significado da palavra educacgao

Doc .: e ai no caso pensando no caso de instruir vocés acham que conseguiram”
como € que vocés avaliam agora a visdo metodoldgica conteudista (+)

Infl.: (+) 0 nosso resutado € que eu ndo achei que foi bom porque assim a gente
nao conseguiu chegar a eles né” a gente falou falou e sendo transparente a gente
conseguiu chegar estourando em quatro pessoas fazer que eles realmente parasse
para prestar atencédo poxa eu aprendi e simplesmente eles ndo tiveram em momento
nenhum aquele juilo com a aprendizagem (+) entdo da nossa parte a gente fez mas
o resultado néo foi atingindo

Inf2.: assim da minha parte como eu posso avaliar € que assim porgue € assim a
melhor escolha que aconteceu na disicplina foi fazer dupla com a V. porque a gente
procurava uma completar a outra ndo houve aquele sentimento néo eu vou fazer a
minha parte e outra que se vire n4o Nao era assim entdo sempre que a gente ia para
sala de aula a gente conversava antes chegava em comum acordo nunca tinha so
um plano tinha o plano b se desse certo a gente ja fazia sendo ai com relagéo (+) ao
houve um preocupacéo de adaptar o contetdo a eles o livro eu achei bom o livro eu
gostei mas assim para eles era um nivel abstrato muito bom era uma coisa assim de
diminuir um pouco né” para poder rever os conteudos a gente usou de varias
estratégias a questdo da nossa parte eu acho assim que faltou um pouco mais de
experiéncia em como aplicar acho que a V. também concorda mas isso ai nos
somos estagiarios entdo ndao tem como exigir de um estagiario habilidade de uma
pessoa que ja tem dez anos de sala de aula ndo dar né” os conteudos e tudo tinha
suas falhas e tudo mais mas eu acho que houve um esforcgo

da gente a gente

consegiu
Infl.: a os
contetdos ajudaram e todo eram bons agora ja pensou se a genie 1 que dar

oracOes subordinadas ia ser uma loucura a gente até que planejou bem qual a
nossa decepcao nao tinha a experiéncia necessaria para colocar isso pode ter sido
uns dos fatores nao ter sido bom mas n&o foi o Unico foram outro fatores

Inf2.: mas pelo 0 que eu vi da escola e da turma dos professores eu acho que outros
professores ndo tém o mesmo empenho que nos duas a gente depositou para fazer
0 estagio

Doc.: vocés tiveram a curiosidade de verem a prova dele” das questdes né”
Inf 2.: a gente fez antes da semana passada

Doc.: porque seria interessante vocés terem esse feedback porque vocés acham
gue nao atingiu pode ser gque muitos que tenham acertado as questées que VOCés
fizeram
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Infl.: ndo mas pelo questionario a gente conseguiu ver quemuitosatinguiu pelo que
foi feito mas o que foi que aconteceu tinham muitos que ndo sabiam coisas mas teve
alguns que apesar de escreverem um pouco assim escreveram um pouco ruim foi
melhor nossa respostas [...]

Doc.: e assim se no préximo semestre vocés conseguisse dar aula na mesma
escola vocés sendo professoras e ndo mais estagiarias como é que VvOcés se
sentiriam assim

Infl.: ndo ai a gente sendo professora sendo efetiva ou mesmo substituta a situacao
muda de figura por que qual € o quer da questdo” a gente ao podia certas atitudes e
guando vocés é o professor daquela turma vocé € entre aspas o dono daquele
universo mesmo que Vocé solte ameacas mesmo se vocé for (+) vocé saber que
vocé vai ter um limite ndo te que bater boca com o aluno vocé viu a nossa postura
a gente colocou para fora 0 menino bateu boca eu disse olha chega saia e ele nao
saiu eu simplesmente fiz de conta que ele n&do estava ali entdo eu vejo que quando a

professora fala com eles eles respondem ela € a dona daquele universo a gente nao

Doc.: e de zero a dez como € que vocés avaliam esse momento para formacao de
vocés como vocés avaliam o estagio vocés ja entregaram o realtério né ” vocés ja
terminaram a disciplina entdo ndo tem mais cobranga

Infl.: eu até ja disse para a V. que a experiéncia foi muito valida vou porque vamos
ser ser aqui honesta a gente ndo ai encontrar na sala de aula um espaco ideal como
muitos encontraram eu Nao pensava em ensinar e eu ja penso mas a maioria da
realiadade € isso ai ndo aquilo entdo a gente ja tem no¢ao do que vai pegar eu achei
muito valido o aprendizado ndo em relacdo a feedback para saber se a gente era
boa ou ruim mas em relacédo ao que a gente vai ver no caso do magistério tem uma
amostra gratis do que a gente vai pegar s6 que o que ficou faltando foi justamente
pela questédo do tempo foi esse feedback

Doc.: e essa experiéncia de assitir as aulas o qué que vocés acham” o que vocés
sentiram assim”

Infl.: para mim serviu um bocado para questdo de policiar a postura até mesmo eu
sendo advogada através disso ai eu comecei M. a repensar a minha postura com
advogada porque eu ndo deixava muito

Inf2.: foi que eu pude ver o qué que eu posso melhorar o qué que que acho de ponto
negativo e positivo a oportunidade para mim foi bastante valida

Doc: e ai meninas eu quero agradecer vocés
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APENDICE J — TRANSCRICAO DA PRIMEIRA ENTREVISTA COM A DUPLA 02

Infl.:nd0 para mim ndo é uma experiéncia tdo nova porque eu j4 passei um ano
dando aula em escola particular né” ai eram pré-adolescentes uma turma bem
pesada para mim os estagios estdo sendo assim bem tranquilo o problema maior
gue eu vejo é sO6 em relacdo ao plano de aula que a gente que se reunir tem que
planejar e tudo mas no momento de passar para eles estd sendo maravilhoso é um
povo j& adulto jA sabe o que quer prestam atencdo na aula perguntam sobre o
conteudo entdo esta sendo muito legal

Inf2.: para mim esta sendo mais assustador porque eu a experiéncia que eu tenho
mesmo ¢é s6 do PIBID né” ai é diferente porque a gente faz intervencdo um ou duas
vezes no més sdo bastante planejada com antecedéncia ai toda essa semana esse
ritmo para mim é novo né” também nunca deu aula sobre o ENEM tive muita
dificuldade assim bem assustador assim que essas questdes né” porque faz muito
tempo que eu nao tenho contato ai estou estudando bastante para tentar suprir
essas necessidades mas também como a gente passa quatro anos aqui N0 NOSSO
caso sao cinco anos porque a gente tem dupla habilitagcdo ai na lingua portuguesa a
area mesmo a gente ver muito da pés-graduacao fica muito pesado quando a gente
vai para sala de aula a gente tem que dar uma olhada no basico naquele contetudo
basico porque a gente passa muito tempo sem ver aqui ai na hora a gente tem que
ficar estudando por conta propria né entdo para mim também € um pouco chato
porque eu acho que a gente devia eu acho que a universidade ter espaco para os
conteudos muito profundo mas eu acho importante que a gente também tivesse
acesso aos conteudos mais basicos da escola porque parece dois universos
diferentes eu:: tive mesmo mais contato com o ENEM agora no estagio parece que a
gente tem mais contato com relacdo ao ensino a partir do estagio a partir do estagio
| quando vocé esta com mais de trés anos e meio na faculdade legal porque a
gente ver aquelas teorias muito pesadas ai eu acho no nosso caso a gente devia ter
mais da escola falar em ENEM falar em géneros a gente devia ter contato a partir no
segundo semestre terceiro:: para quando chegar no estagio ndo precisar se esforcar
tanto

Inf1.: € como se o curso fosse mais voltado para pesquisa né”

Doc.: como se nao tivesse uma parte da licenciatura que a pos-graduacao forma
como pesquisador e chegue um momento final j& no curso principalmente no ensino
e ai assim vocés tém algumas particularidades” porque a gente ver um grande
empecilho hoje que a gente ouvi o professor falar a questdo da disciplina vocés ja
nao tém problema com a indisplina mas néao deixa de ser desafiador entdo isso nos
mostra como 0 ensino € complexo ai eu queria que vocés percebessem

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: a gente vai ver um pouquinho da primeira aula entdo assim eu queria que
VOCEés respondessem assim como era que VOCés se sentiam nesse momento:: VOCés
se sentiam professora:: estagiaria qual o primeiro momento que passa na cabeca de
vocés com relacdo a essa nova experiéncia de estagiéria
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[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: 0 qué nessa aula vocés ja deram um texto para eles é” e ai vocés estavam
comegando a corregao né” no primeiro momento assim como € que Vocés se veem’
claro que o espaco fisico ndo ajudava mas assim como € que VOcés se viam 0
primeiro momento”

Infl.: assim no meu caso eu ndo me vejo ali como professora eu me vejo como se
eu estivesse participando de um grupo de estudos porgue eu ja passei muito tempo
trabalhando nessas categorias do ENEM que era mais nessa questdo do grupo de
estudos pessoas se reuniam e eu ficava ali com o portugués para ficar liderando
mais o conteldo e conversando com eles é tanto que nas primeiras aulas eles
perguntavam quem sao os professores ai eles olhavam para gente ai eu fiquei rindo
com a A. porque eu nao e via la como professor eu estava |4 como um pessoa que
pode ajudar eles no ENEM ai o primeiro contato sempre é o mais dificil porque vocé
nao conheci as pessoas Vocé ndo sabe se as pessoas gostam de conversar se vao
gostar do conteudo a gente fica com aquele medo a:: serd que vao gostar da forma
como a gente vai mostrar os conteudo sera que eles vao entender sera que eles
entao o primeiro contato € um pouco dificil mas mesmo assim eu ndo me via la& como
professora né” eu me via como um pessoa que era capaz de ajudar em alguma
coisa é tanto que eu procuro falar assim em informal

Inf2.: eu me via assim mais como uma estagiaria mesmo eu estava em apavorada &
tanto que quando eu estava corrigindo a sexta questdo eu ndo sabia mais como
orientava a minha sorte é porque eles foram conduzindo a questdo e nao
perceberam o meu assim o meu vacilo né” porque foi justamente na sexta questao
que eu entrei né” ai ela uma questéo de interpretacdo ai eu me perdi ndo sabia mais
como fazer me perdi mas ai eles conduziram acho que eles ndo perceberam que eu
estava muito nervosa

Doc: é:: 0 que € um processo natural essa questdo no nervosismo ai eu pergunto a
VOCés assim como é que VOCEs organizaram esse momento de:: quem elegeu esses
contetdos e [ ai essa primeira aula teve esse impasse por conta do espaco fisico
né” ai aqui é ultimo momento dessa aula que vocés vao comecgar a ver 0S
conteltdos Exibicdo da gravacéo]

Doc.: ai é video entdo vocés fizeram um planejamento para aulas com os objetivos
para cada aula como € que vocés estdo estabelecendo como é que vocés
planejaram esse percurso”

Infl.: na verdade a nossa primeira aula ajudou muito a saber como a gente ia
conduzir o curso porque tem um site especializado no ENEM né” que ele meio que
deu as diretrizes e o que mais cai mais dicas né” entao a partir daquele conteudo da
primeira aula ficou mais facil a gente desenvolver as outras porque baseado nas
estatisticas que essa instituicdo forneceu né” que é bem respeitada entdo disseram
0 que mais caia ai a partir do levantamento de dados que eles fizeram da
estatisticas nés tivemos seguranca mais norte vamos trabalhar mais funcdes porque
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cal mais interpretagdo porque cai mais variagdo porgque cai mais entao a partir do
momento que planejamos a primeira aula meio que facilitou um pouco as outras

Doc.: ele foi meio que o fio condutor dos outros né” o fio condutor dos conteudos é
esse:: quais sao os assuntos de lingua portuguesa mais recorrentes do ENEM ai em
cada segundo vocés exploram minam devido ao tempo né” como € que vocés
exploram isso vocés conseguem:: aqui a gente ja ta na terceira aula né”

[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: a gente ja estd num espaco fisico mais caracterizado como sala de aula como
€ que vocés se sentiam assim:: faz diferenca o espaco fisico” ele faz diferenga para
o professor” como é que vocé avaliam como é que vocés se sentiam”

Infl.: faz sim até pelo um questdo como é que eu vou me importar |a na frente como
€ que eu vou ficar para eu ter uma visdo ampla do slide aquela outra sala a gente viu
gue tina uma coluna bem no meio entdo quando enchia que estava vindo mais gente
nas primeiras aulas ficava gente atras da coluna entéo isso a dificultava para que a
pessoa pudesse ver o contetdo que estava sendo passado e ja nessa sala ndo ela é
mais ampla e gente ficava ali a frente vimos todas pessoas dava para olhar aquele
gue estava fazendo a atividade aquele que queria fazer alguma pergunta fazia direto
tinha um contato cara a cara nao ficava se escondendo atras de uma coluna né”
entdo foi bem melhor

Doc.: ai vocé ver a questdo da dimenséo a distribuicdo da turma comeca a formacéao
do conteudo

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.: vamos comecar a parte que A. vai falar né” a L. como é que vocé avalia
porque para a A. é o primeiro contato enquanto professora e ai como € que vocé
avalia assim como vocé estava com a outra turma outra escola qual a diferenca
entre aquela L. e essa hoje” vocé assistiu um pouquinho e a A. também vai ver

[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: entdo assim vocés primeiro explicaram a funcdo da linguagem e depois::
assim um primeira pergunta em relacdo aos slides a leitura dos slides vocés acham
que é util que atrapalha caracteriza ou ndo como professor”

Infl.: eu acho que o slide ele prende mais atencdo do estudante de quem esta na
frente porque vocé pode trabalhar a imagem o texto sendo colocado la a frente para
todo mundo ver entdo eu acho que as pessoas ficam na curiosidade para ver o que
vai vir na frente ah:: essa parte foi legal o quer vai vir depois” diferente de ter sé o
professor la na frente falando:: olhando para o papel porque ja uma turma cansada o
pessoal estd chegando do trabalho ja tem uma certa idade entdo se a gente néo
procura fazer uma aula atrativa que prende a pessoa eles vdo acabar dormindo
entdo eu acho que o slide prende a aten¢éo dos alunos

Doc.: [ Exibicdo da gravacao]
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e ai € assim a minha pergunta € se vocés conseguem estabelecer objetivos para
cada aula esse objetivo embora o objetivo maior seja a preparacédo para o ENEM
como é que vocés ligam esse conteuddo com os conteddos vistos durante as
disciplinas do curso de letras assim facilitando a pergunta trabalhando a leitura
interpretacdo de textos e ai em que momento o que vocés viram na faculdade
ajudou para vocés prepararem e ministrarem essa aula”

Inf2.: s6 as aulas as disciplinas de estagio um e dois para mim foi basicamente isso
porgue as outras disciplinas eu nao tive muito contato com a questao do ensino né”
€ mais o foco era no assunto da disciplina né” mas foi no estagio um trabalhamos
bastante leitura interpretacdo s6 mesmo a partir do estagio

Infl.: eu acho também que ajudou nas aprentacdes dos seminarios a medida que a
gente estava fazendo atividade de literatura entdo a gente pegava um contetddo um
assunto e a gente elaborava uma aula entdo isso de certa forma ja era
aprendizagem quando vocé vai trabalhar ai vai dar uma prépria aula porque
guerendo ou ndo mesmo que seja SO um seminario mas vocé tem que deixar
entender para a turma o objetivo quais sdo as caracteristicas entdo € um plano de
aula também durante todo o curso sempre a gente fazia seminario

Doc.:(Talar e publico né”
Infl.:| falar e publico

Doc.: ou seja essa formacao do professor ela ndo precisa ser dita olha:: eu estou
formando vocés nesse momento quando o professor estabelece a comunicacéo
como seminario de certa forma ele ja esta desenvolvendo uma competéncia uma
habilidade necessaria que vocés vao ter futuramente né” entdo vocés até falaram da
funcdo metalinguistica vocés ndo precisam falar estou fazendo agora uma aula
falando sobre algo durante o curso ndo necessariamente é para vocés falaram que é
para o ENEM mas é uma formacdo continua vocés estdo percebendo e outra
guestdo que eu queria comentar com vocés é sobre (+) aqui eles estdo fazendo
atividades ai eu queria que vocés vissem assim a questdo da interacdo com 0s
alunos

[ Exibicdo da gravacao]

Doc.:a minha pergunta € como vocés se sentem com a interacdo vocés acham que
ter de melhorar a interacao:: ja esta boa”

Infl.: eu acho que ainda é muito pouco a interacdo com a sala de aula porque a
gente observa mais a interacdo no momento em que eles percebem que o assunto
tem tudo haver com a realidade deles eles comecam a falar e tudo junto a interacéo
é dificil por conta do tempo e dos assuntos a gente esta ali ndo para interagir mas
para passar os conteudos a questdo mesmo tem muito assuntos para serem
trabalhados por exemplo essas questdes que a gente passa para ele eu ja me
preparei bastante para questdo da interacéo é fazer grupo na sala de aula em grupo
de trés de quatro pessoas eles faziam a leitura da questdo e vao debater o assunto
e eleger que seria a questao certa se uns disserem que era a que outros b eles iam
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entrar em consenso para saber qual seria a certa né” ai nesse momento seria mais
interacdo entre eles mas o que a gente percebeu € que quando era passado uma
guestao a gente passou individual e ndo foi produtivo uns nao iam fazer estavam
cansados entdo a gente viu que passar a questdo em sala de aula devia ser muito
produtivo entdo acaba que fica sendo uma aula muito expositiva e a interacdo sé
mais uma questao de eles falarem darem a opinido deles e terminavam o assunto
né” ndo houve interagdo mais também por conta do tempo € muito limitado para a
guantidade de questdes que a gente quer passar até para passar mais contetudo
para eles né”

Doc: outras questdes né” a questao dos objetivos

Inf2: € bem tranquilo assim preparar uma aula a gente tenta passar o0 maximo que a
gente pode mas é muito assim::

Doc.: ai teve um momento

[ Exibicdo da gravacao] quando um aluno tinha uma pergunta tem essa
preocupacgao de se justificar né” e para finalizar o de ontem a gente percebe assim
gue vocés mantém o mesmo formato a questdo dos materiais entdo ontem foi o
mesmo problema e eu achei que néo ia caber que vi meio-dia a questdo do tempo
como é que o professor tem varios obstaculos a interacéo a explicagéo eu acho que
a primeira questdo é a do tempo

Infl.: assim porque sempre nas nossas aulas a gente procura mostrar um video para
eles € mais uma saida para essa questdo do tempo terminou de fazer a
apresentacao do slide que € o conteaddo mesmo e sobrou um tempo o que € que a
gente vai fazer” entdo a gente usa esse video para completar o tempo € uma fuga
uma saida né” ai ontem a A. tinha até falado vamos falar bastante para ver se dar
tempo a gente tem que ter muito cuidado com a questdo do tempo né para nao
terminar muito cedo e ai o que eu vou fazer e também ndo terminar muito tarde
porque eles ja estavam doidos para irem embora e ai literatura eu adoro literatura eu
tenho aquele problema quando que comeco a falar me empolgo e eu acho que eu
falei demais na aula de ontem e ai aula terminou o slide terminou acho que ja era
oito e quarenta e também néo ia dar para terminar a aula porque o video era um
pouco longo comparado aos outros videos de seis sete minutos mas ai o video era
de treze minutos né A. entdo a gente acabou que:: é tanto que ela perguntou seria
bom a gente ver esse video porque a gente ja sabia que ia ultrapassar os horarios
né” e gente enfrentou

Doc.: e ai a minha ultima pergunta como € que vocés avaliam essa primeira vez € o
momento é estranho a gente se auto avaliar como avaliar os alunos os outros né”
professor ama falar de alunos agora falar dele mesmo e se ver entdo assim eu
gueria que vocés falassem um pouquinho como é gue vocés estdo se vendo
engquanto alunos e ai minha pergunta e depois [...]

Infl.: a gente tinha que ver o video todinho porque ai a avaliacdo ia ser melhor
porque eu acho que tem muita coisa que a gente pode melhorar mas € um momento



239

bem interessante como eu ja falei no inicio se ver como professora la na frente é
isso e também eu ndo tive tanta dificuldade de passar esse conteludo para eles
porque vocé tendo tempo para estudar (eu vejo ai como se a gente estivesse no
paraiso) e ai quando eu vou para sala de aula mesmo ai dar para eu saber porque
teve outros estagios que a gente fez por exemplo em literatura e foi em sala de aula
mesmo o local ai 0 momento que vocé tem nogdo mesmo de que € ser professor
porque eu acho que ndo tem nada mais gratificante para o professor do que vocé
planejar a aula e ai ver que os alunos estdo prestando atencdo naquilo que vocé
organizou com tanto gosto ai é o paraiso né” vocé vai para sala de aula mesmo
guarenta alunos quarenta criangcas ou adolescentes que vocé fala e eles nao
prestam atencdo em nada esse momento sim é como eu me vejo como professora
fico pensando serd que isso que eu vou querer para minha vida sera que eu vou
aguentar agora ai nao ja foi

Inf3.: mas ai é professor também é interessante € meio que professor € sofrimento
na sala de aula ndo é professor ((risos))

Doc.: é natural € interessante e A. (como € que vocé agia) como é que VOCé se
avalia se ver professora” é claro que vocés estdo em formagdo como VoOcés se
sentem acham que esse momento esse estagio esta servindo de alguma forma

Inf2.: contribuiu com certeza mas eu ndo me vejo como professora eu me vejo ainda
como estagiaria e é daquelas assim bem amadoras que explica qualquer coisa que
fica nervosa na aula sou bem mesmo estagiaria ndo me vejo como professora
guando na rua eu encontro com alguns deles e ele me chamam de professora para
mim é muito estranho assim prefiro ser chamado de tia ter contato com o
fundamental professora para mim tem um peso que eu acho que eu ndo consigo
assim encaixar suprir esse item né” esse titulo que eu acho ai para mim é estranho
professora assim € muito estranho é responsabilidade né” é formagao de pessoas
eu me vejo mais como estagiaria mesmo

Inf2.: é formagéo né” pessoas que estédo ali na frente formando mesmo aprendendo
alguma coisa de certa forma é ser professor porque professor ndo é sO para as
coisas ruins nao

Infl.: a parte boa de entender é gratificante de certa forma € ser professor ndo € o
professor completo digamos assim né” ele tem muitas outras questdes que
envolvem a atividade de professor

Inf2.: mas € bom quando vocé dar aula e:: quando alguma coisa fica para eles né”
sentir que vocé contribuiu

Doc.: pronto meninas esse primeiro momento foi s6 para gente discutir a nossa
intencao é fazer outro quando a gente terminara aqui porque € um processo né” até
a formacéo

[...]
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Doc.: nessas Ultimas aulas também que vocés mantém um padrdo do conteudo
apresenta os slides entrega uma atividade e depois apresenta um video e ai eu
gueria perguntar a vocés se [...]

[ Exibicdo da gravacéao]

Doc.: o0 momento que eu achei interessante € como vocés falaram quanto mais
vocés vao conhecendo os alunos vai criando parceria professor- aluno vocés ja tém
intimidade j& sabe 0 nome ja conhece as caracteristicas de cada um talvez o aluno
fala na aula ndo porque ele ndo esteja entendendo mas é a caracteristica do aluno
tem aluno que fala muito ja tém outros que gosta de falar menos e ai nesse
momento houve a participacdo dos alunos e eu também deixei essa parte por Gltimo
porque foi um momento bem sala de aula um pergunta e ai eu queria que vocés se
avaliassem nesse momento vocés também queriam se sentir como professora

Inf1.: tem a questdo do medo né ai” porque quando o aluno comega a perguntar
muito vocé eita serd que vem uma bomba ai e eu acho que é tipico do professor
professor também néo sabe de tudo apesar de ser um momento muito importante e
deve acontecer muito em sala de aula mas tem a inseguranca da pessoa eu acabo
olhando para A. tem esse jogo mas é muito bom ver eles participando perguntando &
guando a gente tem certeza que eles estéo prestando atencdo mesmo no que vocé
falou uns prestaram atenc&o outros ndo mas o que participa a gente tem certeza que
estdo prestando atencdo né” porque esta tirando as duvidas entdo é bem
interessante

Inf2.: e 0 momento que teve mais participacdo foi o momento do conteudo variacao
linguistica porque foi quando a gente mais se aproximou do cotidiano teve varios
exemplos eles contaram as historias deles entdo foi a aula que na minha opinido foi
a melhor teve muitas participacdes as outras literatura e variacao as outras mas foi o
momento que mais se aproximou da sala de aula porque nossa teve varios
exemplos do cotidiano que eles abordavam que a gente fazia relacdo com o
conteudo entédo foi um aula muito rica foi a aula que eu mais gostei

Doc.: e ai 0 que isso ensinou para VOcés essa experiéncia de aulas mais
participativas 0 que isso serviu para formacédo de vocés

Infl.: eu acho que o professor ele tem que estar sempre [...] um linguajar mais
acessivel exemplos que caia que eles entendam até porque quando acontecem eles
participam quando ele nao estao entendendo ndo como eles participarem né”

Inf2.: tem que relacionar com a vida deles o contetido porque esta tudo relacionado
né” tudo que a gente ver na escola tem:: quando vocé aquela coisa que parece ser
abstrato sé para fazer uma prova vocé mostra que tem relagcdo com sua vida ai eles
mesmos aqueles mais calados falam entendeu” é relacionar com o cotidiano

Doc.: isso seria o papel do professor né”

Inf.: participou muito naturalmente vai sair ndo precisa nem vocé esta perguntando
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Doc.: tornar aquilo mais acessivel tornar mais prético para o aluno quando o
professor faz essa ponte fazendo exemplos torna-se mais positivo né”
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APENDICE K — TRANSCRICAO DA SEGUNDA ENTREVISTA COM A DUPLA 02

[ Exibicéo da gravagao ]

Doc.: ( entdo ai vocés passaram o conteldo contextualizaram ) e ai como € que
VOCés se véem essa € praticamente a penultima aula porque a outra foi um simulado
as primeiras aulas até esse momento como € que Vvocés se avaliam quanto
professora eu lembro que naquela primeira confrontagdo vocés se sentiam muito
assim ministrando um curso mas vocés estdo numa sala de aula até porque é uma
sala de aula mas e ai como € que vocés se veem a A. ai com a questdao do
nervosissimo ansiedade

Inf2.: estou mais tranquila no meu caso eu ainda ficava na aula assim eu ficava bem
nervosa mas no final eu estava menos nervosa porque para mim era novo esse
negocio de ficar com uma turma de adolescentes acostumada né” com o
fundamental dois e 0 médio mas o Ceja foi mais desafiador até por uma questao do
ENEM que eu nunca tinha ministrado contetdo do ENEM

Doc.: vocé ja tinha dado aula no colégio”

Inf2.: eu fiz eu fago algumas intervengdes né” como aula né” como se fosse aula so
que por ser do PIBID tem uma proposta bem diferente né” tem propostas novas bem
diferentes € uma aula entdo mas para mim € como se fosse entdo € uma aula

Doc.: vocé ja tinha trabalhado com o fundamental”

Inf2.: €:: 0 dois 0 médio também ja tive contato com o estagio de espanhol mas ai foi
mais desafiador mesmo porque eu descobri que eles mais interessavam tinham uma
escuta mais a gente tinha mais um dominio de conteido melhor entdo desafiava
bastante a gente ndo tem tempo para ficar olhando

Doc.: um publico mais exigente digamos assim
Inf2.: com certeza

Doc.: porque vocé ndo pode falar qualquer coisa responder errado esse publico ja
vai perceber as vezes os adolescente nem presta atencéo no que vocé estéa falando

Inf2.: € mais cuidado no final ainda tinha ajuda porque estudava bastante para essa
sala

Doc.: a L. ja se sentia mais a vontade porque era um contetdo que vocé ja tinha
trabalhado né”

Infl.: e assim € uma turma que prestava atencao claro que sempre tem um medo vai
ter deles fazerem uma pergunta como ja foi falado mas também é uma turma adulta
é facil a gente chegar e dizer olha a gente ndo tem a resposta hoje a gente pode
trazer na segunda-feira l6gico que eles iam compreender eles iam compreender nao
iam ficar atirando pedras anos a:: a tia ndo sabe de nada as vezes quando batia
esse nervosissimo eu lembrava ndo eu ndo sou obrigada a saber tudo entédo é
tranquilo::
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Doc.: e a questdo dos conteudos assim vocés que organizaram usaram aquele livro
como € que vocés avaliam assim essa parte assim do material didatico inclusive teve
uma aluna que elogiou no ultimo encontro duas alunas elogiaram vocés o material
inclusive disseram que a passaram confianca e a A. toda preocupada ai (+) poderia
passar o medo aqui o medo da inexperiéncia planejamento como é que vocés

Infl.: € muito cansativo assim a A. foi excelente nessa parte bem direitinho e ela foi
dando ideia foi pesquisar o que cai ha ENEM eu estava toda perdida o que eu vou
passar para aqueles meninos” foi quando ela comegou a da ideias que a gente viu
num planilha dos assuntos que mais caiam foi mais facil para gente so ir pegando
material que so tivesse aquele conteldo e depois que a gente organizava tudo e eu
construia os slides a gente pegava e estudava aquele material nessa questao aqui
eles podem perguntar isso iSso e iSSo vamos saber o que significa isso a gente ia
procurar o significado 4s vezes até a A. era exagerada eu diz A. se acalme eles nem
vao perguntar isso ai ndo entdo eu percebi que o nivel deles ndo é tdo alto para
fazer pergunta tdo elaborada e ela ficava muito preocupada mas ai depois foi
melhorando fomos pegando o ritmo mas ai veio a preocupacgédo quando 0S meninos
comecaram a faltar nés ficAvamos conversando A. sera que é o nosso material que
nao estd chamando atencao deles e eles nédo estdo gostando mas que para gente
era a melhor forma de passar conteudo para eles e ficaram também porque a gente
fazia o slide chamava a atencédo deles depois iam unificando tudo para gente seria a
melhor forma de ajudar eles né” sera que eles estdo gostando da forma como a
gente esta passando contetudo

Inf2.: 0 que teve mais de diferente foi o filme mesmo

Infl.: serd que nés fomos muito mecanicos de jogar conteddo para 0 menino o
tempo era muito pouco também e a gente queria passar conteldo a gente estava
mais preocupado em passar informacées do ENEM do que aquele plano de aula
dindmico que todos pudessem interagir

Doc.: e como relacdo assim ao material didatico da elaboracdo material didatico o
gue ajudou vocés assim outras disciplinas experiéncias plano de aula vocés tém
sentem mais seguras em fazer planos de aulas vamos supor que vocés estejam
fazendo concurso e sejam professora do Estado

Inf2.: o plano de aula foi bem tranquilo ja haviamos visto com a P. a gente também
ja teve um aula de plano de aula no espanhol mas a questdo mesmo do material eu
acho sei acho que eu ainda ndo estou preparada para fazer um bom material

Doc.: e 0 que é que exige assim para a producdo do material

Inf2.: muita pesquisa muito estudo assim ver o que cai ha prova ver 0 que mais cai
para ndo esta preparando um material que ndo v ndo tem como preparar um
material que nao venha com esse significativo entendeu” tem que ter um material
que te ajude realmente a fazer a prova tem que ver qual objetivo né” objetivo desse
curso € o ENEM entdo agora se € na escola € mais flexivel a gente pode ir mais
nesse nivel questao de oficina mas como o0 nosso tempo era muito curto né”
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Doc.: é:: toda pratica ela parte daquele objetivo que vocé tem a cumprir né ” que ele
guer atingir a partir dessa meta vocé vai fazer a ou x

Infl.: eu acho que assim para elaborar um plano de aula normal assim sem muitas
atividades para prender a atencdo dos alunos a gente faria numa boa estamos
fazendo aquela aula show digamos assim porque assim o professor tem que usar o
material sem perceber qual é o conteddo que esta sendo dado eu acho que para
fazer esse plano de aula por exemplo eu ndo me sinto preparada

Inf2.: e vocé deve saber também a questdo de ponderar né” técnicas sem esquecer
muito tradicional ter humildade que o tradicional também é importante tem de apelar
para alguma coisa eu acho importante também porque eu ja ouvi comentarios de
gue o professor era muito dinAmico e todo dia era muita oficina e tal até que os
alunos acabavam cansados que ndo aguentavam mais de tanta dindmica isso € uma
questdo de moderar em tudo né”

Doc.: um equilibrio né” as vezes fazer uma copia é necessario também né” copiar no
guadroassistir a um filme ou entdo faz uma interacdo, mas também é necessario que
se fagca o professor de lingua portuguesa tem que ter esse dominio né” e tem a
relacao o tempo também né”

Infl.: ai a gente estava usando quase duas horas para passar o conteudo né” ainda
dava para ser uma aula mais dindmica agora vocé vai para sala de aula com
cinquenta minutos para mim entrar para que eles prestem atencdo na minha aula e
comecar né” entdo acaba sendo muito reduzido né” nesses estagios mesmo eu via
professor que conseguia dar aula uns vinte minutos

Doc.: dos cinquenta né” uns dez a quinze minutos para acalmar a turma né” fazer
chamada::

Infl.: fazer chamada recado da coordena¢cdo quando eles sentam para ouvir entdo
vocé faz um plano de aula de cinquenta minutos acaba sendo reduzido a vinte eu
acho que com o tempo o professor acaba se acostumando ndo eu vou passar esse
texto e essa questdo para 0s meninos eu acho que o problema esta é ai o professor
se acostuma fazer plano de aula desse jeito

Doc.: e uma pergunta vocés focaram muito no ENEM e é tanto que a oficina foi de
guestdes do ENEM ai vocés elegeram os conteldos que mais cairam e eu queria
saber assim como € que foi a contagem de vocés aliada com o que Vocés
aprenderam na universidade como foi a aula de leitura como foi a aula de producéo
textual como foi que vocés trabalharam literatura vocés acham que vocés
conseguiram pegar essa teoria que vocés estudaram e aplicar né” vocés
conseguiram fazer pegar essa teoria que vocés estudaram e aplicar né” vocés
conseguiram fazer essa transposicdo a por exemplo a aula de leitura tem de ser
assim vocés conseguiram aliar porque a gente escuta muito o aluno falar do que é
saber separar o tedrico do pratico ai esse momento que eu chamo vocés
conseguiram fazer esse casamento ou nao”
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Infl.: eu acho a teoria ainda muito rebuscada vocé aprende uma teoria e 4s vezes
fica voando porque que ele faz isso ndo eles fazem uma viagem porque tém muito
conhecimento para isso € o professor isso desde que passou para ele foi os
professores que passaram mais de uma forma bem mais simples bem mais
acessivel para ele nem tudo que a gente aprendeu aqui a gente ndo pode passar
para eles tal qual porque como eu falei € bem mais rebuscado a gente tem que

afunilar mais para que eles possam entender né”

Inf2.: eu acho que o que se aproximou mais foi 0 estagio de observacéo e o estagio
dois até os estagios acho que sao as disciplinas que mais ajudam a gente eu lembro
assim que até eu aprendi muito sobre a importancia do texto literario no estagio um
e dois né” com foco no texto literario até mesmo quando eu expliquei eu disse olha
gente isso ndo é o suficiente a gente ndo pode ficar se limitando sé nisso é
importante que vocés leem as obras ai entdo foi muito importante porque isso foi no
estagio porque assim nas disciplinas mesmo literatura um dois e trés a gente foca
mais na questdo de analisar a analise critica as carateristicas da escola os autores
algumas obras nao tinha muito foco no ensino mas no estagio ja da uma orientacao

Doc.: com relacéo a prépria lingua portuguesa

Inf2.: () as disciplinas da linguistica n&o sei porque eu era muito inexperiente mas
eu nao consegui fazer mas eu consigo fazer esse elo que muitas amigas conversam
gue ela também tém a mesma dificuldade algumas ja se formaram e tém muitas
dificuldades de dar aula eu acho que é uma lacuna na nossa formacao

Doc.: e 0 que € mais dificil para dar aula assim a gente pegou uma realidade
aparentemente muito boa n&o tinha baru::lho ndo tinha indisciplina ndo era uma
turma numerosa o0 ambiente era agradavel e existia até parte da tecnologia né”
assim a gente teve muitos aspectos a nosso favor mas ndo € por isso que nao seja
um desafio la no Figueiredo né” ja tinha outra realidade né’ mas para vocés tém que
avaliar o que foi mais facil entdo que desafios vocés perceberam na profissao” de
ser professor

Inf2.: mas é mais no caso de Ceja especifico”

Doc.: de todo tipo assim que dificuldades a gente também encontra por que assim a
gente pensa que para eu ensinar eu sé preciso que os alunos fiquem calados
prestem atencao e gostem e vai ser tudo 6timo mas € so iSso e pronto

Infl.: ndo acho que a gente tem medo de fazer com que eles participem da aula
fazer com que eles venham para aula com a gente ver que vivem faltando o
professor tem que se preocupar com iSSO perguntar porque por que estavam
falatando até a propria coordenacao pergunta e a questdo de organizar o material é
um desafio de cumprir o horario vocé marca um horario com eles e vocé tem que
estar naquele horario vocé que se organizar para estar la né” entdo € um desafio
também

Doc.: ndo é s6 dar aula
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Inf2.: acho que € o momento mais prazeroso mas eu acho que a preparacdo 0s
bastidores digamos assim € o pior acho porque e assim a nossa sorte é porque a
gente pegou um ambiente favoravel mas ai quando a gente tem uma aula até
mesmo no PIBID a gente fica fazendo coisas diferentes ai quando chega l4 a gente
comecar se matava de estudar e ai ver acontecendo l& mas meu deus eu estou
perdendo meus domingos meus feriados para quando chegar 14 que é o que muitas
vezes acontecem né” de vocé valoriza la os meninos ainda sdo jovens as vezes nao
reconhecem

Infl.: e também de vocés passarem para ele porque aquele conteddo é importante
naquela aula por exemplo o filme para alguns aquela aula nao foi véalida alguns
foram saindo entdo é um desafio o professor ndo conseguir mostrar para alguns a
importancia daquela aula

Inf2.: eu até acho importante que antes da aula a gente mostrar a importancia o
objetivo para eles ndo acharem que o filme é enrolagdo a gente teve que parar o
filme porque estava todo mundo saindo para explicar a importancia atrelar os
conteudos a atividade porque sendo e a culpa nao € deles foi da gente por néo ter
explicado

Infl.: e até porque a gente tem o costume de assistir por existir ndo assistindo o
filme por analisar a:: vocé pode ver isso e isso quando a gente parou o filme a gente
parou e falou vocés estado entendendo e eles como assim entendendo o qué vocés
guerem com essa pergunta a gente foi falando e eles foram vendo os pontos que
podiam ser percebidos no filme e ai depois que terminou o filme e a gente deu outra
parada ai eles ja estavam percebendo eles ja foram dizendo professora e aquele
momento tal pode ser isso porque realmente pegaram e ndo assentiram por assentir

Doc.: € exatamente vocé conduzir o aluno a ter um senso critico né” e nao so ler por
ler quer uma leitura de um filme e isso € interessante de fazer e:: outra questdo que
a gente queria perguntar a vocés é com base em tudo que vocés passaram VOCES
ministraram um curso esse curso durou quantas semanas”

Infl.: dois meses

Doc.: ou seja oito semanas dois meses dezesseis aulas entdo assim vocés hoje se
sentem mais preparados esse dois meses de sala de aula deram mais confianca
para vocés “hoje vocés se sentem mais perto da profissdo de professor eu queria
gue vocés avaliassem assim como foi a importancia do estagio dessa formacéo na
carreira de vocés”

Inf2.: foi muito bom até mesmo antes de comecar a gente achava que era uma coisa
inatingivel ser muito dificil que a gente vai seguir mas foi muito importante no meu
caso entdo eu tenho condi¢cdes de abordar o ENEM que estava muito enferrujado e
com certeza ajudou muito

Inf1: vocé aprende muito conteudo né” tem também que na época que eu estava
dando aula no colégio até eu falei para a A. que estava aprendendo portugués agora
eu peguei o livro e fui estudar entédo vocé aprende muito para poder ensinar
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Doc.: a gente ver entdo que a profissdo professor € muito ampla porque tem o
conteudo vocé tem que estudar o conteudo ndo é sO saber o conteudo tem de
adaptar para o publico dele e ele o publico muda &s vezes ele é adulto ele é ensino
medio é fundamental e aqui 0 ambiente universitario ele esta junto ele ajudou” sim
Nao mais ou menos por qué sim por qué nao”

Inf2.: além da nossa pluralidade” ajudou com certeza contribuiu
Infl: a universidade pega vocé e joga ai vocés tém que aprender ((risos))

Doc.: tem que ter esse dominio da pratica né” pena que sdo s6 dois meses e € so
uma disciplina no final do curso

Infl.: acho que era para ser no final do curso
Inf2.: a observagao era para ser no meio do curso e é no final

Doc.:poderiam mais aliar a teoria com a pratica né” e para finalizar eu sei que nao
dar para medir mas de zero a dez antes nas primeiras aulas com as mudancas qual
nota vocés dariam” como é que foi essa aprendizagem de vocés”

[ Exibicdo da gravacao |
Doc.: e ai L. como vocé se avalia”

Infl.: no comeco eu daria um sete pela questdo do nervosismo primeiro contato com
eles a questao dos equipamentos que a gente ndo tinha muito dominio sobre eles e
do nosso material 0 nosso material serviu do primeiro a fina embora que no final ja
tinhamos uma habilidade para explicar melhor né” mas o conteudo foi praticamente
no mesmo ritmo entdo por essa parte do nervosismo e tudo eu daria um sete ja no
final a gente que esta tudo descontraido a gente ja sabe o nome de algumas
pessoas elas ndo tém o medo nédo ficam caladas ja estdo entendendo o processo
para qué aquilo dai né” porque o comecgo eles estao perdidos se saber para qué
aquilo dai e ai eu acho que eu daria um oito e meio

Doc:: que é a questao da interagdo né” porque isso fica mais professor fala aquela
historia e paracer uma palestra o aluno s6 recebe e ai vocés conscientemente ou
inconscientemente nao sei se alguém ficou falando para vocés mas vocés viram a
necessidade dessa interacao

Infl.: e a gente ja sente mais a vontade de esta puxando eles vocé ver ai sempre eu
e a A estavamos fazendo perguntas a eles para que eles pudessem responder e
vermos se eles estavam entendendo no comeco talvez isso acontecesse menos

Doc.: tem uma parte que a A. vai explicar
[ Exibicdo da gravacao |

Doc.: é muito engracado a questdo dos gestos assim:: A. como Vocé se ver como
professora”
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Inf2.: eu gostei esta melhor porque no comeco ndo estava tdo natural acho que
também ndo estd tdo assim porque era de noite e geralmente eu jA chegava
cansada eu chegava muito derrubada a L. chegava com o aspecto melhor eu tinha
um compromisso & tarde que eu ao sei 0 que era e também eu passava o domingo
estudando e j& chegava segunda cansada tanto que depois eu me arrependi de
chegar assim mais inteira na aula mas foi bom acho que melhorou

Doc.: se vocé perceber vocé priorizava a interacdo né” vocé deixou o siléncio para
ele e as vezes o siléncio € om para eles refletirem e para finalizar o primeiro
momento 0 que vocés acharam dessa estratégia de se verem”

Infl.: eu achei interessante algumas coisa vocé ver e percebe que néo é legal de se
ver preciso de um equilibrio netdo eu vou ter mais cuidado porque usar a apostila é
interessante na frente dos alunos e a relagdo com os meninos se todo mundo
tivesse essa oportunidade seria bem interessante

Doc.: principalmente no estagio que a gente esta aprendendo da postura mas do
falar

Infl.: se eu estou falando muito rapido se ndo estou dando oportunidades para 0s
alunos falar também haver essa interacao assim dar para ver tudo

Doc.: A. 0 que vocé achou dessa estratégia”
Inf2.: € muito boa ajuda muito a gente a melhorar alguns pontos

Doc.: no primeiro momento vocé olha muito para roupa acessorios gestos mas
depois se preocupar com o conteudo de pegar a interacédo

Infl.: agora no comeco € bem constrangedor ter alguém ali Ihe flmando vocé saber
gue alguém esta ali observando e depois vai esta comigo e se eu falar errado mas
depois vocé vai esquecendo

Doc.: e sem falar de que tudo depende de como vocé esta sendo avaliado
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ANEXO A — EMENTA DA DISCIPLINA ESTAGIO EM ENSINO DE LINGUA
PORTUGESA
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ANEXO B — MATERIAL DIDATICO
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