Alternativas na Formacgao do Educador:
o curso de Pedagogia da FACED-UFC

Antonio Carlos de Almeida Machado

Introdugao - O Reencontro na FACED

Inicialmente, agradeco & Direcdo da Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal do Ceard (UFC) o convite para vir falar nesta
setima sessdo do Semindrio da Histéria Viva da Faculdade de Educa-
cao (FACED). Na verdade, desde o ano passado, a Professora Maria
Esfrela Araujo Fernandes, Vice Diretora, vem insistindo na minha vinda
a esta casa. Volto a Faculdade com este objetivo, mas sempre ia re-
fardando, mesmo porque precisava usufruir o mais possivel a minha
condi¢cdo de aposentado.

i Desejo agradecer a todos os que estdo aqui- funciondrios, alu-

nos, professores, colegas € amigos de outras instituicdes- mas, de
modo particular, aos meus colegas da primeira geracdo, entre os
guais o Professor Moacir Aguiar, que ontem me telefonou interessado
= &m saber o que evu iria falar aqui, inclusive na expectativa de tam-
bem poder dar o seu depoimento ou confirmar ou reforcar aquilo
gue porventura eu poderia dizer.

Agradeco, também, a Professora Ivone Sa as palavras que me
dirigiu. E uma colega que, todos aqui presentes conhecem, em uma
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convivéncia de muitos anos. Proferiu palavras que, certamente, ul-
trapassaram minha estatura fisica e, possivelmente, profissional. Fico
lisonjeado e agradeco as suas palavras de carinho e de reconheci-
mento pelo trabalho que aqui readlizei. Agradeco também a bela e
distinta apresenta¢cdo do coral da Faculdade. A Professora Maria Iza-
ira Silvino Moraes sempre retira das coisas mais simples cangcdes muito
belas. E este coral tem sido, certamente, a marca registrada dos Ulti-
mos anos na FACED. Em todas as ocasides que tenho vindo aqui, sin-
to grande prazer de ouvir o coral, sempre com novas interpretacoes
ou interpretacdes que estdo se tornando quase cldssicas. E claro que
ndo vou nomear aqui fodas as pessoas desta comunidade académi-
ca. Citei o Professor Moacir Aguiar, representante da primeira gera-
¢do de docentes, e agradeci também a presenca do meu amigo o
Professor René Barreira (Diretor do Centro Humanidades), que sempre
estd presente nos momentos em que eu sou homenageado ou dirijo
a palavra aos meus colegas.

1 O Tema em Questao...

O tema "Alternativas na Formacdo do Educador: O caso da
FACED" é, a rigor, uma sintese de trés dissertacdes que foram apre-
sentadas no Curso de Mestrado desta Faculdade acerca do Curso
de Pedagogia. Na primeira e na terceira partes, analiso o Curso de
Pedagogia, minhas convicgcdes sobre o referido curso, afinal o que
aprendi como Professor do Curso de Pedagogia, Diretor desta Fa-
culdade, Chefe do Departamento e Coordenador de Curso. NGo
sei se aquilo que vou expor coincide com o que os professores, alu-
nos e funciondrios pensam do referido Curso. Talvez eu ndo seja nem
suficientemente claro ou convincente no que vou dizer; entretanto
atendi, emocionado, ao convite desta Faculdade para participar do
Projeto Historia Viva da FACED em sua sétima sessdo, na qualidade
de expositor.
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A emoc¢do se prende ao fato de se estar comemorando, neste
ano de 1993, o trigésimo aniversdrio de implantacdo do Curso de
Pedagogia. Este periodo coincide com os trinta anos de vinculo que
mantenho com esta instituicdo, na qual ingressei formalmente em
fevereiro de 1965, apods ter concluido o Curso de Mestrado em Edu-
cacdo na Universidade de Wisconsin — Milwaukee (USA). Posso di-
zer, entretanto, que meu compromisso com o Curso de Pedagogia
tem origem em 1963, primeiro ano de funcionamento do referido
curso. Em setembro daquele ano, por indicacdo do Professor Valnir
Chagas, na época docente da UFC, membro do Conselho Federal
de Educacdo (CFE), posteriormente, professor da Universidade de
Brasilia (UNB), iniciei meus estudos de Mestrado em Educacgdo, no
Programa do Governo Federal para formacdo de professores em
nivel de pods-graduacdo para o recém-instalado Curso de Pedago-
gia da UFC.

Quanto ao tema: “Alternativas na Formacdo do Educador - o
Curso de Pedagogia da FACED-UFC”, eu mesmo o sugeri a coorde-
nadora do projeto Histdria Viva, Professora Maria Estrela Araujo Fer-
nandes. Pareceu-me que este seria 0 momento excepcionalmente
oportuno para se fazer uma reflexdo sobre a trajetéria do curso de
Pedagogia desta Faculdade, que ao longo de 30 anos formou cen-
tenas de educadores profissionais. Com certeza, a maioria desses
educadores contribuiu ou continua contribuindo, com seu esforco
e trabalho, na configuracdo do projeto educativo do Estado do
Ceard, seja nas salas de aula, nos movimentos docentes ou nas
estruturas de planejamento, dire¢cdo, controle e avaliagcdo do sis-
fema de ensino.

Nesta reflexdo, explicito um pouco o que a vivéncia no Curso
de Pedagogia me ensinou acerca da sua natureza. Meus interlo-
cutores preferidos sdo os alunos e, possivelmente, a nova geracdo
dos professores que ingressaram na Faculdade nos Ultimos anos e
com 0s quais tive pouca ou nenhuma convivéncia, os colegas do
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passado mais distante ou mais recente que testemunharam minha
capacidade de aprender no oficio de ensinar, minha disposicdo
de assimilar o novo para resguardar o permanente e meu esforco
em preservar a esséncia no confronto com as aparéncias. Com isso
quero dizer que aquilo que ensinamos aos nossos alunos € fruto do
que somos capazes de fazer coletivamente em cada momento his-
térico. Portanto, no movimento da histéria, € necessario olhar para o
futuro, cultivar a ousadia do presente e ter consciéncia da memaria
do passado.

2 Estudos sistematicos acerca do Curso de Pedagogia

Pelo menos trés dissertacdes aprovadas no Curso de Mestrado da
Faculdade de Educacdo elegeram como objeto de estudo o Curso
de Pedagogia. Refiro-me as pesquisas das Professoras Maria Angela
Tedfilo Albuguerque, Cleide Maria Quevedo Quixadd Viana e Ma-
ria Estrela Araujo Fernandes. Tive a oportunidade de integrar, como
orientador, as comissoes de orientacdo das dissertacdes da Professo-
ra Angela e da Professora Estrela. Neste item, pretendo apresentar,
de forma sucinta, o que as rés pesquisas ensinam sobre o curso de
Pedagogia, com base na oferta aos alunos das disciplinas obrigato-
rias e optativas.

2.1 Primeiro Periodo(1963-1968)- Formacao do Educador Gene-
ralista “Pedagogo”

A dissertacdo da professora Maria Angela Tedfilo Albuquerque
analisa a situacdo dos profissionais egressos do Curso de Pedagogia
em funcdo das oportunidades oferecidas pelo mercado de trabalho,
bem como da qualidade da formag¢do que receberam. O universo
da pesquisa compreende os formados entre 1966 e 1978, tendo a
maioria dos alunos pesquisados concluido o curso com pelo menos
duas habilitacdes: a de Magistério, que era obrigatdria, e outra em
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Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional ou Supervisdo Esco-
lar. Indagados sobre a importé@ncia das dreas de conhecimento es-
tudadas durante o Curso em relagcdo ao desempenho profissional,
0s concludentes indicaram a seguinte ordem. Primeiro, psicologia-
-orientacdo educacional; segundo, ensino-curriculo; terceiro, admi-
nistracdo-planejamento; quarto, fundamentos da educacdo; e quin-
to, quantificagcdo da educagdo. Gostariam que o Curso fosse mais
adequado & redlidade local, com disciplinas prdaticas e estagios
proveitosos. Relagcdes Humanas e Dindmica de Grupo sdo propostas
como disciplinas que deveriam integrar o curriculo.

2.2 Segundo Periodo ( 1969-1980) - Formagao do Especialista
em Educacao

A professora Cleide Viana, graduada nas dreas de Ensino com
habilitacdo em Orientac&o Educacional por esta Faculdade, em
sua dissertacdo de mestrado, intitulada “Orientagcdo Educacional:
Criticas e Perspectivas”, estuda a formacdo e a pratica do Orien-
fador Educacional e questiona a validade de se formar o orien-
fador especialista. A pesquisa foi realizada em 1984, tendo como
amostra orientadoras educacionais em exercicio na rede puUblica
de ensino, que haviam sido graduadas pela UFC entre 1975 e 1981.
Alem do questiondrio aplicado as orientadoras, a pesquisadora
examinou o programa das disciplinas especificas da habilitacdo
em Orientacdo Educacional e entrevistou os professores dessas
disciplinas. Segundo a autora, o estudo discute a adequacdo en-
fre a formag¢do dada no Curso de Pedagogia e a prdtica profis-
sional dos orientadores educacionais egressos do referido Curso.
Conclui a autora que predomina na formacdo desses profissionais
uma linha tradicional liberal. Tal tendéncia, segundo a autora, pro-
cura gjustar o educando ao meio, sem leva-lo a refletir e avaliar
criticamente a realidade.
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2.3 Terceiro Periodo ( 1980...) - Forma¢ao do Educador Generalista
Critico

A disserfacdo da Professora Maria Estrela ArauUjo Fernandes carac-
teriza o desenvolvimento histérico do Curso de Pedagogia da UFC em
trés periodos. Tem como base o estudo minucioso de fontes documen-
tais e relatdrios, depoimentos de vdarios professores e alunos do curso,
além de uma vasta bibliografia. O primeiro periodo, de 1963 a 1948,
caracteriza-se pela formagdo do educador generalista. Segundo a
autora, a formacdo do educador generalista “pedagogo” adota o
modelo das faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras. Seu perfil pro-
fissional caracteriza-se por uma cultura geral na drea de educacdo,
com predominéncia na formacdo psicolégica de linha cognitivista ou
behaviorista. O Curso, em si, ndo proporcionava uma visdo critica da
sociedade nem da educacdo, pois as leituras prescritas se fundavam
no idealismo ou no positivismo. Esse periodo tem inicio com a Reforma
Universitdria regulada pela lei 5.540/68, votada pelo Congresso Na-
cional, j&, submetido & tutela do regime militar iniciado com o golpe
de 1964.. A autora acentua que, se alguns alunos tinham uma viséo
critica, esta era decorrente, sobretudo, do movimento estudantil e da
participacdo em movimentos de cultura popular.

O segundo periodo (1969 a 1980) é o da formagdo do especia-
lista em Educagdo. A autora demonstra que esse periodo tem ini-
cio com a Reforma Universitdria regulada pela lei 5.540/68. O cardter
tecnicista da Universidade que o regime militar implanta no Pais tem
por fundamentos os principios de racionalidade, eficiéncia e produ-
tividade. Em consequéncia, o Parecer do Conselho Federal de Edu-
cagdo —CFE que estabelece o novo curriculo do curso de Pedago-
gia obedece a légica da divisdo social do trabalho na sociedade
capitalista, na medida em que cria as habilitacdes de Magistério.
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional
e Inspecdo Escolar. SGo funcdes privativas dos “especialistas” em
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Educacdo. Treind-los mediante curriculos correspondentes a estas
habilitagcdes, com énfase no exercicio de tarefas especificas, esvazia
a formacdo do Pedagogo do seu conteudo fundamental. A autora
conclui que os especialistas formados pela Faculdade de Educacdo
da UFC, nesse periodo, eram, sem duvida, ingénuos em relagcdo ao
papel politico da educacgdo.

O terceiro periodo comeca em 1980 e caracteriza-se pela forma-
¢do do educador generalista-critico. Tem inicio nos primeiros anos
da década de 1980 e coincide com o esforco de reflexdo critica
e elaboracdo tedrica que se fazia nacionalmente sobre a forma-
¢do do educador. A critica incide sobre a formacdo do especialis-
ta como vimos no item anterior. A elaboracdo tedrica deveria partir
do entendimento da educacdo como prdatica social, historicamente
determinada, cuja natureza politica e teleoldgica deveria ser posta
a servico da transformacdo das relacdes de producdo. Estas ideias
eram veiculadas e debatidas nas conferéncias brasileiras de Educa-
¢do, nos encontros e semindrios regionais e nacionais que tratavam
da formacdo de recursos humanos para Educacdo, nas associacoes
de educadores e nos movimentos estudantis e, em grande parte, da
producdo académica e publicacdes nas dreas de Educagdo dessa
época.

Simultaneamente, ocorriam grandes mobilizacdes de docentes
de todos os niveis, que lutavam pela melhoria das condi¢cdes de tra-
balho e aumento salarial, pela eleicdo direta para a escolha dos di-
rigentes de escolas e universidades, pelo fortalecimento dos colegia-
dos académicos, a descentralizacdo e democratizacdo do poder
nas instituicoes de ensino superior. Estavam sendo criadas, portanto,
condi¢coes objetivas para que os cursos de Pedagogia promovessem
as reformas institucionais, curriculares e metodoldgicas capazes de
propiciar a forma¢cdo do novo educador, dotado de sélida forma-
¢ao tedrico-pratica, comprometido com a educacdo publica de
boa qualidade, posta a servico dos interesses da maioria da popula-
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c¢do, apto a exercer diferentes funcdes no sistema educacional, sem
os limites e privilégios corporativistas instaurados pela divisdo social
do trabalho, por via das habilitagdes.

O curso de Pedagogia da UFC trabalhou sistematicamente nes-
ta direcdo, desde o inicio da década, participando ativamente dos
debates nacionais e exercendo visivel lideranca, nas discussoes re-
gionais. Internamente, o semindrio Educacdo em Debate realizado
em marco de 1981 marca, possivelmente, o inicio do longo proces-
so de andlise e reflexdo sobre o curso de Pedagogia, processo esse
que, a partir de 1984, assumiu caracteristicas e posicdes cada vez
mais nitidas e precisas sobre a reformulagdo do curriculo, seus pres-
supostos e diretrizes. O semindrio, realizado na Casa José de Alencarr,
em setembro de 1985, consolidou essas diretrizes e desencadeou, no
ambito da Coordenacdo do Curso, o trabalho de elaboracdo de
uma proposta curricular, que servird de base para as discussdes que
se estenderam por todo o ano de 1986 nas diferentes inst@ncias de
deliberacdo coletiva da FACED, e culminou com a aprovacdo do
novo curriculo pelo Conselho Departamental, no fim do ano. Aprova-
do em 1977 pelo Conselho Universitdrio, o novo curriculo entrou em
vigor em agosto de 1978.

Ao apresentar a sua Dissertacdo de Mestrado em 1990, a Profes-
sora Maria Estrela ArauUjo Fernandes escreve, a titulo de conclusdo:
O novo curriculo, considerado teoricamente como uma proposta
avancada, tem encontrado inUmeros obstdculos praticos provoca-
dos pela resisténcia de alguns professores ou pela falta de prepara-
¢do tedrica de outros, assim como pelo pouco envolvimento e exi-
géncias dos alunos em relacdo a qualidade do ensino. A formagdo
do educador generalista considerado critico €, portanto uma busca
iniciada nesta década, mas ainda ndo atingida na sua pratica. O
que predomina € a formagdo de um intelectual despreparado, com
poucas possibilidades de vir a ser comprometido com os interesses
da classe tfrabalhadora, embora seja sensibilizado para isso.
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Aposs a sintese que as trés dissertacdes de mestrado me permi-
tiram elaborar sobre o Curso de Pedagogia da UFC, duas tentam
demonstrar a natureza conservadora dos estudos curriculares minis-
frados aos alunos com base numa leitura ingénua da sociedade e
da educacdo. Nesse sentido, faco algumas consideracdes, a fim de
ampliar a discussdo e contribuir para tornd-la mais consistente. To-
marei como pontos de referéncia os frés momentos assinalados pela
Professora Estrela, por conta da abrangéncia histérica que os reveste.

3 O Curso de Pedagogia da FACED-UFC - reflexdes sobre a diné-
mica da trajetdria curricular

Primeiro, o Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras: tentativa de elaborac&o de uma teoria da educacdo
brasileira. Segundo, o Curso de Pedagogia do Centro de Estudos So-
ciais Aplicados (CESA)': Resisténcia do humanismo moderno, as pres-
soes da tecnoburocracia estatal. Terceiro, o Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo a partir de 1981: a unidade fragmentada.
Estes temas, portanto, serGo desenvolvidos a seguir. Tenho algumas
estatisticas, porque, ao elaborar a segunda parte, pesquisei o histé-
rico escolar de alunos que concluiram o curso em 1966. Em seguida,
alunos de duas turmas da década de 1970: um terminou o curso em
1973 e o outro em 1977, e finalmente, dois alunos da década de 1980
e 1990: um aluno que iniciou o curso iniciou em 1980 e tendo con-
cluido em 1983 e outro que fez o curso a partir de 1990. A primeira
furma, por sinal, do novo curriculo e que terminou agora em agos-
fo deste ano. Selecionei, entdo, esses curriculos e tentei comparar o
gue os alunos tinham realmente estudado em funcdo do cum’culo
ser bastante amplo em termos de disciplinas, mas limitado na oferta
em razdo da caréncia de docentes. Em consequéncia, os alunos,

* O Centro de Estudos Sociais Aplicados ( CESA) era constituido pela Faculdade de
Direito, Faculdade de Ciéncias Economicas, Administracdo e Contabilidade e Fa-
culdade de Educacdo.
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geralmente terminam por cursar as mesmas disciplinas. Com base
nestes curriculos, tem-se uma ideia mais clara daquilo que real-
mente se ensinou, pelo menos em termos de grandes linhas na
Faculdade de Educacdo. Fizuma divisdo dessas disciplinas, agru-
pando-as nas dreas de Biopsicologia, Estudos Histérico-Filosoficos
da Educacdo, Estudos Sécioculturais da Educacdo, Estudos Téc-
nico-Profissionais e Estatistica Educacional. As vezes algumas ou-
tras disciplinas, tais como o Francés e o Inglés, sdo ofertadas; mas
€ em torno dessas grandes dreas que consegui organizar esses
histéricos escolares.

E necessdrio distinguir duas fases na formacdo do pedagogo se-
gundo o modelo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A pri-
meira tem inicio com a criacdo do Curso de Pedagogia na década
de 1940 e se prolonga até 1962. Nesta fase, cerca de 47 % (quarenta
e sete por cento) da formagdo do pedagogo consistia de estudos
histérico-filosoficos e socioculturais da Educacdo. A drea biopsicolo-
gica ocupava 23% (vinte e trés por cento), das disciplinas técnico-
-profissionais 12%. Cerca de 18% (dezoito por cento) eram disciplinas
optativas. Este foi o curriculo do Curso de Pedagogia que eu mesmo
fiz, na antiga Faculdade Catdlica de Filosofia, dirigida pelos Irmdos
Maristas, na qual me formei em Pedagogia.

Tanto a educacdo quanto o educando eram tratados numa
perspectiva universal, abstrata, erradicada do seu meio socioecond-
mico, politico e cultural. A rigor, pouco se falava ou discutia sobre a
educacdo brasileira e menos ainda sobre a crianca que frequen-
ta as nossas escolas. Ficdvamos atentos, entretanto, as exposicoes
dos professores sobre a Maiéutica Socrdtica, os Didlogos de Platdo
e a Logica Aristotélica. A Suma Teoldgica (Santo Tomds) era a pré-
pria verdade e a Psicologia das Faculdades Mentais representava
avancos sobre a Psicologia como estudo da alma. O Behaviorismo
era atacado duramente por seu cardter materialista. Pouco se lig,
mas anotava-se bastante o que os professores expunham. A Historia
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da Educacdo Brasileira nGo ia além do periodo caracterizado pelo
trabalho pedagdgico de evangelizacdo e educacdo dos padres
Jesuitas. Mesmo assim, em 1962, os alunos fizeram greve por cer-
ca de dois meses em razdo da mensalidade, que era inexpressiva,
comparando-se com os valores cobrados pela indUstria do ensino
de nossos dias.

A segunda fase teve inicio em 1963 com a aprovacdo, pelo Con-
selho Federal de Educacdo (CFE), do novo curriculo do Curso de Pe-
dagogia. Esta representa um avango considerdvel em relacdo ao
curriculo anterior, mormente pela criacdo das disciplinas optativas
e pela inclusdo de vdrias matérias que tratam especificamente da
Educacdo brasileira. Isto ndo é gratuito, porquanto, o inicio de 1960
foi marcado por um movimento nacionalista comovente e mobiliza-
dor, cujo objetivo principal era a defesa da economia e da cultura
nacional contra o avanco do capitalismo multinacional da década
de 1950, inclusive em seus aspectos culturais.

Os movimentos populares, sindicais e estudantis se identifica-
vam com a luta pelas reformas de base, entre as quais a reforma
agrdria, a reforma trabalhista, a reforma educacional e a reforma
universitaria. A critica ao ensino superior se manifestava de vdarias
formas, inclusive com encenacdes montadas pela Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), que percorriam o Pais criticando os conteu-
dos de ensino defasados, a metodologia expositiva, os livros didati-
cos desatualizados, as bibliotecas empobrecidas e as relacdes de
poder configuradas pelo dominio da catedra, e pela inexpressivel
representacdo estudantil nos érgdos de deliberacdo coletiva. Por-
fanto, as pressdes dos movimentos populares e, em particular, do
movimento estudantil e docente haveriom de produzir alteracdes
na propria concepcdo de universidade, na sua estrutura interna,
nas suas relacées com a comunidade e nos seus curriculos, O exem-
plo mais expressivo e de maior visibilidade foi a criacdo da Universi-
dade de Brasilia.
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Portanto, o Curso de Pedagogia da UFC, que comecgou a fun-
cionar em 1963, foi implantado em um momento rico da histéria
contempordnea do Brasil em termos de ideias, propostas e lutas por
mudancas. Nesse sentido, o exame do histérico escolar da primeira
turma de alunos que concluiu o curso em 1966 revela a existéncia de
varias disciplinas que tratam, especificamente, da Sociedade e da
Educacdo brasileira, tais como: Infroducdo & Educacdo, Evolucdo
da Educacdo no Brasil, Cultura Brasileira, Historia Social, Econdémica
e Politica do Brasil, Organizacdo Social; Teoria e Pratica da Escola de
Primeiro Grau; Teoria e Pratica da Escola Média e Curriculos e Progra-
mas. A Prdatica de Ensino que, a partir de entdo, passa a ser realizada
nas escolas e na comunidade, era igualmente nova na estrutura cur-
ricular. Portanto, um terco da formag¢dao do pedagogo neste periodo,
€ constituido por disciplinas que lidam especificamente com a Edu-
cacdo, a Cultura e a Sociedade brasileira. Autores nacionais eram
bastantes lidos como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco
Filho, Florestan Fernandes, Celso Furtado, Alvaro Vieira Pinto, Darcy
Ribeiro, bem como socidlogos e economistas ligados ao Centro de
Estudos para a América Latina (CEPAL); Estudiosos da Teoria da De-
pendéncia e mentores do nacionalismo desenvolvimentista ocupa-
ram espaco significativo nas bibliotecas e estudo de professores e
alunos. Ndo seria presun¢cdo, ou ingenuidade, pensar esta fase como
tendo por caracteristica principal a tentativa de elaboracdo de uma
Teoria da Educacdo brasileira. NGo foi por acaso que, no meio estu-
dantil, surgiram as liderancas mais combativas, que se opuseram &
violéncia da ditadura militar imposta em 1964, sacrificando-se com
a prisdo, o exilio e a prépria vida. Lutava-se pela liberdade, demo-
cracia e Estado de Direito. Em consequéncia, a universidade, seus
curriculos, professores e alunos foram duramente atingidos pela le-
gislagcdo outorgada a partir de 1964, apds a renuncia do presidente
Janio Quadros e a deposicdo do vice-presidente Jodo Goulart, con-
siderado comunista pelos militares e partidos da oposicdo.
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3.1 A Resisténcia do Humanismo Moderno as pressdes da tecno-
burocracia estatal

A respeito do periodo que comeca em 1969, isto €, a formacdo
do especialista em Educacado, as trés dissertacdes citadas neste tra-
balho demonstram de forma inequivoca a mentalidade tecnicista
do pedagogo dos anos 1970, gerada pela universidade tecnocrd-
tica instaurada pelo Governo Militar. O curriculo do curso de Peda-
gogia decorrente do Parecer n°® 252 de 1969 do Conselho Federal
de Educacdo, que cria as habilitacdes de Administracdo Escolar,
Orientac@o Educacional, Supervisdo Escolar, Inspe¢cdo Escolar e ou-
tras habilitacdes a critério da universidade, empobrece o estudo
dos fundamentos histérico-filoséficos e socioculturais da Educacdo,
prevalentes no curriculo anterior, e concentra o ensino em discipli-
nas técnico-profissionalizante. A titulo de exemplo confrontei o his-
torico escolar de alunos que concluiram o curso em 1963, 1966, 1973
e 1977.

Em 1966, os fundamentos histérico-filoséficos e socioculturais da
Educacdo representavam 48% (quarenta e oito por cento) dos cré-
ditos cursados, enquanto 24% (vinte e quatro por cento) era constitu-
idos por disciplinas da drea técnico-profissional e quantitativa. Entre
1973 e 1977, em média, a darea de fundamentos cai de 44% (qua-
renta e quatro por cento) para 32% (trinta e dois por cento); a drea
técnico-profissional e quantitativa cresce para 45% (quarenta e cin-
co por cento) e as disciplinas optativas caem para 23% (vinte e trés
por cento) do total de créditos cursados. Essa mentalizagcdo massiva
do tecnicismo se manifesta na pratica pedagdgica dos educadores;
como demonstra a pesquisa da Professora Cleide Quixadd Quevedo
Viana. O mais grave, entretanto, € que os alunos se queixam de que
as disciplinas ndo sdo suficientemente prdticas, como revela a pes-
quisa da professora Angela de Sousa Tedfilo Albuquerque. Pelo visto,
gostariam que a drea de fundamentos histérico-filoséficos e sociocul-
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turais fosse suprimida em beneficio de disciplinas que os tornassem
mais competentes; isto €, técnicos especializados.

Pessoalmente, creio ter me identificado, nesse periodo, com o gru-
po de professores que cultivavam os pressupostos, principios e praticas
da educacdo humanista moderna, fundada na liberdade, na auto-
nomia e no cultivo da razdo, da inteligéncia e da sensibilidade, isto
é, de uma escola democrdtica, de boa qualidade para todos, sem
distingdo de classe social, cor ou atributos discriminatodrios outros.

Criticavam a modelagem do comportamento humano, a auto-
matizagcdo de respostas e a serviddo da mente. Combatiam e recu-
savam publicagdes do tipo Engenharia da Instrucdo, manuais de Ins-
trucdo Programada, todas financiadas pelo Ministério da Educacdo
e Cultura (MEC), e enviadas em grande niUmero de exemplares para
as bibliotecas de Educacdo. Apoiavam-se em Piaget, Karl Rogers,
Alexander Neill, Macarenko, John Dewey, Lauro de Oliveira Lima e,
no fim da década, em Paulo Freire e nos classicos da Educagdo bra-
sileira, j& citado neste trabalho. Resistiam & criagdo do Colégio de
Aplicacdo, convencidos de que os estdgios deveriam ser feitos nas
escolas da comunidade e ndo se deixavam seduzir pela moda, en-
tdo vigente nas universidades, que instalavam laboratérios de ensino
e centros de tecnologia educacional. Finalmente, nGo posso esque-
cer o impacto que senti quando, ao reassumir a disciplina Curriculos
e Programas, em agosto de 1977, apds trés anos de auséncia para
cursar o Doutorado (PHD) em Educacgdo, na Universidade de Pittsbur-
gh (USA), constatei o des@nimo dos alunos em relagdo as questdes
de cardter mais tedrico e polémico. Ao desalento deles, editam-se
um evidente receio de se manifestar, defender um ponto de vista
divergente do oficial tido como certo e verdadeiro.

Naqguele momento, dei-me conta de como os nossos alunos ha-
viam mudado, de como a relacdo docente - discentes havia es-
vaziado seu conteUudo questionador e polémico mais enriquecido.
N&o posso afirmar, enfretanto, que o tecnicismo tenha se tornado
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hegemodnico na Faculdade, nesse periodo. A discussdo e aprova-
¢do da proposta de criacdo do curso de Mestrado em Educacdo
em 1976, de concepcdo eminentemente humanista, representa o
vigor que esta corrente defendia. Os efeitos do tecnicismo, entre-
tanto, sobre os concludentes do curso de Pedagogia sdo evidentes.
Isto ocorria, particularmente, nos que se habilitavam em Administra-
c¢do Escolar e Supervisdo Escolar, esta Ultima controlada por docen-
tes que eram influenciados de forma marcante pelo Programa de
Avaliacdo da Escola Elementar (PAVAE) e ingressado na Faculdade
no inicio de 1970.

Em relacdo a reforma do curriculo para formacdo do educador
globalista critico das décadas de 1980 e 1990, examinei o histérico
escolar de duas alunas que concluiram Pedagogia neste periodo. O
histérico escolar da aluna que iniciou o curso em 1980 e concluiu em
1983 mostra um aumento de 4% (quatro por cento) a favor dos estu-
dos histérico-filosoficos e socioculturais e um decréscimo de 7% (sete
por cento) na drea técnico-profissional e quantitativa.

As disciplinas da drea biopsicolégica, que nos anos 1970 represen-
tavam em média 24% (vinte e quatro por cento) dos estudos realiza-
dos, também regrediram, passando para 17% (dezessete por cento)
dos créditos a partir de 1980. Ressalte-se que estas alteracdes na com-
posicdo dos estudos realizados pelos alunos ndo decorriam da reforma
da estrutura curricular. Esta s6 ocorreu em 1986, sendo implantada em
1987. Foi ent@o que, tanto do ponto de vista formal como sob o prisma
operacional, o novo educador comecgou a ser formado.

O exame do histérico escolar de uma aluna infegrante da primei-
ra turma deste novo curriculo que concluiu o Curso em junho de 1993
demonstra aumento considerdvel do niUmero de disciplinas obrigato-
rias. Em média, os alunos concludentes de 1966 a 1986 cursavam 15
disciplinas obrigatdérias correspondentes a 170 créditos. O novo cur-
riculo prescrevia apenas 46 créditos das disciplinas obrigatorias. As
outras disciplinas eram optativas.
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O peso relativo das dreas de estudo que compdem o histdrico es-
colar também foi alterado substancialmente. As areas de Biopsicolo-
gia que representavam em média 71% (setenta e um por cento ) dos
estudos realizados antes da reforma de 1986 foram reduzidos para
15%. Os fundamentos histérico-filosdficos e socioculturais que antes
da reforma representavam, em média, 28% aumentou para 34%. A
drea técnico-profissional ndo altera muito embora decres¢ca de 36%
(trinta e seis por cento) no periodo anterior para 34% (trinta e quatro
por cento) no periodo subsequente.

O gque muda radicalmente nesta Ultima drea; entretanto, isto &,
a técnica-profissional sdo as disciplinas que habilitam para o exerci-
cio das funcdes de Administracdo Escolar, Orientac&o Educacional
e Supervis@o Escolar. As disciplinas que habilitam para o exercicio de
magistério sdo ampliadas mediante estudos de aprofundamento em
Educacdo Especial, Educacdo Pré-Escolar e Educacdo de Adultos.
Finalmente, a reforma intfroduz uma nova drea de estudos constituida
pelos Projetos Especiais € Semindrios. Esta drea representa 14% dos
creditos concluidos.

Do ponto de vista da estrutura, sGo essas as principais alteracoes
ocorridas no curriculo do Curso de Pedagogia desde 1987. Do ponto
de vista conceitual, isto €, em relacdo as diretrizes, principios e
objetivos que devem nortear as escolhas dos conteudos e a postura
tedrica e metodoldgica dos docentes, percebe-se, na nova propos-
ta, a influéncia marcante da Pedagogia Histérico-Critica, pautada
por principios que asseguram ao pedagogo:

1. Compreender a escola como instituicdo social encarregada
da socializacdo do saber produzido pela humanidade e da
luta da populagdo visando universalizar uma educacdo de
qualidade para todos;
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2. Participar, efetivamente, do processo de criacdo de uma es-
cola democrdtica, que responda aos interesses da maioria da
populacdo e que compreenda a educacdo brasileira, sobre-
tudo a escola publica, como realidade concreta posta em
um &mbito histdrico e social especifico;

3. Sdlida formagdo tedrico-metodoldgica que permita a leitura
critica das teorias que interpretam a realidade, no esforco
de distinguir entre elas aquelas que traduzem de modo mais
cientifico a realidade. A proposta curricular insiste, ainda, na
necessidade de que seja superada a dicotomia entre teoria e
pratica fundada no principio de que as mudancas sé podem
se efetivar mediante a pratica fundada em uma teoria consis-
tente e solida.

Se, do ponto de vista de sua concepg¢do, o novo curriculo ex-
prime uma visdo razoavelmente unitdria e orgénica da educacdo,
cujos elementos fundamentais sGo o seu cardter histérico e social e a
defesa da escola publica, democrdtica e de boa qualidade, com-
prometida com os interesses da maioria da populacdo, hd de se
refletir sobre a forma pela qual esta proposta estd sendo posta em
pratica.

Vimos que, esgotadas as condigdes que mantinham a educa-
cdo tecnicista da década de 1970, na década de 1980, o curso de
Pedagogia passa por um longo periodo de transicdo que se conclui
com areforma de 1986. Todo este periodo de transicdo foi marcado
pelo agucamento das contradicdes e conflitos que ensejaram radi-
calismos que interferiram, inclusive, nas proprias relacoes institucionais
e interpessoais. Se foi um periodo rico de aprendizagem democrdatica
em que as questdes e impasses eram discutidas coletivamente em
diversos niveis, inclusive nas assembleias de professores, alunos e fun-
ciondrios, nGdo hd indicadores de que as deliberacoes tenham sidos
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suficientemente assimiladas por todos. Significa concluir que, na pra-
tica, ndo hd indicagdo de que as mudangas propostas e aprovadas
estejam ocorrendo exatamente como se esperava.

Dai a dificuldade de se praticar o idedrio do novo curriculo, unifi-
cado na concepcdo, mas visivelmente fragmentado na execucado.
A propria grade curricular, constituida por inUmeras disciplinas, dei-
xa implicita a fragmentacdo do saber, apesar da tentativa que se
fez de agrupd-las em blocos, cuja unidade seria mediatizada pelas
disciplinas Projetos Especiais. Infelizmente isto nGo ocorreu. Acredito,
entretanto, que esta ainda seja a estratégia para a integragcdo dos
conteudos curriculares.

Consideracao final

Finalizando esta minha apresentacdo-depoimento, quero since-
ramente que as fases do radicalismo tenham sido superadas defini-
tivamente nesta Faculdade. Sobretudo, espero e confio em que a
nova geracdo de docentes que ingressaram na FACED nos Ultimos
anos seja suficientemente lUcida e auténoma para ndo perder a vi-
sdo de totalidade que a formacdo do educador requer, nem sucum-
bir as pressdes da razdo corporativista, ou da légica fragmentada.
Ainda é cedo para se avaliar com seguranca a mentalidade e a
pratica do pedagogo dos anos 1990, formados nos moldes do novo
curriculo de Pedagogia. Certamente serd um educador diferencia-
do, comprometido com a escola publica democratica, universal e
de boa qualidade.

Estou consciente de que a tarefa ou o “risco” de educar se con-
cretiza, fundamentalmente, na sala de aula, mediante a eficacia do
professor, investido plenamente de suas funcdes de mentor principal
do processo educativo. Ser diretor, supervisor, orientador ou proprie-
tario de escolinha ndo deve ser o horizonte principal dos jovens que
fazem opcdo pelo curso de Pedagogia. Penso que a condi¢cdo fun-
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damental para o exercicio dessas funcoes é a lideranca e a credibi-
lidade que o professor conquista no exercicio do magistério. Por isso,
no exercicio como Professor Chefe de departamento, Coordenador
de Curso e Diretor da Faculdade de Educagdo e Pré-Reitor, pré-tem-
po, jamais perdi o contato direto com reais alunos. Era na sala de
aula que me realizava como educador.
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