Acho que eu sou um exemplo de uma pessoa de
uma inteligéncia razodvel, que alcancou certa ple-
nitude da vida profissional. A raz&o disso, talvez, seja
a abertura da gente para o aprendizado com os co-
legas, com os alunos, um aprendizado do dia a dia.
Essa abertura € que faz com que a gente preencha
tGo plenamente o nosso trabalho, a nossa vida. Sin-
ceramente, eu desejo para cada um dos meus alu-
nos, principalmente, os que estdo ainda comecando
na vida de educador... E isso! E essa abertura, é essa
vontade de participar, de aprender e de comparti-
Ihar sempre o que se aprende.

Maria Licia Lopes Dallago




Velhos Tempos Atuais na Formacao do
Educador: comunica¢ao de uma pratica

na FACED

Maria Lucia Lopes Dallago

Tenciono, de inicio, estabelecer os limites dessa palestra, favo-
recendo uma comunicacdo mais espont@nea. A reconstituicdo da
nossa caminhada oferecerd alguns pontos de referéncia para uma
andlise que se pretende sobre a formag¢do do educador. Inicialmen-
fe, a op¢do pelo Curso Normal em colégio religioso. A preferéncia
pelo Curso Normal para a maioria se deve d imagem do curso cien-
fifico como dificil e drduo, embora para ter acesso ao curso normal
o candidato fivesse que se submeter a um exame vestibular, cons-
fando de Portugués, Matemdatica, Ciéncias, Historia e Geografia. Nos
bastidores, discutia-se a importdncia da vocacdo para ensinar, em
geral, interpretada pelos jovens postulantes como o amor & crianca
ou mesmo o jeito para lidar com criangas. Outras caracteristicas de
carater igualmente idealista eram acrescentadas, como paciéncia
e espirito de cooperacdo, bem ao gosto dos autores da Didatica na
epoca.

O Curso Normal, na sua proposta, procurava afinar-se com o mo-
vimento da Pedagogia Nova, pregando métodos ativos de ensino,
de liberdade, de ensino baseado em jogos, respeito & iniciativa do
aluno efc. A prdtica, no entanto, era repetitiva, conteudistica e au-
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toritaria. Os dois primeiros anos de Curso Normal visavam a uma for-
magdo de cultura geral, incluindo Portugués, Matemdatica, Fisica e
Quimica, Anatomia, Desenho, Canto Orfednico e Francés. No Ultimo
ano, estudavam-se Psicologia, Metodologia, Biologia, Higiene, Filoso-
fia da Educacdo, Sociologia Educacional e Antropogeografia.

A pratica de ensino constava de aulas para a prépria classe ou,
ocasionalmente, para a escola agregada para criancas pobres. O
final solene do curso, envolvendo discurso, dava a certeza, até mes-
mo para os mais céticos, de que estGvamos preparadas para nos
assumir como professoras. A pratica docente, no entanto, imediata-
mente assumida por nds no curso primdrio de colégio particular foi
a ruptura na formacdo idealista e programada nos cursos. A com-
peténcia de que precisdvamos para o ensino das vdarias disciplinas,
j& que ndo fora conseguida no Curso Normal, era suprida na escola
pela acdo supervisora, entdo em plena implantag¢do, fransferindo-se
para o supervisor ou para outros técnicos a responsabilidade de pla-
nejar o ensino. Ao longo do tempo, essa pratica em nada contribuiu
para a integracdo e melhor qualificacdo do professor; ao contrdrio,
passava ele a ocupar uma visdo periférica do sistema escolar.

De um modo geral, a tendéncia pedagdgica que se difundia por
meio dos planos de ensino baseava-se nos passos de Dewey, com
énfase na atividade, no problema, na pesquisa, € na sua compro-
vacado pela experimentacdo. O encanto desses novos comandos:
atividade, problema, experimentacdo, resultados, camuflavam para
nos a realidade.

Seguindo esse modelo, o planejamento era comum para as clas-
ses do mesmo nivel, obedecendo aigual ritmo de desenvolvimento e
avaliacdo, seguindo rigorosamente a orientacdo da supervisdo. Em
termos praticos, visava-se a assegurar o mesmo padrdo de qualida-
de do ensino que era ministrado. A énfase se dava na questdo dida-
ticometodoldgica, permanecendo @ margem a autonomia do edu-
cador e o seu desenvolvimento como agente transformador. Pela
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importancia que assumia a supervisdo, o proprio Estado procurou for-
mar seu quadro, enviando, para os Estados Unidos ou para Minas Ge-
rais, professores cujo desempenho servia de critério para a selegcdo.

Dessa forma, o préprio Governo assumia como questédo maior a
formacdo tecnicista dos seus professores. Para os que aqui ficavam,
restava o Curso de Pedagogia funcionando & noite como parte da
Faculdade Catdlica de Filosofia, sob a coordenacdo dos Irmdos Ma-
ristas, hoje integrada a Universidade Estadual do Ceard- UECE.

A despeito das fransformacdes por que passava a sociedade
brasileira, a partir dos anos 1960, com o crescimento do seu parque
industrial, a emergéncia do proletariado urbano e o nascimento dos
movimentos de cultura popular, ndo se alterou o processo de for-
macdo do pedagogo, continuando a proposta idealista sem desti-
no ou destinatdrio concreto, ou seja, a formag¢do da consciéncia do
educador se faria mediada por conteudos formalizados e relativos a
disciplinas especificas, como Filosofia, Sociologia e Histéria da Educa-
cdo, sendo somente opinada no Ultimo ano feita a adaptacdo para
0 ensino por via da didatica especial. Tal concepg¢do dividia o traba-
Iho pedagdgico entre estudos cientificos e conteudos profissionais e
fecnicos.

Com suporte nessa divisdo entre a elaboracdo de um saber pe-
dagodgico e a pratica, firmava-se um descompromisso com a totali-
dade do ato educativo. Ocasionalmente, éramos deparados com
uma ou com outra inovacdo, que. por seu cardter isolado, apare-
ciam como novidade. Foi assim o método psicogenético fundamen-
fado em Piaget e divulgado entre nés pelo professor Lauro Oliveira
Lima, entdo docente de diddtica especial naquele curso superior.
Fora do contexto nacional nos anos de 1963 a 1966 (como bolsista
da CAPES, nos Estados Unidos da América), passou-nos despercebi-
da a efervescéncia cultural que surgia com a nova preocupa¢cdo
dos intelectuais jovens, com a participa¢cdo popular no processo
politicocultural.
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Nesses anos, estudavam-se nas universidades estadunidenses as
novas abordagens tecnoldgicas e comportamentais, com destaque
para as técnicas em grupos € modelos curriculares. Mesmo o estu-
do da crianca e do adolescente se fazia dentro de modelos abstra-
tos, uniformizando a concep¢do de mundo, onde se desenvolve o
educando. Com esse enfoque, assumimos a drea de Psicologia Edu-
cacional no Curso de Pedagogia, em 1965. Como primeiro desafio,
estava a quase inexisténcia de textos nacionais, muito menos a fa-
cilidade de periddicos. Recorremos, portanto, a literatura estrangei-
ra. Por pura intuicdo, o desvio de dptica que certamente resultaria
do uso exclusivo desses autores ficava atenuado por duas maneiras:
uma, autores norte-americanos e europeus eram igualmente utiliza-
dos; a outra maneira pela qual se compensava a falta de estudos
nacionais era o uso frequente da observacdo pelos alunos.

Uma prdtica existente nos primeiros anos do curso de Pedagogia
era a avaliacdo global do aluno, feita ao final do semestre, envol-
vendo os professores de cada periodo semestral; por esse meio, cer-
tamente se conseguia maior unidade na perspectiva da formacado
do aluno, ao mesmo tempo em que possibilitava um encontro dos
varios professores de cada semestre. No mesmo sentido integrador,
havia um trabalho final do aluno em cada disciplina ou englobando
algumas disciplinas do mesmo semestre. Vemos, assim, que, antes da
reforma universitdria (1968), que fragmentou a estrutura e o funciona-
mento do ensino superior, havia maiores possibilidades de se estabe-
lecer um projeto comum na formac¢do do pedagogo.

Destaque-se, na vida da Faculdade de Educacdo, no final dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970, os interc@mbios com agéncias go-
vernamentais dos Estados Unidos, por intermédio da CAPES, Vdarios
desses intercGmbios visavam treinamentos em dindmicas de grupo
e cursos de mestrado, com incentivo as novas tecnologias do en-
sino, como a instrucdo programada. Esta era apresentada como
alternativa para a escassez de recursos materiais € humanos que
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marcavam o ensino primdario em virtude da recente expansibilidade
da escolarizacdo.

Com a graduacdo das primeiras turmas de pedagogos, tém-
-se noticias de recém-graduados em Volta Redonda, no Rio de
Janeiro, como técnico em educacdo; em Brasilia, como profes-
sores da Universidade; no Piaui e na prépria UFC. O nosso modo
de reconstituir a experiéncia pela formacdo do pedagogo termi-
na com a década de 1960. A preocupacdo central de formar o
educador generalista foi substituida, pois, por outra preocupacdo.
A temdtica fundamental, centrada no desenvolvimento do Pais,
e o reforco no dominio econémico estrangeiro e regime politico
opressor usaram juntos as condi¢cdes para a implanta¢gdo do novo
modelo de pedagogo: o especialista em supervisdo, orientagdo e
administracdo escolar.

O objetivo governamental era inserir as escolas no modelo de ra-
cionalizacdo do sistema de producdo capitalista. A escola, a exem-
plo da empresa privada, deveria ser eficiente. Considerando desta
ofica, a formacdo do especialista se propunha ser instrumental para
a solugdo j& parcializada de determinados problemas escolares. Era
necessdrio enfatizar, na formacdo do especialista, as técnicas ne-
cessdrias ao encaminhamento de problemas que ndo cabiam ao
fecnico discutir.

Até inicio dos anos 1980, estivemos quase que unicamente volta-
dos para as habilitacdes técnico-administrativas; nossas preocupa-
¢oes na organizacdo do sistema privilegiava os meios em detrimento
dos fins, na formacdo do técnico e do profissional da administracdo
do ensino e se descuidando da preparacdo do educador, iludidos,
em parte, pela necessidade de especialistas para resolver os proble-
mas da educacdo e ensino.

Com o Parecer n°® 252, de 1969, o curriculo de Pedagogia consa-

grou uma cisdo enfre a parte basica e comum e a parte das habili-
facoes técnicas, prejudicando a formagdo geral do docente. Com
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isso, a formacdo do pedagogo, que jd era incipiente, deixou de lado
a tomada de consciéncia dos problemas educacionais.

Sob 0 mesmo enfoque, os estudos e as pesquisas ocorriam no
ambito da esfera individual sobre aspectos técnico-pedagdgicos do
ensino. A tendéncia insistente de focalizar os problemas de ensino de
Educacgado, simplesmente nos seus aspectos psicopedagdgicos, estd
de certo modo relacionada ao fato de que a tecnologia do ensino
se deu basicamente com a Psicologia como fundamento da Edu-
cacdo e pedia que viessem a luz importantes questdes recorrentes
da considera¢cdo da educag¢do no contexto estrutural da socieda-
de. Um exemplo bastante ilustrativo refere-se & supervalorizacdo das
questdes metodoldgicas do ensino primdrio, com énfase especial na
alfabetizacdo pelo método global.

Procurava-se difundir, largamente, esse método entre as profes-
soras, como sendo a Ultima palavra da ciéncia em matéria de alfa-
betizacdo e, assim sendo, a Unica legitima. Por traz disso, se omitia a
andlise de problemas tGo sérios como os da evasdo e da repetén-
cia nas primeiras séries da escola primdria. Ndo se cogitava entdo
em que a propria estrutura do ensino, sua programacdo curricular
global, além das varidveis socioecondmicas das criangas, atuavam
com certas condicdes determinantes do aproveitamento do aluno.

Mesmo reconhecendo as sérias distorcdes decorrentes do do-
minio do modelo tecnoldgico, temos consciéncia de algumas con-
tribuicdes valiosas, como o apreco ao conhecimento, a defesa de
maior participa¢cdo do aluno no ensino-aprendizagem e as novas exi-
géncias com relagcdo ao instrumental de aprendizagem, ou seja, aos
planos, curriculos etc.

Todo esse emaranhado de técnicas que invadiram os cursos de
Pedagogia foi se desfazendo, @ medida que a situacdo politica do
Pais se encaminhava para a redemocratizagcdo, dando espaco ao
debate e a critica. A critica recaia sobre a predomindncia da forma
sobre o conteudo da educagdo, sobre a fragmentagdo do ato edu-
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cativo que levava a necessidade de reaver a questdo substantiva da
Educacdo que implica na sua dimensdo politica.

A década de 1980 serviu como marco de um novo movimento
na contextura nacional, visando a uma nova atitude diante da for-
macdo dos educadores. Sobre a compreensdo de que a Educacdo
€ um fenémeno global, o ensino e aprendizagem no plano concreto
ndo poderiam acontecer de modo isolado dos demais fendmenos,
como o econdmico, o social, o cultural etc. Pensar em fazer Educao-
c¢do fora das condicdes sociais e histéricas representa, na verdade,
uma armadilha, capaz de desviar da explicacdo objetiva dela mes-
ma e dos demais pontos. Por isso o entendimento da formacdo do
educador ndo pode se realizar sem uma compreensdo dialética das
relacdes entre ideias e da realidade, se de um lado, os homens po-
dem ser rigidos como produtos das circunsté@ncias e da Educagdo,
por outro lado, as circunst@ncias sdo transformadas precisamente
pelos homens e o préprio educador precisa ser educado, como disse
Marx.

A quest@o epistemoldgica central da pratica pensada por meio
da teoria e desta para pressupostos racionais, constituiu-se uma nova
epistemologia e serviu como referencial basico para o repensamento
da formacdo do educador. O documento que representou a nova
proposta curricular para o curso de Pedagogia da UFC em 1986 re-
sume o referencial tedrico e metodoldgico, finalmente adotado pelo
curso, apods inUmeros debates e assembleias. Por ser do conhecimen-
fo de todos, resumiu os quatro pontos basicos nos quais se fundamen-
fa a opcdo pela escola publica: a formacdo do educador critico e
comprometido com a transformacdo da realidade social; a forma-
¢80 de educador-professor; privilegiando a docéncia, que € uma
das habilitagcdes, e definindo novas dreas de atuacdo do professor,
ou seja, pré-escolar, educacdo especial, educacdo de adultos e as
series iniciais. Por fim, o Ultimo ponto referia-se & relacdo entre Teoria
& Pedagogia e, sem essa articulacdo com o real, o saber se dissolve
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em acumulo de informagdes mais ou menos descoladas do modo
de existéncia dos educandos e dos educadores.

Portanto, o educador consciente do seu papel social e histérico
faz a critica da teoria com suporte na prdatica e, gracas a teoria, in-
vestiga a pratica de modo amplo, sistemdatico e rigoroso. Por meio
deste curriculo, o centro de reflexdo se desloca do como ensinar para
pensar as relacoes entre Educacdo e Sociedade para uma dindmica
nova a partir das discussdes sobre a formacdo dos professores. O cur-
so de Pedagogia acompanhava, dessa forma, o pensamento social
que passou a predominar, pelo qual nos tornarmos conscientes dos
momentos antagdnicos das classes sociais e dos servicos que a esco-
la presta a esses interesses.

Os pontos suscitados a esse respeito buscaram inicialmente a cri-
tica, procurando um novo modo de fazer, ou seja, uma pratica con-
sequente. Dentro dessa preocupacdo, a mudanca na formacdo do
novo educador ndo poderia ser alcancada simplesmente pela refor-
mulagdo da grade curricular, tampouco por consideragdes a nor-
mas legais e regimentos. Isso exige a revisdo e possivel reformulagdo
da prépria atitude filoséfica e politica do corpo de professores, do
conjunto de atos de elaborar um novo curriculo, demorado e dificil.

Acostumados a segmentacdo do saber e a sua privatizacdo
por habilitacdes, achamos dificil visualizar o saber mais global que
se funda na compreensdo, mais do que na explicacdo. Apesar das
dificuldades, alguns pontos se destacam, caracterizando um novo
curriculo do curso de Pedagogia. O delineamento das dreas de con-
ceituacdo ocorrem pela necessidade de responder de forma bem
mais competente aos desafios da Educacdo pré-escolar, da Educa-
cdo de adultos e da Educacdo especial.

O outro elemento de destaque se refere a articulacdo entre te-
oria e pratica; esta articulacdo se deve fazer, nGo mediante a pra-
tica por si mesma, mas por via da pratica interrogada, pensada
coletivamente, resultando dai os projetos especiais. Na aplicacdo
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de um novo curriculo, por depender do esfor¢co coletivo dos profes-
sores e alunos do Curso de Pedagogia, hd dificuldades originadas,
basicamente, do modo de se trabalhar o saber, apropriando-nos da
area ou da especialidade com a qual tfrabalhamos, porquanto, a
organizac¢do social do trabalho na contextura docente se faz ainda
pela légica do capitalismo, ou seja, seguindo o modo privado de
producdo do saber.

Percebemos como parte desse todo que o avanco ideoldgico
ndo se faz pelo conteudo das nossas disciplinas, mas sim pela prati-
ca pedagodgica dos seus representantes. A critica que se faz acerca
dessas relagcdes abre caminho para uma nova fase, para outra re-
lacdo pedagogica. Chegamos, enfim, a consciéncia de que o pro-
cesso educativo de formacdo do professor ndo cabe nas fronteiras
estreitas das habilitagcdes, de departamentos, ou mesmo de uma fa-
culdade. A realidade, essa sim, por sua natureza totalizante, servird
de referencial bdsico a tdo grande empreendimento. Do contrdrio,
perguntamos, como o grande poeta Mdrio Quintana: para onde ird
a procissdo dos postes unidos pelos espirito a mesma soliddo?

Ao final, como ndo sou de muita despedida, inclusive porque eu
vou ficar aqui dentro mesmo, eu quero sé dizer que a minha vida,
escrita por outra pessoq, ficou bonita. Ficou testemunhado, pelo re-
lato que a Lulu fez, que a gente nGo depende de QI alto ou de ser
génio para viver a nossa vida profissional plenamente. Acho que eu
sou um exemplo de uma pessoa de uma inteligéncia razodavel, que
alcancou certa plenitude da vida profissional. A razGo disso, talvez,
seja a abertura da gente para o aprendizado com os colegas, com
os alunos, um aprendizado do dia a dia. Essa abertura € que faz com
gue a gente preencha tdo plenamente o nosso trabalho, a nossa
vida. Sinceramente, eu desejo para cada um dos meus alunos, prin-
cipalmente, os que estdo ainda comegando na vida de educador...
E isso! E essa abertura, é essa vontade de participar, de aprender e
de compartilhar sempre o que se aprende.
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