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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar como se da o processo de referenciacdo na producéo
textual escrita de alunos no Ciclo de Alfabetizacdo. Para tanto, fundamentamo-nos em
aportes teoricos acerca da producdo textual como atividade sociocognitiva discursiva e do
processo da referenciagdo, visto como fendbmeno que contribui significativamente para a
compreensdo e producdo textual. Partindo das contribuicdes de Costa Val e Rocha (2008), de
Heinemann e Viehweger (1991), de Mondada (2001), Cavalcante (2011,2012,2014 e 2017) e
Koch (2017). A fim de analisarmos os mecanismos referenciais que a crianga utiliza em
suas producdes textuais escritas, utilizamos quarenta textos da provinha MAISPAIC
(Programa Aprendizagem na ldade Certa) produzidas por criangas moradoras do municipio de
Aracati que estavam no Ciclo de Alfabetizacdo no ano 2017. A coleta desses textos ocorreu
na secretaria municipal de educacdo do municipio de Aracati, instituicdo responsavel pela
aplicacdo e a andlise da avaliagdo externa. Nossa analise permitiu-nos constatar que no
processo de introducdo referencial ha muitas semelhancas no modo de utilizar as
expressoes referenciais em ambos os grupos Gl (grupo do 1° ano) e o GIl (Grupo do 2°
ano). Ja no processo anafoérico, no que se refere a anéfora direta, tanto no Gl como no
GllI, evidenciamos uma maior recorréncia dos mecanismos de retomada por pronome
substantivo, elipse e retomada com o mesmo sintagma nominal. Quanto a anéfora
encapsuladora, seu maior uso foi no grupo GlI. J& nas anaforas indiretas, também em
ambos o0s grupos recorreram a forma mais inferencial das expressdes referenciais em seus
textos. No que se refere ao processo da déixis, os tipos mais utilizados, tanto no GI como
no GlI, foram a déixis pessoal, espacial, temporal (marcada quase sempre pelas tempos
verbais no pretérito perfeito) e textual. Em relacdo aos outros tipos de déixis,
identificamos apenas uma ocorréncia da déixis social no Gl e uma ocorréncia da déixis de
memoria no GIll. Como resultados, evidenciamos que as criangas ja possuem um
conhecimento significativo dos mecanismos referenciais que podem utilizar no texto, pois 0s
realizam de forma coerente para atender seu propdsito comunicativo/enunciativo. Essa
atividade de producéo textual revela de forma substancial que a crianga tem, sim, o que dizer,

para quem dizer e para que dizer, cada uma a seu modo.

Palavras-chave: Producdo textual. Referenciagdo. Prop6sito comunicativo/enunciativo.



ABSTRACT

This work aims to analyze how the process of referencing occurs in written texts produced by
students in early literacy processes. For this, we based our research on theoretical
contributions about textual production as a discursive and sociocognitive activity and also
about the process of referencing as a phenomenon that contributes significantly to textual
comprehension and production. We accepted the contributions of Costa Val and Rocha
(2008), Heinemann and Viehweger (1991), Mondada (2001), Cavalcante (2011, 2012, 2014,
2017) and Koch (2017). In order to analyze the referential mechanisms that the students use
in their written texts, we used forty texts from the Brazilian project MAISPAIC (Programa
Aprendizagem na Idade Certa) produced by children from Aracati — CE, who were in their
early stages of literacy during 2017. The collection of these texts occurred in Municipal
Department of Education of Aracati, which is the institution responsible for the application
and analysis the of external evaluations. Our analysis allowed us to verify that, during the
referential introduction process, there are many similarities in the way of using referencial
expressions in both GI (1st year group) and GII (2nd year group). In the anaphoric process,
regarding to the direct anaphora, it is evident, both in the Gl and in the GlI, a great recurrence
of the mechanisms of retake by pronouns, ellipses and by the same noun phrase. As for the
encapsulating anaphora, there is aconsiderable use in the GlI group. Regarding to the indirect
anaphora, in both groups the inferential form was predominant. With respect to the deixis
process, the most used types of it, both in Gl and GllI, were the personal, spatial, temporal
(usually marked by verbal tenses in the perfect tense) and the textual deixis. In relation to the
other types of dexis, we identified only one occurrence of social dexis in GI and another
occurrence of memory deixis in Gll. As a result of this work, we identified that children
already have a significant knowledge of the referential mechanisms that they can use in the
text, since they perform them coherently to fulfill their communicative/enunciative purposes.
This activity of textual production reveals in a that children have things to say, an audience

and purposes in their own way.

Keywords: Textual production. Reference. Communicative/enunciative purpose.
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1  INTRODUCAO

Nos ultimos anos, os debates sobre a tematica de aquisicdo da linguagem tém
fomentado discussdes e reflexdes pertinentes no campo educacional, mais precisamente em
relacdo a escrita a partir dos trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1991). Esses trabalhos, em sua
maioria, estdo relacionados as hipoteses das criangas em relagdo ao sistema de representacéo
alfabética. Tais discussdes tém proporcionado avangos significativos nas politicas e nas
praticas pedagdgicas, evidenciando o importante papel do sujeito como ‘construtor’ de sua
linguagem, pois ¢ “na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito”.
(BENVENISTE, 1991, p. 288)

A Linguistica Textual também tem contribuido no que se refere ao aspecto da
producdo/estruturacdo do texto na modalidade escrita da linguagem, entendendo o “texto
como uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados pelos coenunciadores durante a atividade verbal”, segundo Koch (2011, p. 27).
Para a autora, o sentido do texto ndo estad no texto, mas se constréi a partir dele em uma
situacdo de interacdo, em que 0s usuarios da lingua operam com 0S recursos que estao
disponiveis de coesdo e coeréncia. Em consonancia com essa afirmagdo, nessa pesquisa,
assumimos a concepc¢do de texto na perspectiva de Cavalcante e Custodio Filho (2010), como
evento comunicativo e 0s sujeitos como agentes sociais, considerando o0 contexto para a
construcdo de sentidos.

Vale salientar que a atividade de producao escrita se difere da oral, pois cada uma
das modalidades possuem suas especificidades, embora se utilizem do mesmo sistema
linguistico. Portanto, produzir o texto escrito ndo é registrar a fala. Isso corrobora, e
concordamos, com a afirmacdo de Vygotsky (2008, p. 176): a “comunicagdo por escrito
baseia-se no significado formal das palavras e requer um nimero muito maior de palavras do
que a fala oral, para transmitir a mesma ideia”. Desse modo, é importante deixar claro, no
trabalho com a escrita essa distingéo (entre o oral e a escrita), desde o Ciclo de Alfabetizagéo.

Para isso as criancas realizam escolhas de como dizer, tal estratégia esta
relacionada a um destinatario, mesmo que em potencial. Diante dessa necessidade, nao
podemos desconsiderar, no texto dos pequenos aprendizes, o papel que 0 processo da
referenciacdo propicia para o se fazer e 0 como se dizer/comunicar. De acordo com Kail
(2013, p. 94), o “dominio gradual das fun¢des intradiscursivas atestado em varios campos da
referéncia permite a crianga se valer da linguagem como seu préprio contexto, em funcdo das

necessidades da comunicagdo”. Assim, a abordagem teorica da referenciacdo tem muito a
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contribuir para esse processo de producdo escrita, mesmo que no Ciclo de Alfabetizagdo. A
referenciacdo compreende que os referentes ou objetos de discurso surgem a partir dos
processos cognitivos dos individuos por intermédio da relacdo entre o sujeito e 0 mundo que o
cerca, ao passo gue tais objetos sdo construidos no texto. Logo, as possibilidades para o objeto
de discurso sdo variadas porque podem ser abandonados, reativados, enriquecidos ou até
fragmentados (MONDADA, 1994, MONDADA; DUBOIS, [1995] 2003).

Partindo desse pressuposto e, apesar de muitos estudos realizados acerca dos
processos cognitivo-discursivos do texto, no qual o processo de referenciacdo é um dos mais
evidenciados como nas pesquisas de Koch (2002; 2011; 2017), Koch e Elias (2015; 2017)
Marcuschi (2007; 2012), Koch e Marcuschi (1998), Cavalcante (2005; 2009; 2011; 2012),
tem-se dado pouca atencdo ao estudo desse processo na producdo textual escrita de criancas
em processo formal de aquisicdo da modalidade escrita da lingua. Nesse sentido, o presente
trabalho surge da necessidade de buscar compreender este universo da producgédo textual
escrita, de como a crianga responde aos problemas postos nesse processo inicial de producao
guando posta na posicdo enunciativa de quem produz o texto escrito: que saberes e operacoes
cognitivo-discursivas sdo mobilizados e a que mecanismos de referenciacédo ela recorre nesse
processo de producgéo.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa busca alargar o conhecimento acerca da
tematica do processo de referenciacdo na producdo textual escrita do Ciclo de Alfabetizacéo,
uma vez que as pesquisas encontradas na literatura cientifica parecem calcar suas
investigacGes em leitores e escritores mais experientes na pratica da producdo textual, como
os alunos das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além disso, tem-se
focado reflexbes voltadas mais para a acdo docente do que para o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno em si.

A fim de reforcarmos a relevancia da pesquisa em questdo, apresentaremos alguns
trabalhos realizados no campo da tematica que, apesar de versarem sobre a referenciagdo na
producdo textual, diferem da proposta a ser estudada.

O trabalho de Francischini (1998) investigou os problemas que emergem quando
da constituicdo de cadeias anaféricas em narrativas produzidas por criancas em processo
formal de escolarizacdo — séries iniciais (2° ano), bem como identificou as mudancas
ocorridas entre a primeira e a segunda producéo escrita da criangca. A pesquisa mostrou que a
estratégia que consiste em empregar pronomes como formas referenciais (pessoal, possessivo,
principalmente) mostrou-se a mais problematica, no sentido de que, em um ndmero

significativo de ocorréncias desses pronomes, houve ou ambiguidade de referéncia ou
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impossibilidade de determinar o referente. Ja a situacdo interativa mediada pela linguagem
propiciou a mobilizacdo de operagfes de linguagem que se materializaram em recursos
expressivos mais adequados nas segundas versGes das narrativas para a construcdo das
cadeias anafdricas. Isso se justifica por terem sido produzidas a partir da intervencdo de um
adulto mais hébil. Esta pesquisa apresenta reflexdes pertinentes a que o trabalho se propde,
porém, ndo contemplou alunos do Ciclo de Alfabetizagao.

O trabalho de Andreazza (2004) teve por objetivo analisar 0s mecanismos de
coesdo referencial utilizados por sujeitos diferentes em fase de aquisicdo da escrita. O corpus
da pesquisa foi composto por producgdes textuais de criangas pertencentes a trés diferentes
clientelas da rede publica, sendo o grupo 3 composto por alunos deficientes mentais* na faixa
etaria de 14 a 26 anos e o0 grupo 1 e 2 na faixa etaria entre 7 e 9 anos. Os dados analisados
comprovam que o Grupo 1, composto por alunos considerados “tipicos”, tem facilidade para
utilizar mecanismos de coesdo mais complexos, bem como para empregar mais
adequadamente as anaforas pronominais em suas producles textuais escritas. Os textos
produzidos pela clientela de escola regular, composta por alunos considerados “lentos”, no
Grupo 2, demonstram que 0s sujeitos considerados limitrofes pela escola regular ndo séo
alunos problemas conforme a escola os considera, pois também conseguem realizar as
operacdes cognitivas mais elaboradas para estruturar textos. A clientela da escola especial, no
Grupo 3, utiliza a repeticdo com maior constancia, demonstrando que, neste Gltimo grupo, €
mais limitado o uso de elementos de coesdo, que requerem certa “sofisticacdo” no uso de
anaforas. Constatou-se ainda que a intervencdo de um adulto experiente é importante para
promover a interiorizacdo de elementos linguisticos necessarios para a estruturacao de textos.
Esta pesquisa, apesar de também trabalhar com a referenciagdo textual na producdo escrita
focou sua investigacdo em grupos sociais de diferentes contextos, mas contribuira para a
pesquisa aqui proposta, no sentido de identificar os mecanismos de coesao utilizados, em
parte, pela faixa etaria do Ciclo de Alfabetizacao.

Com seu trabalho, Aradjo (2006) propde-se observar como se organizam as
histdrias infantis modernas, engquanto textos, a partir de seu funcionamento textual, tendo por
base a coesdo referencial, a progressdo temética e a referenciagdo, bem como verificar a

relacdo desses elementos enquanto agentes facilitadores da compreenséo textual (produzindo

' A partir da Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 6/10/04 pela Organizacio
Mundial de Saide (OMS, 2004), em conjunto com a Organizagcdo Pan-Americana da Saide (Opas), o termo
“deficiéncia mental” passou a ser “deficiéncia intelectual”, assim, o termo a ser usado é deficientes intelectuais.
Porém, manterei a expressdo como esta descrita no trabalho do pesquisador.
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a coeréncia), tendo em vista o leitor iniciante, que se considera o leitor em potencial dessa
categoria de texto. O autor constatou que os elementos em enfoque na andlise das historias
infantis modernas apresentam elementos de constituicdo simples nessas histérias, além de
serem importantes e facilitadores na recep¢do e na compreensdo dos textos por parte do leitor
iniciante. Apesar de ter trabalhado com o processo de referenciacéo, seu foco esta na leitura, o
que ndo sera foco de nossa pesquisa, porém entendemos que seu trabalho deu uma
contribuicdo ao estudo de processamento de leitura.

A pesquisa de Santos (2006) trata da referenciacdo ocorrida pelas anaforas diretas
e indiretas em producdes textuais de alunos do Ensino Fundamental (73série, hoje, 8° ano). A
autora verificou a estreita relagdo entre o processo de construcdo dos sentidos e a cognigéo,
numa perspectiva de acdes sociocognitivas. Como resultado, a pesquisa demonstrou que 0
sentido do texto se constrdi a partir de conhecimentos partilhados que, ao serem relacionados
com o que é anunciado, constroi-se o sentido, a significacdo. Além desse aspecto, o sentido
textual se constroi, também, pelas retomadas ocorridas e ancoradas em algum ponto ou
elemento do texto.

Com seu trabalho, Pavédo (2007) afirma que a estrutura textual na escola parece
estar ainda muito atrelada a mera repeticdo de regras gramaticais, haja vista a dificuldade que
os alunos demonstram quando escrevem suas producdes. E nesse ambito que ele analisou 0s
recursos da coesao textual que aparecem com mais frequéncia nos textos dos alunos (ensino
médio/ colégio de rede privada), bem como propbs algumas bases para que as aulas de
producdo de texto poderiam conduzir o aluno a repensar a construcao textual. Os resultados
mostraram que o0s alunos costumam usar em maior nimero 0s recursos de coesdo referencial,
porém com dificuldade; as vezes, deixam de fazer coesdo externa (de frase para frase), por
isso aparece pouco a coesdo sequencial, mas quando a utilizam, em geral, ndo ha
inadequacoes.

Apesar dos pesquisadores supracitados terem focado seus trabalhos sobre a
referenciacdo em relacdo aos recursos da coesdo referencial que aparece com mais frequéncia
nas producdes escritas, seu publico alvo se difere, pois sdo alunos experientes, teoricamente,
na atividade de producdo e que ja possuem um conhecimento mais vasto sobre a lingua
escrita. Vale ainda acrescentar que a pesquisa a ser realizada focara seu olhar na perspectiva
da referenciacéo e ndo somente nos recursos de coesao.

O trabalho de Medeiros e Praxedes (2009) discutiu sobre as diferentes formas e
funcdes que a coesdo apresenta na fala da crianca, através da andlise de didlogos infantis

coletados no pré-escolar, refletindo sobre suas implicagdes nas produgdes orais infantis. Além
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de descrever a importancia do desenvolvimento de tais mecanismos junto ao aprimoramento
da relagdo da crianca com géneros orais publicos, apontando como as diretrizes que norteiam
0 ensino de lingua materna se posicionam diante do trabalho com a fala. Verificou-se que os
mecanismos coesivos ja fazem parte dos textos das criangas e que, para que esses mecanismos
sejam desenvolvidos cada vez mais, é necessario haver um contato intenso com textos
variados, proporcionando, por outro lado, a insercéo dos alunos nas diferentes praticas sociais
perpassadas pela linguagem. Apesar de sua contribuicdo nos estudos do processo de
referenciacdo, seu foco foi em producdes orais de criangas em idade pré-escolar, fato que
difere da nossa proposta, mas que muito contribuira para as analises a serem realizadas com
as produgdes das criangas.

O trabalho de Silva (2011) visou discutir, sob o aporte da Linguistica Textual,
questdes sobre processos de referenciacdo utilizados em textos escritos em lingua portuguesa
por alunos de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e também do Ensino Médio,
especificamente sobre estratégias de substituicdo do referente por elementos gramaticais e
lexicais. A pesquisa apresenta como resultado que a estratégia referencial exerce funcéo
coesiva e significativa para a coeréncia textual, uma vez que tal recurso permite relacionar as
partes, deixando-as conexas. Apesar de sua contribuicdo nos estudos em relacdo as estratégias
referenciais para a coeréncia do texto, o seu foco foi a producdo com alunos das séries finais
do ensino fundamental e médio, fato que difere da nossa proposta, mas que muito contribuira
para as analises a serem realizadas com as producdes das criangas, principalmente, no que se
refere a coeréncia e a dinamicidade do texto, advinda do processo referencial.

Pelo que foi exposto, ainda nd&o conseguimos perceber esse caminho,
principalmente em relagdo ao processo de referenciagdo nos leitores/escritores iniciantes que
estdo descortinando o universo da lingua escrita, da transposicdo para o papel de suas
impressoes e de seus pensamentos acerca do mundo. Pouco tem sido dito a respeito de como a
crianca opera com 0s processos referenciais em suas producOes textuais escritas. Qual a
relacdo da crianca com o aspecto da referenciagdo — formas e fungdes que 0s recursos
incorporam em sua producdo textual escrita. Ndo sabemos categorizar quais mecanismos
referenciais, conforme ano de escolaridade, a crianca ja& domina e utiliza com precisdo em
suas praticas de producdo escrita.

Encontramos nessa seara uma justificativa para propormos uma pesquisa que
possibilite esclarecimentos a respeito do processo de referenciagéo na producdo textual escrita
de alunos do Ciclo de Alfabetizagcdo. Propomo-nos a gerar uma reflexdo em torno de quatro

questionamentos: 1) como ocorre 0 processo de referenciacdo na producdo textual escrita de



17

alunos do Ciclo de Alfabetizagdo? 2) o uso de maior frequéncia de mecanismos referenciais
na producéo textual escrita, do Ciclo de Alfabetizagdo, depende do ano de escolaridade do
aluno? 3) o uso variado de expressdes referenciais na producdo textual escrita, do Ciclo de
Alfabetizacdo, depende do ano de escolaridade do aluno? 4) os mecanismos referenciais
usados na produgéo textual escrita dos alunos do Ciclo de Alfabetizagdo podem influenciar o
desenvolvimento e o encadeamento das ideias e o sentido do texto?

Para o primeiro questionamento, levantamos a hipotese de que a medida que a
crianca vai adquirindo diversos conhecimentos da lingua escrita mais mecanismos de
referenciagdo surgem em seu texto. Quanto ao segundo questionamento, sugerimos a hipotese
de que conforme o ano, o aluno utiliza com maior frequéncia determinados mecanismos de
referenciacdo para atender o seu proposito comunicativo na producdo do texto escrito. No 1°
ano utilizam as anaforas diretas repetindo a expressdo referencial e no 2° ano fazem uso de
anaforas encapsuladoras. Para o terceiro questionamento levantamos a hipétese de que os
alunos ja dominam e possuem um suporte significativo e variado de expressdes referenciais
em suas producdes textuais escritas, que variam conforme o ano. Em relacdo ao quarto
guestionamento levantamos a hipdtese de os fenémenos referenciais usados na producéo
textual escrita s&o mecanismos importantes para o desenvolvimento e o encadeamento das
ideias e para o sentido atribuido ao texto.

Nosso objetivo geral, resultante dos questionamentos postos, €, pois, analisar
como se da o processo de referenciacdo na producdo textual escrita de alunos do Ciclo de
Alfabetizacdo. Além desse, temos outros trés objetivos. O primeiro € identificar e comparar, a
partir da avaliacio MAISPAIC? (Programa Aprendizagem na Idade Certa) do 1° e 2° ano, 0s
mecanismos referenciais presentes nas producfes textuais escritas de alunos do Ciclo de
Alfabetizacdo. O segundo é investigar e categorizar as expressdes referenciais ja usadas na
producdo textual escrita dos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo conforme ano e o terceiro é
verificar como os mecanismos referenciais, usados na producdo textual escrita, podem
implicar no desenvolvimento, no encadeamento das ideias e no sentido do texto dos alunos do

Ciclo de Alfabetizacéo.

2 O MAISPAIC é um programa do governo estadual do Cear4, instituido como politica pdblica em julho de
2007. Inicialmente, voltado para a educagdo infantil e o 1° e 2° ano Ensino Fundamental, tendo como meta
garantir a alfabetizacdo dos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica cearense. Em
2011 foi ampliado para todo o Fundamental | e posteriormente, 2015, para o fundamental 1l. Para viabilizar suas
metas 0 programa conta com seis eixos: gestdo municipal, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental I,
Educacdo Infantil, Literatura e formacdo do leitor e o eixo avaliacdo externa. Este Gltimo, é a fonte base do
corpus desta pesquisa. Mais informaces ver site: http://www.paic.seduc.ce.gov.br
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A partir da delimitagdo desses objetivos, foram analisados 40 (quarenta) textos,
produzidos por alunos do Ciclo de Alfabetizagédo (1° e 2° ano EF), referentes ao ano de 2017,
no contexto da avaliacdo externa provinha MAISPAIC no municipio de Aracati, estado do
Ceara. Tais inquietacdes impulsionaram a realizacdo desta pesquisa.

A pesquisa estd organizada em trés capitulos, além desta introducdo e das
consideracdes finais.

Dessa maneira, no capitulo 2, objetivamos delinear uma breve reflexdo sobre a
Linguistica Textual, doravante (LT), a nocdo de texto e os sistemas de conhecimentos
acessados no processamento textual. Nesse sentido, discutimos sobre a abordagem da
producdo textual como uma atividade verbal e a nocdo de texto na perspectiva adotada nesta
pesquisa. Além disso, tratamos da producdo de texto realizada na escola, na qual levantamos
algumas reflexdes pertinentes em colaboracdo com os estudos da area.

Na segunda parte desse capitulo, tratamos da noc¢do de referenciacdo, dos seus
principios basilares e de seu papel como um fendmeno que contribui de forma significativa
para a compreensdo e a producdo de texto. Assim, a referenciacdo é a teoria de base em que
nos ancoramos, da qual nos orientou boa parte de nossas leituras, e, finalmente, discorreremos
sobre os processos referenciais, comentando algumas pesquisas que propdem classificagoes
mais gerais para os fenémenos referenciais e justificamos nossa escolha a uma delas.

No capitulo 3 desta pesquisa, expomos de forma detalhada os procedimentos
metodoldgicos adotados para a conducao deste trabalho.

No capitulo 4 apresentamos a analise dos resultados propriamente dita. Nesta
analise, focamos nosso olhar nos mecanismos utilizados pelas criangas para melhor expor o
seu dizer, a partir dos processos de referenciacdo. Apresentamos, inicialmente, uma anélise
geral dos resultados das ocorréncias dos processos referenciais encontrados nas producdes
textuais escritas do Ciclo de Alfabetizacdo e, em seguida, analisamos cada processo conforme
0 ano de escolarizacdo, ou seja, de acordo com cada grupo, evidenciando os achados comuns
e diferentes em cada grupo e finalizando com o comparativo dos fendmenos comuns e
diferentes de ambos 0s grupos.

Concluimos o trabalho com a secéo de consideragdes finais, na qual pontuamos 0s
principais resultados encontrados em nossa pesquisa, bem como abrimos algumas indagacoes
a respeito dos achados.

A pesquisa em questdo contribuird para que possamos conhecer melhor como se
constitui o processo de referenciagdo na producéo de texto escrito do Ciclo de Alfabetizagéo,

com o intuito de colaborar com a construcdo de uma pratica educativa consciente do ensino da
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lingua, e de contribuir, de fato, para a melhoria de préticas de aprendizagens significativas dos
sujeitos e, logo, com a qualidade do ensino em Lingua Portuguesa das escolas.
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2 PRODUCAO DE TEXTO E OS MECANISMOS DO PROCESSO DE
REFERENCIACAO

Nesta secdo, apresentaremos uma breve reflexdo sobre a Linguistica Textual,
doravante (LT), a nocédo de texto e os sistemas de conhecimentos acessados no processamento
textual. Em seguida, abordaremos a producgdo textual como uma atividade verbal na
perspectiva adotada nesta pesquisa. Trataremos também da referenciacdo como um fendmeno
que contribui de forma significativa para a compreensdo e producdo de texto, com base nas
contribuicdes de Mondada e Dubois (2003), Cavalcante (2005, 2009, 2011, 2017) e Koch
(2017).

2.1 A producao do texto e o processamento textual

A Linguistica de texto passou por diferentes mudangas no modo de conceber seu
objeto de estudo — o texto. A LT tem como objetivo o estudo da linguagem humana,
habilidade inerente do ser humano que lhe faculta a interacdo com o outro e com 0 mundo,
através dos signos. No &mbito da Linguistica, dentre as muitas correntes que pesquisam sobre
o fenbmeno da compreensdo textual, como a Semiédtica do Texto, a Analise do Discurso e a
Linguistica Textual, esta pesquisa pretende se debrucar sobre esta ultima.

Marcuschi (2012, p. 33) propde que se veja a LT “mesmo que provisoria e
genericamente, como o estudo das operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producéo, construgdo, funcionamento e recepgao de textos escritos ou orais”.
O texto é visto, partindo desse conceito, conforme ainda o autor supracitado, “como um ato de
comunicag¢do unificado num complexo universo de a¢gdes humanas” (MARCUSCHI, 2012, p
33). Assim, podemos inferir que sua elaboracdo ndo exclui o contexto e a sua intencdo
comunicativa. Bentes (2011) cita Leontév, o qual relata que o texto ndo pode existir fora de
sua producéo ou de sua recepcao.

Diante desse contexto, a concep¢do de LT abordada € a sociocognitivo-
interacionista que, para Morato (2001), vé a linguagem como a principal mediadora da
interacdo entre as referéncias do mundo biologico e as referéncias do mundo social. Assim,
amplia-se a nocéo de contexto. O contexto constitui, nessa concepcao, conforme Koch (2017),
a propria interagdo e 0s seus sujeitos, e em grande parte construido na propria interag&o.
Entende-se, diante do exposto, que ndo se pode separar 0s fendmenos mentais dos fendbmenos

sociais. Isso se da pelo fato de que muitos processos cognitivos ocorrem na sociedade, e ndo
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exclusivamente nos individuos. Desta maneira, 0s aspectos sociais e culturais influenciam de
forma significativa para a efetivagdo dessa relagéo interacional entre os fendmenos para o
processamento textual.

Vale destacar que os sujeitos ja possuem diferentes saberes armazenados em sua
memoria e adquiridos em suas préticas sociais ao longo da vida. Esses saberes, por serem
efetivados nas praticas sociais, sofrem alteracdes em raz&o das mudancas ocorridos pelo meio

social. Desse modo, segundo Koch (2002, p. 40)

A memoria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento, passando a ser
considerada parte integrante dele, ou mesmo como a forma de todo o conhecimento:
o conhecimento nada mais é que estruturas estabilizadas na memoria de longo prazo,
que sdo utilizadas para o reconhecimento, a compreensdo de situacbes — e de textos -
a acdo e a interagéo social.

Desse ponto de vista, o texto, conforme Koch (2011), é considerado como
manifestacdo verbal, constituida de elementos linguisticos de diversas naturezas, 0s quais sdo
selecionados e dispostos conforme as virtualidades que cada lingua dispde aos falantes na
atividade verbal, facultando aos sujeitos ndo apenas a producdo de sentidos, mas ancorando a
propria interagdo como pratica sociocultural. O texto é “um documento de procedimentos de
deciséo, selecdo e combinagdo” (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981, p. 37), uma vez que,
na atividade verbal, os sujeitos realizam escolhas para atender as suas necessidades
enunciativas/discursivas no contexto ao qual estdo inseridos. Nessa pesquisa, adotamos a
concepcao de texto como evento comunicativo e 0s sujeitos como agentes sociais, em que 0
contexto é considerado como parte integrante para a construcdo dos sentidos
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010).

Logo, o texto deve ser compreendido como um processo. O processamento textual
ocorre através de sistemas de conhecimento que sdo acionados no texto e no contexto de
producdo. Na producdo textual, toda acdo é seguida de processos cognitivos, em que o sujeito
dispde de modelos e tipos de operacdes mentais. No ato comunicativo, os interlocutores
dispdem de saberes acumulados sobre os diversos tipos de atividades de sua vivéncia social,
tais conhecimentos na memoria sdo ativados para que a atividade de producdo de texto seja
efetivada.

Assim, na atividade, de producdo de texto, os sujeitos mobilizam diversos
sistemas de conhecimentos que possuem armazenados na memdaria e os utilizam conforme a
situacdo comunicativa. Segundo Heinemann e Viehweger (1991), o processamento textual
contribui para trés grandes sistemas de conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o

interacional. Veremos cada um deles conforme a visdo dos autores supracitados.



22

O conhecimento linguistico diz respeito ao conhecimento gramatical e o lexical,
sendo ele o encarregado para a articulagdo som-sentido. Esse conhecimento é responsavel
pela organizacdo do material linguistico na superficie do texto, pelo uso da coesdo — seja para
a remissdo ou a sequenciacdo do texto, pela selecdo lexical adequada a tematica e aos
modelos cognitivos ativados. Em relacdo ao Iéxico, conforme um dado contexto, as ‘palavras’
possuem uma carga significativa relevante, e 0os seus usos a depender do contexto podem
trazer implicacdes positivas ou negativas no plano interacional, dai a necessidade do sujeito
produzir seu texto de modo consciente, no intuito de produzir efeitos de sentidos no
interlocutor — atendendo dessa forma o seu propdsito comunicativo da ac&o interativa.

Vejamos um exemplo analisado por Cavalcante (2017), que demonstra a

importancia do conhecimento da lingua para atribuirmos sentido a um texto.

(01) Rubinho é um &s no volante. (CAVALCANTE, 2017, p. 21)

Segundo Cavalcante (2017), € preciso compreender a ambiguidade produzida pela
justaposi¢do dos dois vocabulos: as no, o que gera um terceiro vocabulo, “asno”, para
compreender a piada. O vocabulo “asno” modifica o substantivo “volante” como carro para
um adjetivo - “volante” como aquele que se move. O que provoca o riso é exatamente 0 jogo
de duplo sentido e a ironia que é provocada pela oposi¢do de sentidos entre s no volante e
asno volante.

Conforme evidencia Cavalcante (2017), é nesse conhecimento que o leitor/ouvinte
utiliza tudo o que sabe, seja de forma consciente ou ndo, em relacdo ao funcionamento da
lingua para interpretar o texto.

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo compreende o
conhecimento que se encontra armazenado na memoéria de cada individuo, seja ele do tipo
declarativo, manifestado por enunciacdes acerca dos fatos do mundo, quer do tipo episddico,
constituido por modelos cognitivos e socioculturalmente determinados e adquiridos através da
experiéncia, ou seja, através das aces realizadas nas diferentes praticas sociais. E A partir de
tais modelos podemos levantar hipoOteses sobre um texto, partindo, por exemplo, do titulo.
Podemos também prever o campo lexical a ser explorado em um texto e fazemos inferéncias
suprindo as lacunas ou incompletudes na superficie de um texto.

Vejamos um exemplo analisado por Koch e Elias (2017), que demonstra a

importancia desse conhecimento, quando ativado, para atribui¢do de sentido ao texto.
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(02) Figura 01

OLE E DEIXAR N0SSOS
ADVERSARIOS VENDO ESTRELAS.
SEIS, DE PREFERENCIA.

BRARMA, PATROCINAOORA OFICIAL DA SELECAD PARABENIZA O BRASIL PELA CLASSIFICAGAD.

Fonte: Koch e Elias (2017, p.43)

Para a compreensdo desse texto, é preciso ativar nosso conhecimento de mundo,
como entdo, compreender o enunciado “seis, de preferéncia”? Para estabelecer tal
compreensdo € preciso saber o contexto em que o mesmo foi produzido, € preciso saber que 0
Brasil foi classificado para a Copa do Mundo de Futebol em 2006, realizada na Alemanha e
que todos esperavam, os torcedores brasileiros, que o Brasil fosse campedo e conquistasse 0
titulo de hexacampedo mundial.

No que diz respeito a esse conhecimento, da bagagem informacional, Cavalcante,
Custddio Filho e Brito (2014) enfatizam que a partir dele somos capazes de reconhecer a
diferenca entre “este mundo” (dos vivos) e “o outro mundo” (dos mortos), isso se torna
possivel porgue acessamos nossos conhecimentos prévios (conhecimentos bem generalizados
acerca do mundo, das vivéncias pessoais, dos eventos sociais situados em um tempo e em um
espaco) sobre tais entidades. Podemos também produzir sentido para o texto ao lembrarmos
de situacdes (vividas ou ficticias) que atestam veracidade a informacéao.

O conhecimento interacional compreende a dimenséo interpessoal da linguagem,
ou seja, a realizacdo de certas aces por meio da linguagem. Ele engloba o conhecimento
ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural®.

O conhecimento ilocucional permite reconhecer, em uma dada situacdo de
interacdo, por meios diretos e indiretos o0 que individuo pretende para atingir seu objetivo.
Esse conhecimento consiste em perceber as reais intengdes do autor, as entrelinhas, o que o
autor, as vezes, diz sem dizer. Nesse caso, necessita que o interlocutor tenha um

conhecimento necessario para captar o prop6sito comunicativo ilocucional.

® Na obra de Koch e Elias (2017), Ler e Compreender: sentidos do texto, as autoras apresentam exemplos que
melhor demonstram a ativacéo desses conhecimentos.
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O conhecimento comunicacional é aquele que requer meios adequados para
atingir os objetivos desejados. Est4 nesse rol a necessidade de se ter uma quantidade de
informacdo numa determinada situacdo comunicativa para que o interlocutor seja capaz de
reconstruir o objetivo do produtor do texto, bem como a adequacdo dos diferentes tipos de
textos as praticas sociais.

O conhecimento metacomunicativo refere-se aos meios de prevenir e evitar ruidos
na comunicacdo - atenuacdo, parafrases, parénteses de esclarecimentos, etc, ocorridos na
atividade de producdo de texto. Esse conhecimento trata das diferentes a¢des linguisticas que
viabilizam ao locutor assegurar a compreensdo do texto e conseguir a aceitagdo do
interlocutor dos objetivos com que é produzido.

O conhecimento superestrutural envolve modelos textuais globais que permitem
aos usudrios reconhecer um texto como pertencente a determinado género ou certos esquemas
cognitivos. Para Koch e Elias (2017, p. 56), tais “modelos sdo constitutivos do contexto, no
sentido da Linguistica Textual”. (Grifo das autoras) Heinemann e Viehweger (1991)
enfatizam ainda que a cada um desses sistemas de conhecimentos correspondem um
conhecimento diferenciado da forma de como o transpor para a pratica, ou seja, um
conhecimento procedural, do procedimento como esses sistemas Sdo ativados no
processamento do texto.

Conforme descrevem Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), o conhecimento
interacional diz respeito as expectativas que 0s sujeitos tém sobre o desenrolar de cada
situacdo interativa, € a partir dela que adequamos a forma como devemos nos comportar, agir,
de acordo como o contexto enunciativo se apresenta.

Vejamos um exemplo que demonstra a importancia desse conhecimento, quando

ativado, para atribuicdo de sentido ao texto.

(03) Figura 2

FISCALIZACAO
ELETRONICA

—

Fonte: Site do G1 (2011).
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Por meio desse conhecimento, o interacional, podemos reconhecer o que o texto
“placa” revela. No exemplo 03, a placa de transito em destaque, apresenta informacdes breves
e rapidas, levando em consideracdo que os leitores (no caso, 0s motoristas), ndo dispordo de
tempo para a leitura, devido a situacdo em que se encontram, dirigindo. Essas caracteristicas
sdo percebidas por meio da ativacdo de conhecimentos que construimos com a interagdo, o
contato, com outros textos como esse.

Vale salientar, que todos os tipos de conhecimentos (linguistico, enciclopédico e
interacional) sdo ativados na producéo e interpretacdo de um texto. Esta divisdo é apenas
didatica para melhor explicita-los. (CAVALCANTE, 2017)

Veremos na andlise das producdes textuais das criangas, no capitulo 04, como
esses conhecimentos foram acionados para a construcdo do sentido do texto.

Podemos inferir que toda producéo textual pressupde um interlocutor e, com base
nisso, Koch e Elias (2015, p. 51) reiteram ao afirmar que “encontra-se 0 principio da
interacdo, que privilegia a negociacdo entre 0s sujeitos, a intersubjetividade, os
conhecimentos sociocognitivamente constituidos e significados, a lingua situadamente em
uso, o dizer e o realizar”, pois 0 sentido do texto ndo se encontra no texto, mas € construido a
partir dele, no curso de uma interagdo (KOCH, 2011).

Tendo por base esse postulado, a atividade de producéo textual, conforme Koch
(2011), é entendida como uma atividade verbal, consciente/criativa e interacional. E verbal
porque esté a servico de fins sociais, portanto, inseridas em contextos complexos. E atividade
consciente e criativa porque requer o desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e
escolha dos meios adequados para realizar e alcancar 0s prop0ésitos comunicativos e € uma
atividade interacional uma vez que os individuos de maneiras diversas se acham envolvidos
na atividade de producéo textual.

Koch (2011) enfatiza ainda que a atividade de producdo textual, partindo desta
dualidade, social/individual, alteridade/subjetividade, cognitivo/discursivo, sdo termos que
coexistem e condicionam-se mutuamente, sendo responsaveis pela acdo dos sujeitos
envolvidos e empenhados nos jogos de atuacdo comunicativa e sociointerativa. Nesse
contexto, “a palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por exceléncia. [...] A palavra ¢ o modo mais
puro e sensivel de relagao social” (BAKHTIN, 1999, p.36). A atividade de produgdo textual
s0 terd sentido quando trabalhamos na perspectiva de devolucéo da palavra ao sujeito, ou seja,
quando permitimos ao sujeito ser autor, a dizer a propria palavra, estabelecer uma relacéo de

interacdo com a lingua num contexto de escrita viva, intencional e real.
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Partindo do exposto acima, a escola € o lugar, por exceléncia, para que a atividade
de producédo textual seja efetivada de modo a devolver a palavra ao aluno. Desse modo,

veremos, a seguir, como tal atividade vem sendo abordada no contexto escolar.

2.1.1 A producéo escrita do texto na escola

Como ja apontamos nas discussdes anteriores, a atividade de producéo textual torna-
se significativa quando tem carater sociointerativo, ou seja, quando o processo de producéo
textual € dialdgico. Quanto a esse aspecto, Bakhtin (1999) afirma que toda palavra comporta

duas faces, na realidade.

Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que
se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagcdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela
se ap@ia sobre mim numa extremidade, na outra se ap6ia sobre meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1999, p. 113).

Visto desse modo, adentrando no universo escolar, evidenciamos diferentes
praticas, em gue a atividade de producéo textual ainda é um dilema para muitas instituicoes.
Como afirma Geraldi (1991, p. 178) “devolver a palavra ao outro significa querer escuta-lo. A
escuta ndo é uma atitude passiva, a compreensdo do outro envolve, segundo Bakhtin, uma
atitude responsiva, uma contrapalavra”, assim, o papel do professor, como mediador, nesse
processo dialdgico é fundamental. Cabe a ele direcionar seu fazer pedagdgico,
potencializando as capacidades do aluno em atividades significativas, que facam sentido, em
que ao produzir um texto o aluno tenha o que dizer, para quem dizer e para que dizer, ou seja,
é necessario propiciar as condi¢des de producao.

Na escola, nem sempre ha espaco para essa pratica dialogica e significativa.
Muitas vezes, o Unico interlocutor para os textos produzidos se restringe a figura do professor,
e 0 que se escreve ndo representa a palavra do aluno, mas o que o professor quer que

escrevam, como afirma Geraldi (2001, p. 90),

na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redacGes. E estas nada mais séo do
que a simulacdo do uso da lingua escrita. Na escola ndo se léem textos, fazem-se
exercicios de interpretacdo e andlise de textos. E isso nada mais é do que simular
leituras. Por fim, na escola ndo se faz andlise lingistica, aplicam-se a dados analises
preexistentes. E isso é simular a prética cientifica da analise linguistica.
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Partindo dessa pratica de producdo, a atividade se torna algo artificial e o contexto
social e interativo da lingua se esvazia, pois o escrito, o dito ndo tem funcionalidade, sdo
palavras ao vento, uma vez que os alunos nao conseguem apreender a esséncia da elaboracéo
e da reelaboracdo do discurso materializado no texto. A escola ocupa a maior parte do tempo
ensinando a gramatica da lingua, com exercicios enfadonhos. Ndo queremos dizer com isso
que o conhecimento metalinguistico ndo seja importante, pois como esclarecem Koch e Elias
(2015, p. 37)

Escrever ¢ uma atividade que exige do escritor conhecimento da ortografia, da
gramatica e do léxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas inimeras
praticas comunicativas de que participamos como sujeitos eminentemente sociais
que somos e, de forma sistematizada, na escola. (Grifos da autora)

Esse conhecimento linguistico contribui para a produgdo de texto, tornando-o
mais eficiente e dialdgico, além de viabilizar melhor a expressdo do dizer/como dizer, e
coordenar esses conhecimentos para a construcdo de novos discursos. E funcdo da escola
fazer com que o aluno, entendido como sujeito ativo, segundo Evangelista (1998), exercite na
escola a sua capacidade de assumir o seu papel de autor. Se o professor pensar dessa forma,
ird inverter o modo como tradicionalmente se trabalha a producéo de texto na escola.

Segundo Marcuschi (2007), as producOes textuais realizadas na escola, mesmo
quando os alunos ndo produzem meras redagdes, mas textos que simulam producgdes de
géneros textuais em situagdes reais de uso, acabam por refletir um tratamento estereotipado
dado pelos alunos a esses textos. Isso se justifica pelo fato de eles proprios saberem que, ao
final, tais textos servirdo apenas para propositos pedagogicos.

Nesse sentido, cabe & escola, conforme Mussalim e Bentes (2011, p. 251)
“recuperar a atividade de producdo de textos como um trabalho dialégico, de forma que
resgate o sujeito-autor-leitor que diz, resgata-lo através da constru¢do imaginaria de um
sujeito-leitor que lhe devolve uma contrapalavra”. Entendemos que o trabalho consciente do
professor em relacdo a dialogicidade com seus alunos é uma atitude coerente e fundamental
para que os educandos possam vivenciar experiéncias de producgdes significativas, motivando-
0s a produzir seus textos, permitir usar sua palavra e também a sua contrapalavra.

Antunes (2009, p. 213) diz que “as motivagdes para escrever na escola deveriam
inspirar-se nas motivagdes que temos para escrever fora dela”. Isso nos remete compreender
que o mundo fora da escola esta repleto de situacbes comunicativas que exigem de nds tais
saberes, e é papel da escola sistematiza-los para que possamos significar e interagir de forma

competente no convivio social.
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Diante do exposto, é primordial a escola conhecer e compreender o processo de
producéo realizado pelos alunos para agir de forma consciente e ajuda-los a superar suas
dificuldades, ou seja, conhecer as condi¢Bes de producdes textuais e 0S processos cognitivos
envolvidos nessa atividade, ja que ela é uma atividade cognitiva e social.

Quanto aos processos cognitivos, referem-se ao campo psicoldgico da atividade
intelectual do processo de produgédo. Isso implica dizer sobre os aspectos de gerar, selecionar
e organizar as ideias, bem como esbocar, revisar e editar o texto final, porém, realizar tal acdo
ndo é tdo simples, pois envolve o desenvolvimento da capacidade de coordenar e integrar
diferentes conhecimentos: linguistico, enciclopédico e interacional. Esses conhecimentos ja
foram explanados anteriormente, na primeira secéo.

Para Jolibert (1994), o escrito sempre € um processo de producdo de linguagem
distanciado e organizado, que confere um movimento de descentracdo do emissor em relacéo
a si mesmo e em relacdo ao que tem de dizer. E uma agio de méao dupla, em que o emissor
tem a possibilidade de se colocar simultaneamente no lugar de quem escreve e interpreta o
texto. Isso evidencia que é necessario refletir ndo sé antes de escrever, como também durante
todo o processo de producao do texto.

E nesse movimento de escrever e ler o escrito que o sujeito reelabora o seu dizer,
realiza escolhas do como dizer e que elementos serdo incluidos, produzindo, desse modo,
interpretacdes para (re)significar sua producdo e causar efeitos de sentido no outro.

Essa tarefa de producdo escrita do texto ndo deve ser somente para leitores e
escritores mais experientes, mas, sim, deve-se investir desde as séries iniciais. Segundo Vieira
e Costa Val (2005), ao analisar textos escritos por criangcas nas series iniciais do Ensino
Fundamental, percebe-se uma recorréncia e uma constancia de determinados fendmenos
caracteristicos nas producbes. Esses fendbmenos levam a construir hipoteses sobre o0s
mecanismos utilizados na construcdo da representacdo escrita, ao longo do processo de
escolarizacdo, logo, as producgdes das criangas ndo sdo aleatorias, elas operam formulando,
testando e reformulando continuamente suas hipdteses em relacdo a organizacdo e ao
funcionamento da producéo do texto escrito.

As autoras Vieira e Costa Val (2005) compreendem que a producdo das criancgas
se fundamenta em quatro principios. Apresentaremos cada um deles.

O primeiro principio retrata que “a construgdo do conhecimento da escrita se
baseia, essencialmente, no conhecimento da lingua falada que o aprendiz ja possui” (VIEIRA;
COSTA VAL, 2005, p. 12). Esse conhecimento é denominado como a competéncia

linguistica ou o conhecimento internalizado. Ele determina as hipoOteses que o aprendiz
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elabora e as estratégias que serdo utilizadas para construir seu conhecimento da escrita. Em
relagdo ao aprendizado do texto escrito, “que precisa funcionar como mediador de uma
comunicacdo que se realiza a distancia, o aprendiz vai recorrer aquilo que ja domina sobre o
funcionamento dos textos orais” (VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12).

O segundo principio evidencia que “a competéncia linguistica dos falantes de uma
lingua ¢é essencialmente uma competéncia discursiva” (VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12),
pois nos comunicamos através de textos que sdo produzidos em funcdo dos espacos de
interlocucdo em que eles ocorrem e que se criam e se constituem. “A competéncia linguistica
€ o conhecimento que nos habilita a agir discursivamente na interagdo com os outros”
(VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12).

O terceiro principio revela que “o aprendizado da representagao escrita de ‘textos’
é necessariamente, mediado pela criacdo e articulacdo de espacos de interlocucdo, unidades
naturais da configuracao textual” (VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12 - grifo das autoras).
Esses espacos correspondem ao “espago que se constitui pela presenga dos interlocutores — o
‘eu’ que produz o texto, o ‘tu’ ou ‘vocé’ que recebe e interpreta o texto -, interlocutores esses
gue se situam num determinado tempo e espago” (VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12 -

grifos das autoras). Por fim, o quarto principio ressalta que é com

base no conhecimento que j& tem da criacdo e da articulacdo de instancias
enunciativas na producdo de textos orais que a crianga constroi, testa e reconstroi
hipoteses através das quais vai, gradativamente, adquirindo os principios,
mecanismos e estratégias da representacdo escrita dessas instancias nos padrfes
textuais convencionalmente estabelecidos(VIEIRA; COSTA VAL, 2005, p. 12).

Tal principio nos esclarece que a crianca, ao produzir seu texto, pensa sobre, ndo o
produz de forma aleat6ria e manipula a estrutura da lingua partindo de suas experiéncias, de
seus conhecimentos de mundo e da prépria lingua. Significa dizer que ela ja tem uma nocéo,
consciéncia metatextual. A consciéncia metatextual tem como unidade de analise o texto.
Gombert (1992) a define como uma atividade realizada por um sujeito que trata o texto como
um objeto de analise. A consciéncia metatextual pode ser analisada, também, em relacdo a
capacidade do individuo em refletir sobre a estrutura e a organizacgéo de textos.

Partindo desses principios, Vieira e Costa Val (2005) pressupfem que 0S espacos
de interlocucdo sé@o unidades da organizagédo do texto, representadas na escrita, no processo de
apropriacdo e desenvolvimento da producdo do texto escrito. Isso faz com que um texto se

constitua como texto escrito, portanto a

producdo de linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de
producBes de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
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linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que
requer ndo apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia),
mas a sua reconstrucdo — e a dos proprios sujeitos — no momento da interagéo verbal
(KOCH, 2017, p.44 - grifos da autora).

Diante de tais reflexdes acerca da atividade de producdo textual escrita,
reforcamos que ao produzirem seus textos, as criangas, ndo os produzem de forma aleatoria,
pois ja possuem um conhecimento bastante significativo em relacdo a essa acdo. Elas véo
transferindo e operando com os conhecimentos que ja possuem sobre a lingua, formulando e
testando continuamente suas hipdteses em relacdo a organizacdo e ao funcionamento da
producdo do texto escrito de forma interativa. Desta maneira, a crianca ao produzir um texto
escrito, realiza escolhas em relagéo ao que usar ou ao que ndo usar no seu texto.

Nesse sentido, pesquisas na &rea da Linguistica, partindo de uma orientacéo
sociocognitivista, tém direcionado discussdes sobre diferentes aspectos para melhor

compreender a producédo da linguagem, aspectos esses que abordaremos no proximo item.

2.2 A referenciago e os seus mecanismos de objetos de discurso

Conceber a producdo de linguagem como uma atividade interativa para a
producdo de sentidos requer um olhar diferenciado no processo de producdo. Esse processo é
construido de forma dindmica e processual, em que seus atores atuam dialogicamente em suas
praticas sociais, sendo capazes de usar 0s recursos linguisticos, adequadamente, postos a sua
disposicdo. Nessa perspectiva tem-se direcionado diversos estudos linguisticos de orientacdo
sociocognitivista, em que 0s usos linguisticos evidenciam ndo a realidade, mas uma
concepcao do real.

Nesse contexto, a referenciacdo se define como uma atividade discursiva e
contribui para o entendimento da relacdo entre lingua e realidade. Ela se afirma como sendo
uma proposta tedrica enfatizando o carater dindmico do processo de construgdo dos referentes
em um texto, conforme cita Cavalcante (2017). Mondada (2001) substitui a nocdo de
referéncia pela nocéo de referenciacdo, ndo no sentido apenas de mudanca de termo, mas de

toda uma concepcao que envolve tal conceito.

Ela [a referenciacdo] ndo privilegia a relagdo entre as palavras e as coisas, mas a
relagdo intersubjetiva e social no seio da qual as versdes do mundo séo publicamente
elaboradas avaliadas em termos de adequagdo as finalidades praticas e as agdes em
curso dos enunciados (MONDADA, 2001, p. 9)
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Essa concepgdo muda a forma de enxergar o processo de referir como uma relacao
lingua e mundo, algo j& posto e existente na realidade, ficando a critério do sujeito apenas
nomea-la através da lingua. Ela passa a uma visdo de dinamismo, em que a mesma realidade
pode ser expressa em diferentes maneiras dependendo de fatores variados (intencionalidade,
momento sdcio-historico, etc) como apontam Mondada e Dubois (2003).

Para Koch (2017), sendo a referenciacdo uma atividade discursiva, o sujeito em
sua interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicédo e realiza
escolhas significativas para um querer-dizer. Desse modo, os “objetos de discurso ndo se
confundem com a realidade extralinguistica, mas (re)constroem-na no proprio processo de
interacdo” (KOCH, 2017, p. 67). Mondada e Dubois (2003) sugerem a mudanca dos termos,
pois o referente — aquilo a que remete uma expressdo referencial é, na verdade, uma entidade

do discurso, por isso nomea-lo de objetos de discurso, definindo-os como:

entidades constituidas nas e pelas formulagdes discursivas dos participantes: € no e
pelo discurso que sdo postos, delimitados, desenvolvidos e transformados objetos de
discurso que ndo preexistem a ele (o discurso) e que ndo tém uma estrutura fixa, mas
que, ao contrario, emergem e se elaboram progressivamente na dindmica discursiva.
Dito de outra forma, o objeto de discurso ndo remete a uma verbalizacdo de um
objeto autbnomo e externo as préaticas linguageiras; ele ndo € um referente que teria
sido codificado linguisticamente. (MONDADA, 2001, p. 9)

Koch (2017) afirma ainda que o discurso constréi aquilo a que faz remissao, pois, ao
mesmo tempo que é tributario de sua construcdo, constréi uma representacdo que opera como
uma memoria compartilhada que é alimentada pelo proprio discurso. Sendo 0s objetos de
discurso dindmicos, eles podem ser introduzidos, modificados, desativados e até mesmo
recategorizados. Nesse sentido, a discursivizacdo ou textualizagdo retrata uma (re)construcéo

interativa do real e ndo um simples processo de elaboracdo de informacdo, em que o

ato de referir € sempre uma acgdo conjunta. Para a Linguistica do Texto, hoje,
fazemos referéncia a algo quando nos reportamos a pessoas, animais, objetos,
sentimentos, ideias, emogdes, qualquer coisa, enfim, que se torne esséncia, que se
substantive quando falamos ou quando escrevemos. E na interagdo, mediada pelo
outro, e na integracdo de nossas praticas de linguagem com nossas vivéncias sécio-
culturais que construimos uma representacdo — sempre instavel — dessas entidades a
que se denominam referentes (CAVALCANTE, 2011, p.15-16)

Logo, o processo de referenciacdo se da na interagdo que os objetos de discurso
vao se constituindo em suas relagbes uns com os outros em fungdo de um querer-dizer,
conforme ja referiu Koch (2017). Cabe aqui enfatizar a importancia também do entorno

discursivo, ja que outras marcas linguisticas e situacionais podem surgir e cooperar de
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maneira especifica para o processo de categorizacdo, para a construgdo dos objetos de
discurso, fornecendo pistas que, as vezes, sdo cruciais ao processo de referenciagéo.

A referenciacdo para Koch e Elias (2017) refere-se as formas de introducgéo - no
texto — de novas entidades ou referentes. E a progressao referencial diz respeito a retomada de
tais referentes tanto para frente quanto para tras ou servem de base para a introducéo de novos
referentes. Para as autoras, a referenciacdo e a progressao referencial consistem na construcao
e reconstrucdo de objetos de discurso, pois séo construidos e reconstruidos dentro do discurso
a partir da percepcdo de mundo, das crencas sociais e dos prop6sitos comunicativos a que a
producdo textual se propde, partindo dos diferentes tipos de conhecimentos, ja enfatizados
anteriormente.

Mondada e Dubois (2003) fazem uma ressalva em relagdo ao carater dinamico,
inerente a atividade discursiva de atribuir referéncia. Isso se dd em razdo de a0 mesmo tempo
em que propdem a instabilidade nas relagBes entre lingua e mundo, percebem que héa
processos que buscam a estabilidade dos referentes. Ressaltam que se ndo fosse assim, a
reelaboracdo mental que é necessaria para a construcao dos objetos de discurso ndo teria uma
base em que se assentar.

Vale frisar ainda que os fatores que buscam tal estabilizagdo sdo eminentemente
sociais, portanto, promovem restricGes aos interlocutores no tocante a atividade de referir,
estando sujeito ao entorno sociocultural e ao contexto imediato de interacdo. Além disso, 0
escopo do componente cognitivo quando acionado na producdo e no processamento dos
referentes textuais ndo é restrito apenas aos conhecimentos individuais, mas também a forma
dindmica como esse conhecimento é arquivado, processado e ativado em relacdo as
exigéncias das préaticas sociais, nos quais 0s sujeitos compartilham, em interacdo, uma
memoria discursiva®. Desse modo, 0s objetos de discurso sdo evocados e modificados pelos
sujeitos, a partir dessa interacao.

Koch (2017) apresenta as operacdes basicas de estratégias de referenciacdo para a
construcdo e reconstrucao de objetos de discurso, que constituem a memoria discursiva. Sao
elas: a construgéo/ativacao, a reconstrugédo/reativagéo e a desfocalizagdo/desativacao.

A estratégia de construcao/ativacdo refere-se a um objeto textual ndo mencionado,

ele é introduzido no texto de modo que a expresséo linguistica, o qual representa, € posta em

* O termo “memoria discursiva” na visio de Berrendonner (1990), diz respeito aos saberes que 0s sujeitos
partilham em uma situag&o de troca conversacional. Ele considera que toda interacdo verbal coloca em jogo uma
memodria discursiva, um conhecimento compartilhado.
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foco, ficando esse objeto saliente no modelo textual. Essa estratégia, conforme Prince (1981),
se da de forma ancorada e ndo ancorada.

Segundo Koch (2017), a introducdo ndo ancorada se caracteriza quando um objeto
de discurso totalmente novo € introduzido no texto e passa a ter um enderegco cognitivo na
memoria do interlocutor. A ancorada se da quando um novo objeto de discurso é introduzido
no texto, com base em algum tipo de associacdo com elementos presentes no contexto ou até
mesmo no contexto sociocognitivo, passivel de estabelecer uma associacdo e/ou
inferenciacdo. A autora apresenta entre os casos as anaforas indiretas e as anaforas

associativas. Vejamos um exemplo que mostra como se d& essa ativacdo de modo néo
ancorada e ancorada.

(04) Figura 3
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Fonte: Koch e Elias (2017, p. 127).

Temos no primeiro quadrinho, no primeiro baldo, a introducdo referencial ndo
ancorada de duas expressoes ‘“Padre” e “Alcodllatra”, ambas aparecem no texto pela primeira
vez. No ultimo quadrinho da tirinha, foi introduzido um novo referente “o vinho”, esta
expressdo estd ativada de forma ancorada, ou seja, associamos aos elementos contextuais
“alcodlatra” e “vicio”, expressa no primeiro quadrinho e apelamos para 0 contexto
sociocognitivo.

As anéforas indiretas, explicam Koch e Elias (2017), sdo caracterizadas pelo fato
de ndo existir no contexto um antecedente explicito, mas apenas um elemento de relacéo
denominado de ancora, o qual € decisivo para a interpretacdo, ou seja, com base no
conhecimento de mundo do sujeito, conforme o exemplo 04.

As anaforas associativas introduzem um elemento novo que, por sua vez, explora
relagbes metonimicas, ou seja, todas aquelas em que um elemento da relacdo pode ser

considerado ingrediente do outro. Vejamos um exemplo analisado por Koch e Elias (2015).
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(05) A casa era antiga, as portas sem alguns pedacos que foram corroidos pelos cupins, as janelas
guebradas, as paredes pichadas davam um ar sombrio a casa. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 136)

Observamos que as expressdes sublinhadas, “as portas sem alguns pedacos, as
janelas quebradas, as paredes pichadas” relacionam-se com a expressdo “a casa” (introducéo
referencial ndo ancorada), ela serve de ancora para a introducdo dessas expressoes
sublinhadas, numa relagéo parte-todo.

A proposta das autoras é que se incluam, entre os casos de introdu¢do ancorada de
objetos de discurso, as nominaliza¢es ou rotulagdes. O termo nominalizacdo é definido por
Apothéloz e Reichler-Beguelin (1995) como uma operacédo discursiva para referir, atraves de
um sintagma nominal, um processo ou estado significado por uma proposicdo que antes nao
tinha a caracteristica de entidade. A nominalizacdo designa, portanto, um fenédmeno pelo o
qual se transformam em objetos de discurso enunciados anteriores. Vejamos um exemplo
analisado por Koch e Elias (2017).

(05) Figura 4
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Fonte: Koch e Elias (2017, p.129).

As autoras revelam que no primeiro quadrinho se encontra o fenémeno da
nominalizacdo, na expressdo nominal “todos esses ploblemas”. Essa expressdo sumariza o que
foi dito anteriormente: “fome! Divida extelna! Habitagdo! Inflagdo! Divida intelnal
Segulanca!”

Ainda no que se refere a classificacdo adotada entre anaforas indiretas e anaforas
associativas, Apothéloz e Reichler-Beguelin (1995) optaram por néo fazer distin¢do entre os
tipos de anéforas e as reinem num so conjunto de anaforas associativas. Eles alegam que nédo
importa a origem da ancora em que se apoia o anaférico indireto e muito menos a forma como

ele se manifesta (seja como pronome pessoal e ou como sintagma nominal definido,
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demonstrativo, etc), o que vale de fato € o mecanismo inferencial envolvido no processo, seja
ele de que natureza for.

A estratégia de reconstrucdo/reativacdo diz respeito a operacdo que é responsavel
pela manutencdo em foco, no modelo discursivo, de objetos introduzidos previamente, 0s
quais ddo origem as cadeias referenciais ou coesivas. Essas por sua vez sdo responsaveis pela
progressdo referencial do texto. A progressdo referencial pode ser realizada através de
recursos gramaticais (pronomes, elipses, numerais, advérbios locativos) e lexicais (sinbnimos,
hiperdbnimos, nomes genericos, expressdes nominais, reiteracdo de itens lexicais, etc). 1sso se
da pelo fato de o objeto j& se encontrar ativado no modelo textual, conforme declara Koch
(2017). O exemplo 07 demonstra como essa estratégia ocorre.

A estratégia de desfocalizacdo/desativacdo se caracteriza quando um novo objeto
de discurso € introduzido e passa a ocupar a posi¢cdo focal. O objeto que é retirado de foco
permanece em estado de ativagdo parcial e pode voltar a ocupar sua posi¢do anterior, ou seja,
a posicao focal a qualquer momento. Portanto, ele continua disponivel para a utilizacdo
imediata na memoria dos interlocutores sempre que for necessaria a sua reativacdo. Koch
(2017) ressalta que esse tipo de estratégia é causador de muitos problemas de ambiguidade
referencial. Vejamos um exemplo analisado por Koch e Elias (2017) que apresenta as trés

estratégias aqui descritas.

(07) Porto

Ana Maria Braga vai se desfazer de dois de seus trés barcos.

A apresentadora esta procurando comprador para as lanchas. Ambar 1. de 47 pés, e Ambar |1, de
53 pés. Ela pretende ficar apenas com shambhala, o trawler de 85 pés que inclui até tv de tela
plana na sala de estar. Lanchas com essas dimensdes custam entre R$450 mil e R$ 600 mil.
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 126)

As autoras analisam neste exemplo, a partir da legenda de cores, as ocorréncias

das trés estratégias da referenciacdo no texto.

Legenda: Introducéo Retomada Desfocalizacéo

Isso equivale a dizer que na expressdo “Ana Maria Braga” temos uma introdugéo
referencial, ou seja, uma ativagdo do referente. Esse referente é retomado, mantido no texto
pelas expressoes “a apresentadora” e “ela”, enquanto que “‘shambhala, o trawler de 85 pes que

inclui até tv de tela plana na sala de estar. Lanchas com essas dimensdes”, encontram-Se na
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estratégia de desfocalizacdo, uma vez que um novo objeto de discurso € introduzido e ocupa a
posicao focal, como esclarecem as autoras.

Koch e Elias (2017) afirmam ainda que referentes ja existentes podem ser
modificados ou expandidos a qualquer momento, assim durante o processo de compreensao
cria-se na memdria do leitor ou do ouvinte uma representacdo extremamente completa, isso se
da pelo acréscimo sucessivo de novas categorizagdes acerca do referente.

Apresentaremos a seguir, a proposta de Koch (2017) organizada em um quadro,

das operac0es basicas de estratégias de referenciacdo que constituem a memdria discursiva.

Quadro 1 — Estratégias de referenciacio (KOCH, 2017)°

[ Estratégias de Referenciagdo ]
I

I I ]
[Construgéo/Ativagéo} [ Reconstrugdo/Reativacao } [Desfocalizagéo/}

Introducéo Referencial Progressdo Referencial Desativacao
I

|
1 1 1 1
[Néo Ancorada] [ Ancorada ] [ Recurso } [ Recurso }

Gramatical lexical
|
Introducéo _(Anéfora Indireta e \_l
Referencial | Associativa

Anéfora Direta
(Concluséo do pesquisador)

p
Encapsulamento/
| nominalizagédo

Fonte: Elaboracdo propria

Podemos perceber, no decorrer desse topico, as contribui¢des significativas, dadas
a partir dos estudos de Koch (2017), a respeito do emprego dessas estratégias para 0 modelo
textual, podendo ele ser modificado, a todo momento, através dos processos referenciais.

Cavalcante (2011) em concordancia com esse raciocinio, destaca duas maneiras
de abordar os objetos de discurso no texto: uma que prioriza a manifestacdo das expressoes
referenciais no cotexto, por meio da mencdo, e outra que enfatiza a construcdo
sociocognitivo-discursivo dos objetos de discurso. Assim, a autora, apresenta uma
organizacdo do processo de referenciacdo dividida em trés processos. Sao eles: processo de

introdugdo referencial — introduzida no texto pela primeira vez; o processo anaforico -

® Este quadro foi elaborado a partir da leitura e da analise dos estudos de Koch (2017).



referentes que de algum modo j& foram evocados por pistas explicitas no contexto; e o
processo da déixis. Cavalcante (2009) apresenta a déixis como outro fendbmeno que pode
ocorrer de forma independente ou se sobrepondo paralelamente as categorias de introducao
referencial e de continuidades referenciais.

Apesar de reconhecermos as contribui¢cbes de Koch (2017) para esta pesquisa,
optamos em utilizar os pressupostos tedricos de Cavalcante (2011), hoje mais abrangentes e
atuais a respeito da referenciacéo, pelo fato de que esta pesquisa tem o propoésito de analisar
como se da o processo de referenciacdo na producdo textual escrita das criancas, no Ciclo de
Alfabetizacdo. Deteremos nosso foco na andlise textual-discursiva de processos de

referenciacdo, conforme apresentaremos no quadro abaixo.

Quadro 2 — Processos da Referenciacéo (atrelados a mencéo)®

[ Processos de Referenciagdo ]

| Introdugo Referencial | Anéforas | Déixis )
Progressdo Referencial
[Introdugéo Referencial} (  Diretas ] [ Indiretas )
Encapsuladora

Anéforas }

Encapsuladoras
[ Encapsulamento ]

7

Social
Textual
Memodria

Fonte: Elaboracéo propria

Abordaremos cada processo no proximo topico, partindo dos estudos mais atuais
em relacdo aos processos referenciais, como os estudos de Cavalcante (2011, 2017),
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).

® Este quadro foi elaborado a partir dos estudos de Cavalcante (2011), Esteves (2017) e Cavalcante, Custédio
Filho e Brito (2014).
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2.2.1 Principios basilares e os processos de referenciagdo

Cavalcante (2005) assume o postulado de Apothéloz e Reichler-Beguelin (1995),
quando afirma que o referente ndo € introduzido e nem sempre é mantido no texto somente
pela explicitagdo de expressdes referenciais. A reconstrucéo dos referentes ndo homologados
na superficie textual é confirmada pela recorréncia de mecanismos inferenciais complexos,
porém, se orientam sempre por trilhas estruturais (LIMA, 2003). Tal indagacdo reforca as
questdes ja apresentadas no que diz respeito ao caradter dinamico inerente a atividade
discursiva de atribuir referéncia, ao mesmo tempo em que propde a instabilidade nas relagdes
entre lingua e mundo, percebem que ha processos que buscam a estabilidade dos referentes.

Tendo em vista as pesquisas recentes sobre o fenbmeno da referenciacéo,
pautaremos nossas discussdes tedricas, nessa pesquisa, a partir dos estudos de Cavalcante que
estdo sustentadas em trés principios basilares, descritos por Cavalcante, Custédio Filho e
Brito (2014). Apresentaremos cada um deles conforme a abordagem proposta pelos
pesquisadores.

O primeiro, a referenciacdo, é uma (re)elaboracdo da realidade, reflete a
instabilidade do real. Isso justifica o fato de os objetos do mundo, no texto, ndo serem
expressos de maneira objetiva e imutivel. Eles sdo sempre construidos, reelaborados
conforme as especificidades de cada situacdo interativa. “Toda construgdo referencial ¢ um
trabalho em constante evolugdo e transformagdo”. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 29) Esse principio revela a fun¢do da referenciagdo: “propor versdes para a
realidade”. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 40)

O segundo principio, revela que a referenciagdo resulta de uma negociacéo,
refere-se ao fato de que ao produzir e compreender textos, os sujeitos envolvidos nessas
atividades estdo de modo ativo e interativo, negociando os sentidos do texto. Essa negociacdo
se da seja para confirmar caracterizacdes, seja para reformular e até mesmo para propor mais
de uma possibilidade de elaboracdo de um referente. Por ser uma negociacdo, o referente se
constrdi numa agdo partilhada, intersubjetiva. Isso significa dizer que nas “interacdes, as
ideias ndo se processam isoladamente na mente de cada sujeito, mas dependem de como cada
um percebe a acdo dos outros participantes incluidos na situagdao”. (CAVALCANTE, 2017, p.
100) A compreensao que o sujeito tem dessas situaces depende dos conhecimentos que cada
um possui e também das circunstancias contextuais momentaneas. Esse principio evidencia o
modo como a referenciacdo se concretiza: a partir de negociagOes diretas ou indiretas.
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014)
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O ultimo, a referenciacdo é um processo sociocognitivo, que reflete sobre os
mecanismos de construgcdo dos referentes e dos processos que sdo acionados para que a
linguagem possa entrar em funcionamento. Ele torna possivel a realizacdo dos principios
supracitados. Cavalcante (2017) salienta que ndo se pode conceber o aspecto cognitivo
desvinculado do aspecto social, uma vez que 0s conhecimentos armazenados e 0S mecanismos
de processamento textual sdo originados das préticas sociais dos individuos. Tais
conhecimentos estdo sujeitos as mudancas e as adaptaces de acordo com as ocorréncias das

experiéncias:

De um lado, o aspecto social pde em relevo a necessidade de se analisarem as
expressdes referenciais sob o foco dos varios fatores sociais que interferem na
configuracdo textual e que se localizam além dos fatores estritamente linguisticos.
Por outro lado, o aspecto cognitivo enfatiza que o processamento referencial é
cognitivamente motivado, estratégico, no sentido de que os interlocutores
selecionam formas de atuar sobre a producéo e recepcéo de textos, utilizando para
tanto o conhecimento (em algum nivel) proveniente de sua “bagagem” mental.
(CAVALCANTE, 2017, p. 113. Grifo da autora)

Partindo das discussdes expostas, a referenciacdo apresenta trés processos: a
introducdo referencial, a anafora e a déixis. Todos serdo abordados conforme a perspectiva
dos estudos de Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).

O processo de introducdo referencial ocorre quando um objeto de discurso

(referente) estreia no texto, aparece pela primeira vez, isto é:

é instaurada somente quando, durante o processo de compreensdo, um referente
(ainda que ndo manifestado por uma expressdo referencial) é construido pela
primeira vez na mente do coenunciador do texto/discurso. Esse referente pode (ou
ndo) ser retomado anaforicamente ao longo do texto. (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 60)

Esse processo pode ser decisivo para marcar um posicionamento discursivo que
sera reafirmado no decorrer de um texto. Ele tem como funcdo (provavel), dependendo do
género e do propdsito enunciativo, orientar argumentativamente a cadeia referencial a ser
elaborada no decorrer do texto, de direcionamento opinativo, conforme esclarecem
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).

Vale salientar que também nesse processo, podemos realizar 0 processo de
encapsulamento, que tem funcdo de sintetizar a tese que serd devidamente explicitada ao
longo do texto e que j& foi apresentada na introducdo referencial. Vejamos um exemplo,
analisado por Esteves (2017), que visualiza a ocorréncia de uma introducdo referencial

encapsuladora, destacado em negrito no exemplo 08.
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(08) Patria deseducadora

No discurso de posse do segundo mandato, a presidente Dilma Rousseff afirmou que a educacédo
seria prioritaria em sua gestdo e anunciou que o lema de seu governo seria Patria Educadora. Mas
a area educacional enfrenta sucessivos problemas decorrentes de falta de projetos, incompeténcia
administrativa e caréncia de recursos.

O mais recente é o adiamento das aulas do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), uma das principais bandeiras da campanha pela reelei¢do. Lancado em 2011,
0 Pronatec teve 8 milhGes de alunos matriculados, em 4 anos de funcionamento. Na campanha,
Dilma prometeu chegar a 12 milhdes de alunos, em 220 cursos técnicos e 540 cursos de
qualificagdo, sem, contudo, informar de onde sairiam os recursos. Em 2014, o programa teve 440
mil alunos e os repasses as institui¢des privadas totalizaram R$ 640 milhdes.[...] (Disponivel em:
http://goo.gl/t2DLvf. Acesso em: 03 jun. 2016) (ESTEVES, 2017, p. 30)

Esteves (2017) explica que o referente, em destaque, € introduzido, j& no titulo,
como “Patria deseducadora” para além de introduzir o referente, ele apresenta outras funcdes
como mostrar um posicionamento discursivo que sera desenvolvido ao longo do texto. Isso
faz com que as escolhas lexicais realizadas pelo locutor se configurem numa tentativa de
direcionar a opinido do interlocutor. A expressdo de introducdo referencial, neste caso,
encapsula as informagdes que serdo postas ao longo do artigo completo, que validam a tese de
gue o governo ‘deseduca’ ao cometer erros que impactam diretamente no acesso a educagao
no Brasil. O interlocutor ird validar, tal tese, ao percorrer o texto em busca de confirmacoes
que sustentem o ponto de vista apresentado pelo locutor. Essa forma de introduzir os
referentes no texto, conforme declaram Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 60),
“pode ser decisiva para imprimir um posicionamento discursivo que seréd reafirmado ao longo
de um texto”.

No capitulo 4, apresentaremos em nossas analises algumas reflexdes, semelhantes
a estas, em relacdo a introducdo de referentes, no texto das criangas, observando as
ocorréncias para o sentido do texto.

O processo da anafora esté relacionado a continuidade referencial. Ocorre quando
retoma um objeto de discurso (referente) por meio de outras expressdes referenciais, mas nem
sempre. Partindo desse pressuposto, entendemos que a interpretacdo de uma expressao
anafdrica, seja ela de natureza pronominal ou nominal, consiste ndo somente em localizar um
segmento linguistico no texto, mas também algum tipo de informacdo armazenada na
memoria discursiva.

Desse modo Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) definem a anafora como
um processo de retomada, que tem a fungdo de promover a progressao referencial. As
retomadas de um referente acontecem, frequentemente, mas ndo somente, por expressoes
referenciais, assim qualquer que seja a anafora, a funcéo inerente desta sera a continuagéo de

um referente. Como destacam os autores, perceber e explorar a evolugdo dos referentes no



41

texto é fundamental para que os sujeitos produtores compreendam como o tema evolui e
como o ponto de vista do locutor vai se firmando, no decorrer do texto. Tal agdo retrata
posicionamentos que estdo sendo postos na acdo de enunciar, de produzir textos/discursos,
independentemente se expressos de forma direta ou indireta.

Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) definem as anaforas diretas ou
correferenciais como aquelas que retomam um mesmo referente no texto/discurso, mas que
também podem ocorrer acréscimo de informaces, opinides. Vao-se transformando por meio
da recategorizacdo, isto é, da modificacdo que os envolvidos na enuncia¢do constroem

sociocognitivamente. Vejamos um exemplo que mostra a ocorréncia da anafora direta.

(09) A professora pergunta para Jodozinho:

- Jodozinho, vocé sabe como se provoca uma queimada?

E o garoto responde:

- Chamando ela de fria, fessora!

(Disponivel em: <https://www.osvigaristas.com.br/piadas/joaozinho/>. Acesso em: 18 mai 2018)

O referente de “o Jodozinho”, uma introducdo referencial, é retomado no texto a
partir das expressdes anaforicas “Jodozinho”, por repeticio do mesmo sintagma nominal e “o
garoto” por sintagma nominal diferente, 0 mesmo acontece com o referente “professora”,
introducdo referencial, e retomado pelo sintagma nominal “fessora”.

A anéfora encapsuladora, conforme Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), é
classificada como um subtipo de anafora direta/correferencial. 1sso se da por seu carater de
retomar referentes por um processo resumidor, sendo esta a sua principal caracteristica:
resumir porcGes contextuais que podem ser variadas. Os pesquisadores sustentam essa
afirmacdo justificando que, mesmo que ndo tenha sido citado antes da expressdo
encapsuladora, o referente vai se construindo na mente dos interlocutores, e, ao ser nomeado e
confirmado por uma anafora encapsuladora, ele ja existia no texto. Analisaremos uma

ocorréncia de anafora encapsuladora no exemplo 10.

(10) Figura 5

= / QUANDO €U VEJO UM P oeviam 0AR cASA.
£ R it ) el || TRABALHO, PROTECKO i | { PRA QUETUDO 15502/
APERTADO! 2 | EBEM-ESTAR AOS / ERA SO \

1¢]

POBRES ! \ ESCONRE-LOS!

Fonte: Site a soma de todos os afetos (2016).
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No exemplo 10, o anaférico “tudo isso” expresso, no ultimo quadrinho da tirinha,
ndo retoma nenhum referente especifico do contexto, mas resume tudo o que esta descrito no
segundo quadrinho “deviam dar casa, trabalho, protecdo e bem-estar”. Podemos observar que
a expressdo encapsuladora remete a um tipo de referéncia difusa no texto.

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) reconhecem que propor
encapsulamentos adequados numa producdo € uma atividade complexa, que exige do
produtor, simultaneamente, percepcdo apurada na escolha da expressdo encapsuladora de
como ela se refere ao cotexto precedente, vislumbrando a sequenciacdo textual, como ira
contribuir para que isso ocorra.

A anéfora indireta, segundo Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), tem a
funcdo de introduzir um referente pela primeira vez no cotexto, apresentando-o ao enunciador
como se ja fosse conhecido, a partir de ancoras. As ancoras permitem fazer mencGes a outras
expressdes ou outras construcdes linguisticas do cotexto, bem como a recorrer a bagagem de
conhecimento dos sujeitos envolvidos na enunciagdo. A anafora indireta tem como traco
marcante sua dependéncia de outros contetdos fornecidos pelo contexto e sua nao
correferéncia a outra entidade ja introduzida. Vejamos um exemplo analisado por Cavalcante
(2017).

(11) Era um feriado de ano novo, e todos no hospicio estavam muito felizes, brincando em uma
piscina, que foi acabada de ser instalada, quando chega o fim da tarde e um louco fala com o
médico:

_ Adorei o dia de hoje, todos estdo gostando muito da piscina né doutor?

O medico responde:

_ E verdade.

O louco pergunta novamente:

_ Amanha vamos poder brincar na piscina?

Mais uma vez o médico responde:

_ Sim, amigo, amanhd vai estar muito melhor: vamos colocar agua nela.

(CAVALCANTE, 2017, p. 124-125)

Cavalcante (2017) explica que o referente anaforico “o médico” aparece no texto
pela primeira vez, mas essa expressao aparece como se ja fosse do conhecimento do leitor.
Ela vem marcada por um artigo definido, provando esse fato. Isso se da a partir da ativacéo
dos conhecimentos prévios, que nos possibilita fazer uma relagdo entre as expressdes
“hospicio” e “médico”, ou seja, a expressdao “médico” estd ancorada no referente “hospicio”.
Sabemos partindo de nosso conhecimento de mundo, que em um hospicio tem médico. A
mesma situacdo ocorre com as expressoes “piscina” e “agua”, em que “agua” ancora-Se No
referente “piscina”. E altamente previsivel que essas expressdes aparecam dentro do contexto

discursivo.
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A associacdo mais prototipica das anaforas indiretas, segundo os pesquisadores, é
instaurada pela relacdo de metonimia, principalmente, na correlagdo parte-todo. Podem,
também, ser estabelecida por uma “relagdo indireta que se constroéi inferencialmente, a partir
do contexto, com base em nosso conhecimento de mundo” (KOCH; MORATO; BENTES,
2017, p. 128), ou seja, exigem do coenunciador uma busca maior de conhecimentos
compartilhados com o locutor do texto. Vale lembrar que toda anéafora indireta é inferencial.

Koch, Morato e Bentes (2017, p. 78) citam Schwarz, para quem

ndo hdo uma dicotomia estrita entre as anaforas ditas diretas (AD) e indiretas (Al).
O ponto crucial em que as duas classes de anaforas divergem (...) é o fato de a AD
reativar referentes prévios e com isso ter alguns liames mais formais com elementos
antecedentes (uma espécie de ligacdo referencial estrita) e a Al ser essencialmente
processual ao introduzir referentes novos com base em ancoras contextuais e
modelos cognitivos diversos.

Vale salientar que, segundo Lima (2003), existem referentes ndo homologados na
superficie do texto, nesse sentido a sua (re)construcao esta sujeita a mecanismos inferenciais
bem mais complexos, ancorados no nivel das estruturas e do funcionamento cognitivo, porém,
sempre guiados pelo sinal linguistico.

Para nossa pesquisa, as discussdes apresentadas por esses autores, aqui
referenciados, sdo consideraveis e ricas, visto que orientardo as analises dos textos das
criancas, desvelando os diferentes mecanismos anaféricos utilizados para a construcdo de
sentido do texto.

Por fim, o processo da deéixis. Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014)
descrevem esse processo quando um elemento déitico toma como ponto de origem quem € 0
falante e onde se localiza, quer seja no tempo e no espaco real da enunciacdo ou de sua fala no
contexto. Desta maneira, todo déitico cumpre uma funcdo metadiscursiva, pois tenta envolver
0 coenunciador. Concordamos com 0s autores ao afirmarem que os déiticos tém a capacidade
de criar vinculo entre o contexto e a situa¢do enunciativa em que estdo os participantes da
comunicacdo. Os déiticos sdo classificados em: pessoal, espacial, temporal, social, textual e
de memoria.

Considerando tal afirmacdo, procuraremos observar na analise das produgdes
textuais escritas das criangas aspectos que dizem respeito aos usos desses déiticos, verificando
como os referentes sdo construidos e que tipos de déiticos sdo mais recorrentes nos textos
desses produtores.

Abordaremos cada tipo de déixis, conforme a perspectiva apontada por
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).
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A déixis pessoal € entendida como qualquer expressdo que se refira as pessoas
que participam do ato comunicativo (locutor e interlocutor). Nada mais prototipico na lingua
para tal fim do que os pronomes pessoais (primeira e segunda pessoa — Eu e Tu/vocé). Veja o

exemplo.

(12) Eu quero ser pra vocé

A alegria de uma chegada

Clardo trazendo o dia

lluminando a sacada

(FERNANDES, Paula. Pra vocé. Disponivel em: https://www.letras.com/paula-fernandes/eu-
quero-ser-pra-voce/. Acesso em: 10 ago. 2018)

A cancdo do exemplo 12 exemplifica a categoria discursiva de pessoa marcada
nas formas sublinhadas. Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) esclarecem que qualquer
expressao que se refira as pessoas que participam do ato comunicativo, locutor e interlocutor,
deve ser considerada uma ocorréncia de déixis pessoal.

Para Fiorin (2016) h& basicamente trés conjuntos de morfemas que servem para
expressar a pessoa. S&o eles: pronomes pessoais retos e obliquos, 0s pronomes possessivos e
as desinéncias numero-pessoais dos verbos. Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014)
coadunam com esse pensamento, ao dizerem que tal ocorréncia acontece com pronomes de
primeira e de segunda pessoa, com 0Ss possessivos que lhes sdo correspondentes e até,
acrescentam, com alguma forma nominal que teria sido empregada com esta finalidade.

A déixis espacial aponta para informagdes de um lugar — é o “aqui”. Ela marca
no¢Oes de proximidade ou de distanciamento de quem fala em relacdo a um dado referente,
apontando para um lugar situado, o local em que ocorre a enunciacao.

Vejamos um exemplo analisado por Cavalcante (2017).

(13) Cancéo do Exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabig;

As aves que agui gorjeiam
N&o gorjeiam como la.

()

(CAVALCANTE, 2017, p. 130-131)

Cavalcante (2017) explica que o eu lirico do poema, de Gongalves Dias, faz
referéncia a dois espacos distintos destacados: aqui e la. O “aqui” refere-se a Portugal e o
“la” ao Brasil, sendo pois importantes essas coordenadas para a compreensdo do leitor dos

locais que estdo sendo comparados. A autora ressalva que a bagagem de conhecimento
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cultural, sobre a biografia do poeta, por parte do leitor é importante para a identificacdo dos
referentes, porém, mesmo que ndo se tenha essa informag&o exata de onde fala o enunciador,
se sabe que ele ndo se encontra no Brasil. Isso se justifica pelo fato dele ter se referido ao pais
como ‘la’.

A déixis tanto temporal como espacial séo indicadores de ostensdo, uma vez que
apontam para um lugar, fixando uma fronteira de tempo, que tem como referéncia o
posicionamento do ‘“eu” falante no momento da comunicagdo, ou seja, ¢ o “agora” da
enunciacao. Vejamos um exemplo.

(14) ()

Vocé foi como um dildvio de amor
Arrancando do meu peito uma dor

E no lugar daquela cicatriz marcou

As cenas lindas que o tempo ja notou

Vocé é minha tempestade do bem

Trazendo chuva ao meu deserto

Me fazendo alguém

Amada simplesmente pelo que é

Ontem namorada, noiva, e agora sua mulher.

((}ZXRLA, Bruna. Que bom vocé chegou. Disponivel em: <https://www.vagalume.com.br/bruna-

karla/que-bom-voce-chegou.html>. Acesso em: 10 ago. 2018)

Para identificar as coordenadas de tempo destacadas no texto, “ontem” e “agora”,
é preciso saber 0 momento do enunciado, localizar o enunciador no tempo. Fiorin (2016) diz
que o discurso instaura um agora, que € 0 momento da enunciacgdo e esse agora € reinventado
a cada vez que o enunciador enuncia, ja que cada ato de fala € um tempo novo, é um tempo
ainda néo vivido.

A déixis social, conforme distinguem os pesquisadores, Cavalcante, Custddio
Filho e Brito (2014), é uma particularizagdo dos deéiticos pessoais. Diferenciam-se por
revelarem “os relacionamentos sociais por parte dos participantes da conversagdo, que
determinam, por exemplo, a escolha dos niveis discursivos honorificos ou polidos, ou intimos
ou insultantes” (FILMORE, 1971, p. 39). Embora a déixis pessoal e a social remetam aos
interlocutores diretamente no ato discursivo, mas somente a déixis social possui formas que
codificam e refletem os relacionamentos em sociedade, condicionando dessa maneira a
escolha dos niveis de maior ou menor formalidade.

Vejamos um exemplo.

(15) Jodozinho chega atrasado na aula novamente. A professora fala:
_ Chegou atrasado de novo, Jodozinho
Ele responde:
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-_Mas a senhora disse que nunca é tarde para aprender.
(DRUMOND, Mariana. Jodozinho chegando tarde. Disponivel em:
<https://www.osvigaristas.com.br/piadas/professor/>. Acesso em: 10 ago. 2018)

Podemos evidenciar no texto, exemplo 15, um certo grau de formalidade do
estudante para com a professora. O termo sublinhado “senhora” indica um certo afastamento e
uma forma de tratar respeitosamente, por ser ela “a professora”.

A déixis textual € sempre um processo hibrido, pois mistura uma funcédo anaforica
(ou de introducdo referencial) com uma funcdo déitica. Dessa forma é déitico porque
considera o ponto de origem do locutor (eu) e é anaférico (ou introducdo referencial) por
estabelecer sempre uma cadeia com outro referente do texto. Cavalcante, Custddio Filho e
Brito (2014), enfatizam que para se pensar nesse tipo de déixis € importante levar em
consideracdo o espaco em que o texto é materializado, ou seja, mudar o campo déitico da
situacéo real de comunicagao para o contexto.

Vejamos um exemplo analisado por Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014).

(16) Para exemplificar esse tipo de estruturacdo do desenvolvimento argumentativo e sua relacéo
com o tépico discursivo, apresentamos a sequir a analise do artigo.
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 94)

Os autores explicam que o termo sublinhado, “a seguir”, é déitico por se referir o
préprio local do texto produzido pelo locutor tendo como ponto de referéncia o dltimo
enunciado do falante, bem como a arrumacdo vertical do texto. Salientam ainda que a
distdncia avaliada no tempo/espaco textual ndo perde de vista a nogdo de proximidade em
relacdo ao enunciador, mantendo desta forma o subjetivismo proprio da déixis.

A déixis de memoria é assim nomeada por Apothéloz (1995) que tem por funcédo
“dar indicios ao coenunciador de que ele precisa buscar o objeto referido em conhecimentos
que os participantes da comunicagio compartilham” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 96). Isso significa dizer que o referente evocado parece estar evidente para o
enunciador, € como se 0 mesmo ja tivesse sido mencionado no contexto.

Podemos observar, no exemplo 17, que ao formalizar o referente “Aquele
momento que vocé se conforma...”, o locutor convoca o leitor para buscar, na memoria
discursiva criada pelo texto, objetos de discurso que é compartilhado pelos dois e que ambos
necessitam lembrar. Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) frisam que a presenga dos
demonstrativos, principalmente o demonstrativo de terceira pessoa, aquele (a, s), € primordial

para esse indicio.
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Vejamos o exemplo 17.

(17) Figura 6

AQUELE MOMENTO QUE VOCE SE CONFORMA'
QUE CADA PANELA TEM SUATAMPA,
E VOCE E A FRIGIDEIRA

Fonte: Site do ballmemes (2018).

Verificamos no exemplo 18 que mesmo nao tendo a presenca do demonstrativo,
aquele (a, s), o processo de convocacgdo e compartilhamento, entre locutor e interlocutor, é o
mesmo do exemplo 17. Isso revela que embora ndo esteja explicitamente no texto remete a
um momento especifico, ¢ “aquele momento”, um momento singular para uma determinada

situacdo comunicativa.

(18) Figura 7

QUANDO VOCE ACORDA FELIZ

)!"

Fonte: Site me.me (2018).
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Ciulla (2007) esclarece que essa busca na memdria ndo necessariamente se
restringe a uma lembranca da personagem, do locutor, fazendo com que o leitor vasculhe
também em sua prépria memdaria reminiscéncias sobre o que esta sendo manifestado.

Diante do exposto podemos adiantar que os déiticos, assim como define Ciulla
(2007) e no qual concordamos, desempenham um papel importante no jogo de alternancia de
vozes, visto que uma expressdo déitica pode funcionar como um gatilho desencadeando
mudanca de perspectiva no discurso.

Independentemente do processo referencial, todos tém papel fundamental dentro
do espaco discursivo, pois é atraves deles que operacionamos as nossas escolhas para dizer o
que queremos dizer e da forma como vamos dizer. E a partir deles que buscamos os
mecanismos para dar sentido a producdo, para ressignificar a producdo, sempre de forma
dialdgica, numa via de méo dupla.

Acreditamos que o referencial teérico aqui abordado contribuird de forma
significativa para interpretar os dados que as questdes da presente pesquisa se propdem a

responder.

Em uma perspectiva de cognicdo social intencionalmente situada, ou praxioldgica,
dizemos que é da inter-relacdo entre lingua e praticas sociais que emergem 0s
referentes, ou “objetos-de-discursos”, por meio dos quais percebemos a realidade
que, por sua vez, nos afeta. Os referentes passam a ser, assim, ndo uma entidade
congelada que herdamos e transferimos, mas uma instancia de referencialidade
constitutivamente indeterminada e efémera (CAVALCANTE, 2005, p. 125)

Partindo das reflexdes abordadas, inferimos que o processo de producdo textual,
pautado na Linguistica Textual, é posto como uma atividade interacional e intencional,
realizado por sujeitos sociais, no intuito de alcancar determinados fins.

No préximo capitulo, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos,
explanando o percurso realizado para a analise das producfes textuais escritas das criancas,

gue constituem o corpus da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como proposito apresentar os procedimentos metodologicos
adotados para a realizacdo desse trabalho. Organizamos os procedimentos metodologicos em
subsecdes, que sdo: 0 contexto da pesquisa, na qual classificamos a metodologia adotada, ou
seja, 0 método de abordagem, a base dos objetivos e 0 método de procedimento; a delimitagdo
do universo, em que realizamos uma explicacdo do nosso corpus e amostra; a descricdo de
coleta dos dados e procedimentos de analise, em que relatamos a escolha do material coletado
e 0 processo de organizagdo do corpus e, por fim, caracterizamos os procedimentos adotados
para aplicar o referencial tedrico e a realizagdo da testagem das hipo6teses que foram, aqui,

definidas.

3.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa teve como método de abordagem a indugdo, “cuja aproximacdo dos
fendmenos caminha geralmente para planos cada vez mais abrangentes, indo das constatacdes
mais particulares as leis e teorias (conexdo ascendente)” (LAKATOS; MARCONI, 1992, p.
106). Assim, realizamos a analise do corpus partindo da observacdo dos fenémenos da
referenciacdo e das suas relagcBes nas producfes textuais das criangas, por meio de andlise
qualitativa das ocorréncias dos processos de introducéo referencial, anaforas e déixis.

Essa escolha, abordagem indutiva, se deu porque nossa pretensao foi desenvolver
a pesquisa com um grupo amostral formado por 40 (quarenta) textos da provinha MAISPAIC
produzidas por criangas moradoras do municipio de Aracati que estavam no Ciclo de
Alfabetizacdo no ano de 2017. Vale frisar que o municipio de Aracati elaborava uma provinha
especifica para as turmas do 1° ano, no segundo semestre do ano letivo, uma vez que o
programa ndo contemplava essas turmas com sua avaliacdo externa da Provinha MAISPAIC.
Salientamos que a mesma proposta de avaliagdo de producéo textual realizada com as turmas
do 2° ano foi aplicada na turma do 1° ano.

Ressaltamos, também, que essa dissertacdo apresenta tracos de uma pesquisa
descritiva, ja que observamos a frequéncia com que determinados mecanismos referenciais
ocorreram e como se estruturam nas producdes textuais das criancas.

A pesquisa realizada, com base nos objetivos, foi do tipo explicativa, j4 que “tem
como preocupacédo central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a

ocorréncia de fendmenos” (GIL, 2002, p. 42). Esse tipo de pesquisa exigiu maior
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investimento na teorizacdo e na reflex&@o a partir do objeto de estudo, no intuito de identificar
os fatores que contribuiram para a ocorréncia dos fenémenos.

Com relacdo ao nosso método de procedimento, optamos pelo método
documental, pois foi a partir da analise de documentos de pesquisa, as producdes textuais
escritas, que pretendemos acessar nosso objeto de analise, o processo de referenciacdo em
producdes textuais escritas no Ciclo de Alfabetizacéo.

3.2 Delimitacgdo do universo

A delimitacdo de universo da pesquisa se deu pela escolha de nosso grupo de
trabalho que, como dito, foi constituido de produc@es textuais escritas, elaboradas por alunos
regularmente matriculados em turmas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, doravante EF, e
com a faixa etéria correspondente ao ano de ensino, ou seja, como ter idade de 6 (seis) anos e
cursar o 1° ano; idade de 7 (sete) anos e estar cursando o 2° ano, bem como, serem alunos que
se encontravam no nivel de escrita alfabética, conforme caracteriza Ferreiro e Teberosky
(1991), uma vez que analisamos suas producdes textuais escritas.

Optamos em trabalhar com esse grupo, visto que se tem dado pouca atengéo ao
estudo do processo da referenciacdo na producdo textual escrita de criangas em processo
formal de aquisicdo da linguagem escrita. Desse modo, buscamos compreender como a
crianca responde aos problemas postos nesse processo inicial de producdo quando posta na
posicdo enunciativa de quem produz o texto escrito: que saberes e operacdes cognitivo-
discursivas sdo mobilizados e a que mecanismos de referenciacdo ela recorre nesse processo
de producéo.

Vale lembrar que a pesquisa foi realizada apenas com alunos da rede pablica do
municipio de Aracati e reforcamos que a identidade dos produtores de textos foi preservada.

Os textos produzidos pelas criangas foram organizados em dois grupos, sendo
grupo | (20 producgdes dos alunos do 1° ano do EF) e grupo 1l (20 produgdes dos alunos do 2°
ano EF).

3.3 Descricdo de coleta dos dados e procedimentos de analise
As produgdes textuais dos alunos, referentes ao ano de 2017, foram coletadas na

secretaria municipal de educagdo do municipio de Aracati, instituicdo responsavel pela

aplicacdo e a anélise da avaliacao externa.
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Vale salientar que a analise dos textos foi realizada somente a partir da
decodificacdo dos textos das criangas, uma vez que ndo estavamos presente no momento da
producdo escrita. Reforcamos, também, que ndo tivemos nenhuma participacdo na elaboracao

da proposta de producédo, conforme apresentamos abaixo.

{ PRODUGAQ DE TEXTO

Aplicador, ler SOMENTE a(s) informacao(des) que apresanta{m) o desenho de um megafone
@ﬂ} e mostrar 0 espago para a escrita.

.*ﬁ‘ﬂ) wraz000135) Imagine que um grande parque de diversdes chegou a sua cidade
e vocé e sua familia foram passar um dia inteiro Ia. Escreva um texto contando
como foi esse dia. Nao se esquega de contar as coisas que vocé viu e fez.

Fonte: Protocolo da Prova MAISPAIC 2017

O procedimento inicial realizado neste trabalho correspondeu a um levantamento
tedrico dos autores que ja trataram da tematica sobre a producdo textual e o processo da
referenciacdo. Esta Gltima foi a teoria de base em que nos ancoramos e que orientou boa parte
de nossas leituras.

O procedimento subsequente correspondeu a identificacdo, em cada texto
coletado, das ocorréncias dos mecanismos referenciais presentes nas producdes textuais escritas
e realizamos uma analise comparativa das expressdes referenciais constituidas na producao
textual escrita, conforme ano, por meio da leitura do corpus, visando atingir ao objetivo
especifico 1 (Identificar e comparar, a partir da avaliacdo MAISPAIC - 1° e 2°no - 0s
mecanismos referenciais presentes nas producdes textuais escritas de alunos no Ciclo de
Alfabetizacao).

Apbs esse procedimento, demos um tratamento quantitativo dos mecanismos
referenciais evidenciados nas producgdes textuais no intuito de atingir o objetivo especifico 2
(Investigar e categorizar as expressdes referenciais ja usadas na produgéo textual escrita de
alunos no Ciclo de Alfabetizacdo, conforme ano) da pesquisa. Analisamos as producoes
textuais dos alunos, referentes ao ano de 2017, elencando os fendmenos referenciais
encontrados em cada ano. Estes textos foram analisados ao longo dos semestres 2018.1 e
2018.2.
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Por fim, o ultimo passo de nossa pesquisa contemplou investigar as relagdes entre
os fendbmenos encontrados de cada ano, fazendo um comparativo dos achados comuns e
diferentes das producdes textuais do 1° e do 2° ano.

Acreditamos que o objetivo especifico 3 (Verificar como 0s mecanismos
referenciais usados na producdo textual escrita, podem implicar no desenvolvimento, no
encadeamento das ideias e no sentido do texto dos alunos do Ciclo de Alfabetiza¢éo) foi
alcancado ao analisarmos, nas producgdes escritas, as estratégias utilizadas pelas criancas na
escolha dos mecanismos referenciais para os efeitos de sentidos dos textos.

Partindo da anélise dos textos, pudemos vislumbrar como se deu o processo de
referenciagdo na producdo escrita no Ciclo de Alfabetizagdo, pois acreditamos que 0s
postulados da referenciacdo podem oferecer novas perspectivas a atividade de producéo
textual desde o Ciclo de Alfabetizacdo. Reconhecemos que os resultados, aqui, encontrados
tém carater provisorio e temos a convicgdo de que suscitara novos questionamentos.

No préximo capitulo, fizemos uma andlise e discussdo dos resultados a respeito
dos achados nas producdes textuais das criancas dos mecanismos referenciais, sobre 0s quais

procuramos focar nossa atencéo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Ao longo do texto, temos evidenciado discussdes no modo como se estabelecem e
se evocam diferentes conhecimentos na atividade de producéo textual. Com o objetivo de um
querer-fazer-dizer, a producdo textual se constitui em uma atividade sociocognitiva
enunciativa, possui tal status por estar imbuida em um contexto social que influencia e é
influenciada de forma significativa para a sua (re)elaboracéo.

Sabemos que a crianca, desde muito cedo, vivencia diversas experiéncias e
adquire, por meio delas, muitos conhecimentos sobre sua lingua. Assim, o foco do estudo esté
relacionado aos aspectos apresentados nos textos quanto aos processos referenciais,
observando suas ocorréncias € como ocorrem quanto ao: processo de introducdo referencial;
processo anaférico - anafora direta (pronomes substantivos, sintagma nominais diferentes,
sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos, sintagma adverbial e elipse), anafora
encapsuladora e anéfora indireta (se estd mais voltada para o modelo prototipico de
associacdo - via metonimia ou inferencial - via contexto) e do processo da déixis — forma e
funcéo.

Para atender a finalidade a que essa pesquisa se propde, analisamos 40 (quarenta)
textos do corpus da pesquisa produzidos por alunos do Ciclo de Alfabetizacdo (1° e 2° ano),
sendo 20 (vinte) textos do 1° ano e 20 (vinte) textos do 2° ano, referentes ao ano de 2017, no
contexto da avaliacdo externa provinha MAISPAIC, no municipio de Aracati, estado do

Ceara.

4.1 Analises das producdes textuais do ciclo de alfabetizacdo: como a crianca opera com

0s processos referenciais em suas producoes

Temos realizado reflexdes pertinentes, ao longo desta pesquisa, no que se refere a
atividade de producdo textual, e essas nos incitam a afirmar que a condi¢do de producdo é
elemento essencial para compreender a coeréncia do texto e que é preciso reconhecer essa
atividade de producdo como instancia discursiva individualizada, realizada por um sujeito de
existéncia social e cultural, portanto, conforme sua condi¢do e inser¢cdo no contexto social,
cada sujeito possui um modo de sentir-dizer-fazer. 1sso nos leva a pensar que “o que é dito
estd marcado por outro dizer, que 0 modo como os aprendizes interagem ancora-se no modo
como lhes ¢ solicitado que escrevam”. (COSTA VAL e ROCHA, 2008, p. 58)
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A partir de tal indagacéo, iniciaremos nossa andlise partindo do que foi solicitado
as criancas para realizarem sua producdo: “Imagine que um grande parque de diversdes
chegou a sua cidade e vocé e sua familia foram passar um dia inteiro 1. Escreva um texto
contando como foi esse dia. Ndo se esqueca de contar as coisas que vocé viu e fez”. Vale
frisar, conforme consta no enunciado da atividade, que ndo foi proposto nenhum género
textual especifico. A forma como a proposta de producdo foi organizada levou a crianca a
produzir seu texto por meio de um relato, contando uma experiéncia vivida no intuito de
atender o proposito discursivo no texto. Os textos do corpus da pesquisa, em sua maioria,
possuem as caracteristicas de um relato.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os géneros podem ser agrupados a
partir de alguns critérios, dentre eles a funcdo que possuem em nossa sociedade e 0s objetivos
de comunicacdo. O relato de experiéncia vivida é um dos géneros que fazem parte do
agrupamento relatar. Esse agrupamento tem a finalidade de representar as experiéncias
vividas e situadas no tempo, ja& que o sujeito enquanto ser histérico e social, documenta e
memoriza suas agoes.

Schneuwly (1985), a partir de uma perspectiva interacionista sociodiscursiva,
declara que a atividade de linguagem, na producdo de texto, é desenvolvida através de um
conjunto de operagdes mentais realizadas em niveis, sendo um deles a criagdo de uma base de

orientacdo. Esse nivel refere-se as condic¢des de producdo, em que

0 enunciador busca responder: “Que tipo de interagdo ¢é essa?” E, entdo,
considerando o seu lugar social e dos interlocutores, a finalidade e o contetdo do
discurso definem os pardmetros que vao orienta-lo no processo de escrita (0 que
tenho para dizer? Para quem vou falar/escrever? Com que objetivo? Em que
circunstancias? Em que condigdes meu texto sera ouvido/lido?) (BRASIL, 2015, p.
49) (grifos do autor)

Partindo dessas indagacdes, acreditamos que a proposta de producdo textual
realizada na avaliacdo externa, mesmo sem a definicdo de um género, atende aos parametros
acima descritos. (Como se trata de uma avaliacdo externa, o destinatario imediato da producéo
é o professor.) Concordamos com Marcuschi (2001), quando diz que os textos devem ser
entendidos como resultantes de um processo ininterrupto de negociagdo estabelecida entre
interlocutores no interior do discurso e veremos tais processos expressos nas producoes
textuais das criancas.

Vale salientar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
no que tange ao ensino fundamental, ndo € alheia a questdo do processo da referenciacdo

como mecanismo importante para o estudo do texto, designando o desenvolvimento de
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habilidades propostas no eixo da producdo de texto em sua dimensdo de construcdo da
textualidade. Nesse eixo, ela insere a habilidade para que o aluno estabeleca relagdes entre as
partes do texto, levando em consideracdo a constru¢do composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e fazendo uso adequadamente dos elementos coesivos que contribuam
para a coeréncia, a continuidade do texto e a sua progressao tematica. Além disso estipula, de
forma mais especifica para o Ciclo de Alfabetizacdo (turmas do 1° e 2° ano), na categoria
pratica de linguagem - producdo de texto — no item objeto de conhecimento, o
estabelecimento de relacGes anaféricas na referenciacdo e construcdo da coesdo, porém néo
deixa claro, nesse item, quais as habilidades que as criancas deverdo desenvolver.

Para uma melhor sistematizacdo na analise dos dados, organizamos os textos em
dois grupos, cada grupo é composto por vinte textos (em anexo), sendo Grupo I, Gl,
(producoes dos alunos do 1° ano do EF) e o Grupo Il, Gll, (producbes dos alunos do 2° ano
EF). Nesta anélise, focaremos nosso olhar nos mecanismos utilizados pelas criangas do Ciclo
de Alfabetizacdo para melhor expor o seu dizer, a partir dos processos de referenciagéo.
Apresentaremos, inicialmente, uma analise geral dos resultados das ocorréncias dos processos
referenciais encontrados nas producgfes textuais escritas do Ciclo de Alfabetizacdo e, em
seguida, analisaremos cada processo conforme o ano de escolarizacdo, ou seja, de acordo com
cada grupo, evidenciando os achados comuns e diferentes em cada grupo e finalizando com
pontos comuns e diferentes de ambos o0s grupos. Os textos serdo apresentados a medida que
formos realizando a anélise de cada ano.

Lembramos que as analises realizadas no corpus de forma nenhuma exauriram as
possibilidades de outras ocorréncias e/ou outros fendmenos aqui néo enfocados.

Vale salientar que em ambos 0s grupos, mesmo estando em processo de aquisi¢cdo
e de processamento da linguagem, as criancas demonstraram possuir um conhecimento
suficiente da lingua, principalmente, em relacdo as marcas discursivas presentes para alcancar
seu proposito comunicativo/discursivo. Isso nos faz entender que “sempre que falamos ou
escrevemos, escolhemos as palavras que melhor combinam com as nossas intengdes e as
colocamos em relagdo com outras palavras, com outros contextos”. (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.112) Observamos que no Ciclo de Alfabetizacio
pairam algumas especificidades na atividade de producgdo textual, conforme o ano de
escolaridade, em relacdo ao fendmeno aqui estudado.

N&o é nossa pretensdo, nesse trabalho, esperar que as producdes textuais das
criancas estejam, conforme define Ferreiro (1996), no padrdo de uma norma adulta, de

escritores experientes, ou seja, que as criancas saibam fazer aquilo que estdo em fase de
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aprendizado, aprendendo a fazer. Nessa fase elas produzem seus textos partindo de todos os
conhecimentos que ja possuem sobre a lingua, elaborando e testando suas hipdteses para dar
voz ao seu dizer. Desse modo, seria inadequado aplicar a este material, como diz Ferreiro
(1996), os juizos de uma norma adulta concebida como universal, inapelavel e absoluta.
Interessa-nos, sim, tentar compreender como as criangas utilizam determinados mecanismos
referencias e ndo outros e nos dé acesso indireto qual pode ser sua importancia evolutiva para

a producdo de texto. E o que analisaremos nos proximos topicos.

4.1.1 Mecanismos dos processos referenciais utilizados nas producdes textuais do Ciclo de
Alfabetizacdo: visao geral

Analisaremos 0s mecanismos dos processos referenciais empregados pelas
criancas, a partir de uma viséo geral das ocorréncias encontradas, tal investigacao resultou no

levantamento quantitativo, conforme mostra o gréfico 1.

Gréafico 1 - Processos Referenciais nas producdes textuais escritas das
criancas no Ciclo de Alfabetizacao

Introducdo Referencial Total 92
IR Encapsuladora | 1
IR Final do Texto | 11
IR Meiodotexto | 2
IR Inicio do texto 78
Total Anéaforas
Total Anéaforas Indiretas
Al Inferencial
Al Associagdo 33
Total Anaforas Diretas 417
AD Encapsuladora | 21
< AD Elipse | 119
AD Sintagma Adverbial g 21
AD Sintagma Nominal parcial repetido | 17
AD Sintagma Nominal total repetido 6l
AD Sintagma Nominal diferente | 18
\_ AD Pronome Substantivo 160
DéixisTotal 393
D. de Memoria | 1
D. Textual 1 10
D. Social
D. Espacial
D. Temporal | 2
D. Pessoal 350
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Os resultados das ocorréncias dos processos referenciais no Ciclo de
Alfabetizacdo confirmam, em parte, a hipotese apresentada na pesquisa, de que a medida que
a crianca vai adquirindo diversos conhecimentos da lingua escrita mais mecanismos de
referencia¢do surgem em seus textos.

Ao analisarmos as quarenta producdes textuais escritas das criangas, identificamos
que elas fazem uso significativo dos processos referenciais para atribuir sentido a sua
producdo e atender o propdsito comunicativo de sua producdo textual. Conforme mostra o
gréfico 1, foram utilizadas 92 (noventa e duas) ocorréncias de introducdo referencial, sendo
78 (setenta e oito), que corresponde um percentual de 85% (oitenta e cinco), realizadas no
inicio do texto, 2 (duas), correspondendo a 2% (dois) ocorreram no meio do texto, 11 (onze),
que corresponde a 12% (doze) ocorreram no final do texto e apenas 1 (um), 1% (um), caso de
introducao referencial por encapsulamento nos textos analisados.

No que se refere ao processo referencial das anaforas, como demonstra o gréafico
1, é o processo que possui um maior nimero de ocorréncias em relagdo aos demais,
totalizando 766 (Setecentos e sessenta e seis) ocorréncias. Isso se justifica pelo fato de o
mesmo ser responsavel pela progressdo da referéncia no texto, conforme esclarecem
Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014). Do total de ocorréncias, 417 (quatrocentos e
dezessete), que correspondem a 54% (cinquenta e quatro) sdo de anéforas diretas e 349
(trezentos e quarenta e nove), 46% (quarenta e seis), sao de anaforas indiretas.

Os mecanismos utilizados nas anaforas diretas deram em 160 (cento e sessenta),
38% (trinta e oito), de ocorréncias por pronome substantivo, 18 (dezoito), 4% (quatro), por
sintagma nominal diferente, 61 (sessenta e uma), 15% (quinze), por sintagma nominal
totalmente repetido, 17 (dezessete), 4% (quatro), por sintagma nominal parcialmente repetido,
21 (vinte e uma), 5% (cinco), por sintagma adverbial, 119 (cento e dezenove), 29% (vinte e
nove), por elipse e 21 (vinte e uma), 5% (cinco), por encapsulamento. Evidenciamos nos
dados apresentados que 0s mecanismos mais utilizados em relacdo as anaforas diretas se dao
via pronome substantivo e elipse. Ndo seriam esses mecanismos complexos para o Ciclo de
Alfabetizacdo? Indagacao essa que pretendemos esclarecer até o final da anélise dos dados da
pesquisa.

Quanto aos mecanismos da anafora indireta, evidenciamos um total de 33 (trinta e
trés), 9% (nove), de ocorréncias via associacdo (metonimia) e 316 (trezentos e dezesseis),
91% (noventa e um), por inferéncia. Como ja discutido, anteriormente, toda anafora indireta

se da por inferéncia, mas ndo do mesmo modo. E preciso encadear os lagos que costuram as
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relacfes indiretas entre entidades explicitas e implicitas, essa forma de organizar a dimenséo
da articulacéo textual, conforme esclarecem Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014).

Em relacdo ao processo referencial anaforico, os dados da pesquisa ndo coadunam
com 0 que se tem dito a respeito das anaforas indiretas serem 0s mecanismos referenciais de
maior recorréncia nos textos (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Como
evidenciamos na andlise anterior, ndo foi isso que ficou demonstrado nas producdes textuais
escritas das criancas do Ciclo de Alfabetizacdo. Estariam, assim, 0 uso desses mecanismos
atrelados a determinados géneros textuais ou a alunos em anos de escolaridade posterior ao
Ciclo de Alfabetizacéo?

O processo referencial da déixis, conforme o grafico 1, apresenta em maior
nimero de ocorréncias a déixis pessoal, totalizando 350 (trezentos e cingquenta) ocorréncias,
em termos percentuais o que equivale a 89% (oitenta e nove). Depois vem a déixis espacial
com 28 (vinte e oito) ocorréncias, totalizando 7% (sete), em seguida a déixis textual com 10
(dez) ocorréncias, 3% (trés), subsequente, a déixis temporal’ com 2 (duas) ocorréncias, 1%
(um), a déixis social com 2 (duas) ocorréncias, 1% (um) e, enfim, a déixis de memoria a qual
foi registrado apenas 1 (uma), menos de 1% (um), ocorréncia.

Concordamos com Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), ao afirmarem que
uma das funcBes desse processo é focar a atencdo para o locutor em um tempo e espago
determinado do texto no momento enunciativo. Partindo dessa afirmacéo, justifica-se o fato
de a crianca se colocar e deixar marcada sua presenca no discurso/enunciativo na sua
producdo textual, conforme evidenciados nos dados.

ApoOs essa visdo geral dos processos referenciais, nas producdes textuais escritas
das criangas, passaremos a analisar, em cada grupo, como se desencadeou 0 uso dos
mecanismos da referenciacdo nas produc@es. Além disso, tal analise objetiva perceber como
se deu o processo de referenciacdo na producdo textual escrita de alunos no Ciclo de

Alfabetizacéo.

4.1.2 Mecanismos dos processos referenciais utilizados nas producges textuais do GI no

Ciclo de Alfabetizacao

’ Quanto a déixis temporal os dados computados referem-se as expressées relacionadas ao tempo, néo sendo
assim mencionados as marcas temporais dos verbos. Vale frisar que tanto a déixis pessoal, espacial e a temporal
estdo constantemente inclusas no enunciado, forma o tripé da déixis — dando as coordenadas (EU-AQUI-
AGORA).
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Na andlise das produces textuais escritas (no total vinte) pelas criancas do GI (1°
ano EF), evidenciamos caracteristicas comuns e diferenciadas no modo de atribuicdo de
sentido para atender o proposito comunicativo de suas producgdes textuais, a partir dos
processos da referenciacdo. Conforme mostra o grafico 2, a seguir, o processo de introducao
referencial totalizou 44 (quarenta e quatro) ocorréncias, sendo 39 (trinta e nove), que
corresponde 89% (oitenta e nove), realizadas no inicio do texto, 1 (uma), correspondendo a
2% (dois) ocorreu no meio do texto, 4 (quatro), corresponde 9% (nove) ocorreram no final do
texto e ndo foi identificado nenhum caso de introducao referencial por encapsulamento nos

textos analisados.

Gréafico 2 - Processo de Introducdo Referencial nas producles textuais
escritas das criangas do Gl no Ciclo de Alfabetizagéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro grupo, Gl, no que se refere ao processo de introdugédo referencial,
como mostra o grafico 2, 0 maior nimero de ocorréncias aconteceram no inicio do texto. Vale
salientar, quanto a isso, que podemos interpretar tais dados a partir de duas situacdes
diferentes, levando em consideracéo as introduces referenciais realizadas no inicio do texto.
Como esclarecem Costa Val e Rocha (2008), os aprendizes, na busca de vivenciar a interacao
se esforcam por dizer e também manifestar o esforgo, tentando atender ao que lhes é
apresentado, solicitado e o faz da melhor forma possivel.

A partir de uma anélise cuidadosa dos dados, observando 0 modo como a crianga
lida com a lingua escrita para atender seu proposito comunicativo, buscamos interpreta-los no

intuito de validar o esforgo desses aprendizes de fazer do ato da escrita um ato de significacdo
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(COSTA VAL; ROCHA, 2008) e compreender o processamento de aquisicdo da lingua
escrita em que se encontram. Concordamos com Costa Val e Rocha (2008, p.66-67) quando
afirmam que “o sentido maior da produgdo de texto nas primeiras aprendizagens é garantir a
escrita como um bem cultural, no processo de ampliacdo e compreensdao do mundo”.

De acordo com a norma textual-discursiva, conforme aponta Custddio Filho
(2007, p. 158), “o texto deve ser uma unidade formal e significativa autbnoma, independente
de outros textos”, ou seja, ser independente do seu enunciado. O texto devera ter autonomia
referencial suficiente para dar conta dos sentidos atribuidos a ele, ter elementos que digam no
préprio texto sobre o assunto que esta sendo tratado. Nesse sentido, o objeto de anélise aqui é
0 texto produzido pela crianga.

Partindo dessa perspectiva, analisaremos as producles textuais escritas das

criancas a luz da referenciacdo. Examinaremos os textos das criancas em relacdo a introducéo

referencial. Observemos o texto G1t 09.
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TEXTO G 1t09 Legenda: *Introdugio R eferencial O ]

Entendemos que o processo de introdugéo referencial acontece “quando um objeto
de discurso for considerado novo no cotexto e nao tiver sido engatilhado por nenhuma
entidade, atributo ou evento expresso no texto” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 58). Logo, podemos afirmar que as expressdes destacadas, nas producdes
textuais, sdo introducdes referenciais uma vez que aparecem pela primeira vez no texto,
inaugurando no texto os objetos de discurso, caracteristica essa fundamental desse processo.

No texto G1t09 a crianca introduz os referentes “parque, eu e dia” e deles langara

a base discursiva do texto. Observamos que alguns referentes serdo retomados no cotexto,
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como a expressdo “eu” e outros ndo, como a expressdo referencial “dia”. Isso reflete a
caracterizagdo principal do processo de introducgéo referencial, que € ndo levar em conta o que
vem apos elas (sua introducdo no texto), mas somente o fato de nada estar atrelado a elas
antes. (CAVALCANTE, 2011). Vejamos o texto G1t 04.

4% ‘ CoMN' mMINA L
H_E VY UMH MONT/HN /A
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3.7/ & £ DM WM A T7/5A
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IMPRE)  UM4F S CO

TEXTO G1t04 Legenda: *Introdugio Referencial () *Déiris —— ]

Como demonstra o texto, G1t04, observamos que a crianca inicia a producédo ja
introduzindo o referente com o pronome substantivo “EU”. Esse tipo de ocorréncia se deu em
12 (doze) textos, ou seja, 60% (sessenta) do corpus do Gl. Cavalcante, Custodio Filho e Brito
(2014) afirmam que esse tipo de introducéo referencial, de apontar para certos elementos da
situacdo imediata de comunicacdo, como o pronome “EU”, é um caso de introdugdo
referencial que estabelece, de forma concomitante, um processo referencial déitico. Isso
acontece porque a déixis se define por critérios distintos aos que restringem a conceituacao de
introdugdo referencial.

Vale ainda acrescentar que o pronome substantivo “EU” vem implicito por elipse
em dois textos desse grupo, totalizando assim a ocorréncia desse pronome substantivo em 14
(catorze) textos, equivalendo 70% (setenta) de seu uso nas producdes textuais escritas das

criangas do 1° ano EF. Vejamos o texto G1t08:
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[ TEXTO G 108 Legenda: *Introdugio Referencial () ]
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Um fato curioso, especificamente do GI, e que ndo podemos deixar de mencionar
diante desse processo de introducéao referencial, € o de que as criangas iniciaram seus textos
como se estivessem dando continuidade ao texto do enunciado da atividade de producéo.
Situacdo essa que ndo ocorre somente com textos de sujeitos em processo de aquisicdo da
escrita, como demonstra Custddio Filho (2007) em sua pesquisa realizada com alunos do
ensino médio. Ele nomeou tal situacdo como inadequacgdo por desobediéncia a norma textual-
discursiva.

De acordo com o contexto da nossa pesquisa seria imprudente falar de
inadequacdo, uma vez que a crianga, nessa faixa etaria, estd em processo de aquisi¢cdo da
escrita, ndo tendo desse modo, ainda, o dominio necessario da norma textual-discursiva para
poder desvincular um texto, o enunciado, de seu texto.

Inferimos, nesse sentido, que as criangas entendem que o enunciado seja parte de
seu texto. Nos textos desse grupo, 90% (noventa) deles, as criangas iniciaram sua producéo
textual sem registrar nenhum titulo. Acreditamos que elas ndo registraram o titulo porque a
proposta de producdo textual ndo solicitou esse elemento. Além disso, a propria estrutura da
proposta de producdo textual poderia ter induzido a crianca incorporar o texto do enunciado
como sendo parte de seu texto, ja que vem posto junto ao espago em que iria produzir o texto.

Quanto as que o registraram o fizeram porque acreditam que ndo ha texto sem
titulo. Isso nos incita a pensar que essas criangas poderiam, simplesmente, se encontrar em
niveis diferentes, em relacdo as demais, sobre a atividade de producdo textual, sobre os
diferentes tipos de conhecimentos do processamento textual. De encontro a isso, concordamos
com o que afirma Kail (2013, p. 79) que “a apropriagdo da linguagem se efetua através das
praticas que regulam as trocas com os outros” e cada uma tem um modo de apreender o
mundo. Essas sdo algumas das hipGteses possiveis.

Partindo desse ponto de vista, de as criangas nao registrarem titulo na producéo
textual, um indicio de que o produtor, a crianca, levou o enunciado em consideracao é o fato
de ela ndo fornecer informacéo adicional, tal informac&o se encontra no enunciado, bem como
a crianga sabe que o professor (0 aplicador) compartilha desses objetos, j& que ambos
conhecem a proposta do enunciado. E possivel presumir, a partir da construcdo textual
realizada pela crianca, que os objetos mencionados no enunciado ja fazem parte da memoria
discursiva dos participantes na atividade discursiva. Custddio Filho (2007) esclarece que se
trata de expressoes que operam a retomada de um referente expresso inicialmente na proposta,

ou seja, no comando da questdo, agindo como “se” fosse anafora.
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O texto G1tl16 apresenta a situacdo aqui descrita, bem como representa os 18
(dezoito) textos com estrutura semelhante, exceto os 2 (dois) textos que apresentam titulo, que

serd mostrado no texto G1t19.
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[ TEXTOG1tl6  Legenda: *Referente doEmmciado [ | *Introdusio Referencial C_ D  *Ardfora Indiret |:|]

Percebemos que as expressdes destacadas estabelecem relacGes ancoradas nos
referentes apresentados no enunciado, além de outras que povoam o texto, gerando uma rede
de relacdes. Podemos interpretar que, no seu texto, € como se a crianca estivesse retomando
um objeto de discurso previamente existente, na sua memaria, mas desconhecido do leitor que
ndo leu o enunciado. Como exemplo o referente “Familia” — € como se ele estivesse
retomando a expressdo ancorada “meu primo” no texto e se apresenta como algo ja esperado.
Além desse, outros sdo acionados no texto como “0 parque de diversdo”, € como se estivesse
sendo retomado no texto de forma correferencial, ou seja, por anafora direta. Analisando por
este prisma, as expressdes destacadas “eu” e “barca”, realizadas no inicio do texto da crianca,
é como estivessem exercendo a funcdo de anaforas, visto que as mesmas estdo retomando
algo ja apresentado no enunciado. Vale lembrar que isso s6 seria possivel se considerassemos
0 enunciado como também fazendo parte do texto das criangas, que ndo é o caso, aqui, dessa

pesquisa.
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Essa situacdo descreve o que Custddio Filho (2007) chamou de inadequacao que
desobedece a norma textual-discursiva, visto que o texto deve ser uma unidade formal e
significativa, autbnoma, independente de outros textos. A producéo textual deve ser elaborada
sem nenhuma alusdo ao enunciado, a fim de que o professor/aplicador possa Ié-lo sem que
precise voltar a ele para compreender o que o produtor quis dizer. Porém, estamos tratando
aqui de producdes textuais de criangas em fase de aquisicdo e processamento da escrita e,
certamente, como ndo € o foco desse publico, a crianca ainda nédo estabelece tais relacdes, ja
que, como retrata Costa Val e Rocha (2008, p. 60), os textos sao resultados das situacdes em
que se encontram seus produtores e esses se esforcam em fazer desse ato de escrita um ato de
significacéo.

Quanto aos 2 (dois) textos que foram inseridos titulos as producdes, observamos
no texto G1t19 que as criangas vao introduzindo os referentes no decorrer do texto, no intuito

de expressar seus conhecimentos a respeito da situacdo enunciativa. Vejamos o texto G1t 19.
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[ TEXTO G1t19 Legenda: *Introdugio Referercial ()




0o

o7

08

65

Percebemos que alguns referentes introduzidos n&o foram retomados,
anaforicamente, ao longo do texto, como, por exemplo, o referente “Onibus” dentre outros.
Tal situacdo coaduna com o que Koch (2017) apresenta em relacdo as operacOes basicas de
estratégias de referenciacdo para a construgcdo e reconstrucdo de objetos de discurso que
constituem a memdria discursiva, a estratégia de construgdo/ativacao. Essa estratégia refere-se
a um objeto textual ndo mencionado, introduzido no texto de modo que a expressao
linguistica é posta em foco, ficando esse objeto saliente no modelo textual, a introducéo
referencial estad relacionada a essa estratégia. Como ja discutimos anteriormente, a funcéo
desse processo € o de introduzir os referentes no discurso, cabe ao produtor, conforme seu
objetivo, realizar a retomada ou nédo do referente introduzido.

Outro fendmeno apresentado no GI, em 4 (quatro) textos, foi o de evocar na
mente do coenunciador o objeto de discurso e esse ndo ser inserido no cotexto por nenhuma
expressdo referencial. Cavalcante, Custdodio Filho e Brito (2014, p.73) afirmam que “é
possivel construir apenas mentalmente, uma introducdo referencial, sem menciona-la
linguisticamente”. Eles ressalvam ainda que, “a explicitagdo das expressdes referenciais nao
¢, pois, uma condicdo indispensavel para a constru¢do do referente”. (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p.73)

Embora possa parecer uma maneira complexa de introduzir um referente, nessa
idade escolar, o texto G1t15 apresenta uma estrutura coesa no posicionamento discursivo da

crianca e no modo que orienta toda a cadeia referencial construida ao longo do texto.
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[ TEXTO G1t15 Legenda: *Introdugio Referencial () ]
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No texto G1t15, a constru¢do mental do referente “parque de diversdo” vai sendo
evocado pelas introducdes referenciais destacadas e pelas anaforas em que a crianca projeta
todo um cenario, que nos é permitido inferir, também, por meio de nossa bagagem cultural e
de nosso conhecimento de mundo, pois, mesmo sem expressar explicitamente o referente
“parque de diversao”, as pistas deixadas no cotexto e pelas nossas praticas sociais, sabemos
que o texto trata de uma experiéncia vivida em um parque de diverséo. Evidenciamos que 0s
referentes e os sentidos estdo todos articulados no texto, objetivando um fazer-dizer através

das escolhas realizadas. Podemos perceber essa relagcdo no texto G1t 16.

[ TEXTOG1t16 Legenda: *Infrodugdo Referencial C)

Observamos outro fendmeno apresentado no Grupo I, em 3 (trés) textos, foi o de
apresentar o referente “parque de diversdo”, que dara todo o desfecho da rede referencial, no
final do texto. Mesmo ndo sendo introduzido no inicio do cotexto, o referente “parque de
diversao” (linha 10) vinha sendo construido na mente do coenunciador a partir de outros
referentes, como mostra o texto G1t16.

Percebemos, nesse texto, um modo de organizagdo muito diferente dos demais,
pois 0 enunciador nos convoca a construir em nossa mente, a cada momento do texto, o
referente “parque de diversdao”, que sera apresentado somente no final do texto, numa
tentativa de confirmacédo do referente que vinha sendo construido ao longo do texto.

Diante do exposto, evidenciamos que as criancas abordaram diferentes estratégias

discursivas/textuais para expor o seu dizer. As razdes que as levaram a escolher tais
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estratégias sdo varias, uma vez que “os textos produzidos por aprendizes em diferentes formas
constituem-se, pois, em enunciados concretos que manifestam o modo como esses sujeitos se
relacionam nesse processo constitutivo”. (COSTA VAL; ROCHA, 2008, p. 56)

Sintetizamos 0s mecanismos evidenciados no processo de introducdo referencial

desse grupo, na tabela 1.

Tabela 1 - Ocorréncias do Processo Introdugdo Referencial nas producdes textuais escritas das
criancas do G |

Introdugdo no texto com o pronome substantivo “EU” 12
Introducao no texto com o pronome substantivo “EU” por elipse 03
Referente ndo introduzido no texto por meio de expressao referencial 04
Referente apresentado somente no final do texto, porém desencadeou toda 03

rede referencial.

Fonte: Elaborada pela autora.

Analisando o corpus do GI, encontramos, conforme mostra o gréafico 3, no que
tange ao processo referencial das andforas um total de 392 (trezentos e noventa e duas)
ocorréncias, sendo 191 (cento e noventa e uma), corresponde 49% (quarenta e nove), anaforas
diretas e 201 (duzentos e uma), corresponde a 51% (cinquenta e um) anaforas indiretas.

Em se tratando do processo referencial anaforico, como demonstram os dados do
grafico 3, hd um maior uso dos mecanismos anafdricos indiretos. Esses resultados confirmam
0 que tem mostrado os estudos na area, de que 0s processos anaforicos indiretos sdo 0os mais
recorrentes, conforme afirmam Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014).

Observamos que no grafico 3, o mecanismo das anaforas diretas se deu em 71
(setenta e uma), 37% (trinta e sete), de ocorréncias por pronome substantivo, 08 (oito), 4%
(quatro), por sintagma nominal diferente, 27 (vinte e sete), 14% (catorze), por sintagma
nominal totalmente repetido, 8 (oito), 4% (quatro), por sintagma nominal parcialmente
repetido, 6 (seis), 3% (trés), por sintagma adverbial, 69 (sessenta e nove), 36% (trinta e seis),
por elipse e 2 (dois), 1% (um), por encapsulamento. Evidenciamos nos dados apresentados
gue os mecanismos mais utilizados em relacdo as anaforas diretas se ddo por pronome
substantivo, sintagma nominal totalmente repetido e elipse. Sera que ha alguma relagdo entre
eles para que seus usos sejam t&o recorrentes nas producdes textuais das criancas? E o que

iremos analisar.
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Gréafico 3 - Processo Referencial por Anaforas nas producdes textuais escritas das
criangas do Gl no Ciclo de Alfabetizagio

Fonte: Elaborada pela autora.

O uso das anaforas diretas por pronomes substantivos do total de 71 (setenta e
uma), 37% (trinta e sete), de ocorréncias, 63 (sessenta e trés), 90% (noventa) séo do pronome
pessoal “EU”, 03 (trés), 4% (quatro), sdo pronomes obliquos (me, mim, comigo) que remetem
a0 “EU, 02 (duas), 3% (trés), sdo pronome pessoal “NOS’, que implica o “EU”, ou seja, 97%
das ocorréncias do uso do pronome substantivo remetem a primeira pessoa, “EU”. Somente
02 (duas), 3% (trés), das ocorréncias sdo do pronome substantivo “ELE”, apresentados em

dois textos do corpus. Como demonstra o grafico 4.

Gréfico 4 - Processo Referencial por Anaforas com pronome substantivo nas
producdes textuais escritas das criangas do Gl no Ciclo de Alfabetizacao

0,
W Eu

Me, mim, comigo
Nos
M Ele

Fonte: elaborado pela autora.
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Vamos entdo adentrar nas analises dos textos e vislumbrar como se configuram

seus usos nas produgdes. Analisaremos o texto G1t01.

1 A Pro Hadlgul CJ@’m Q ﬂ'zb
g : : JT TUQ ALIN TD’ 99 Oz mZadey

. 4 IR~ X7 [85% /)“ﬂ/kfub)’
. , AL ?%Mx LA T2 RCem M
FAALPY e R Ll & ' mw fQ,L( o A1

£ -

Q <9/93 ,Q/}L\ xuﬂ 1? ")"’ ,)?iq' X A % ,

XA
[ TEXTO G101 Legends *Infrodugio Referencial C) *Ansfora Direta | |

O texto G1t01 mostra o quanto o pronome substantivo “EU” ¢ remetido no texto
para retomar o referente “EU”, por repeti¢do do proprio pronome. Mesmo quando se utiliza
de um pronome possessivo, seu intuito é referir-se ao pronome pessoal “EU”. Esse tipo de
retomada da anafora direta nos demais textos do corpus configura-se de modo semelhante.

Nota-se que o pronome “EU” ¢ retomado diversas vezes nos textos das criangas,
enquanto o pronome “ELE” quase ndo ¢ utilizado, exceto em dois textos do corpus.
Acreditamos que a proposta da atividade tenha influenciado nessa escolha, do uso do
pronome “EU” e ndo o pronome “ELE”. No censo comum, acredita-se que a crianga utiliza
muito a marca pronominal “ele” para realizar as retomadas, porém n&o foi isso evidenciado
nas producdes textuais escritas por este grupo, contrariando, assim, tal suposi¢cdo. O que isso
implica no processo de aquisicdo e processamento da escrita na crianga?

Quanto as retomadas anaféricas diretas por mecanismo de elipse, percebemos que
também sdo muito presentes nos textos, conforme observamos no texto G1t14. O gréafico 3,
mostra que das 69 (sessenta e nove) ocorréncias evidenciadas, 50 (cinquenta) delas sdo
realizadas pelo pronome pessoal “EU”, que corresponde a 72% (setenta e dois). Desse total,
em 05 (cinco) textos identificamos apenas a ocorréncia de uma elipse, que ocorre por meio do
pronome “EU”.

Vejamos o texto G1t14.
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Acreditamos que esse numero significativo de ocorréncias do pronome “EU”
deve-se a propria proposta da atividade solicitada a crianga, ja que propde a producdo de um
texto em que a crianca iria contar como foi o dia dela e de sua familia no parque. Dessa
forma, é previsivel que a crianca esteja constantemente presente no texto, através do pronome
“EU”, seja ele graficamente marcado no texto, por uma expressdo referencial, ou ndo, por
elipse. Alem disso, como afirma Cardoso (2000), a crianga, ao contar algo que vivenciou,
ativa um tipo de memoria especifica, vinculada a emocdo, deixando transparecer na fase
inicial de sua escrita.

Também ndo podemos descartar a hip6tese, para explicar esse fato, do periodo de
transicdo da fala egocéntrica® para a fala interior da crianca. Vygotsky (2008) afirma que o

pensamento da crianga, no periodo que vai dos trés aos sete anos, vai se tornando

® “Fala egocéntrica ¢ um fendmeno de transicdo das fungdes interpsiquicas para as intrapsiquicas, isto é, da
atividade social e coletiva da crianca para a sua atividade mais individualizada” (VYGOTSKY,2008, p. 166)
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infinitivamente menos egocéntrico. Isso porque & medida que a fala egocéntrica se
desenvolve, revela uma tendéncia para uma forma de abreviagdo, omitindo o sujeito de uma
frase mantendo o predicado. Salienta ainda que, assim como a omissdo do sujeito é um fato
rigorosamente constatado na fala interior, na escrita, a presenca do sujeito e do predicado
constitui uma lei. E o que observamos nos textos das criangas, quando elas registram o
sujeito, geralmente, representado pelo pronome substantivo “EU”, ou o retoma pelo
mecanismo de elipse. Kail (2013) revela que as criangas, aos nove anos, empregam mais
pronomes, e esses pronomes testemunham uma organizacao interna do discurso. Seria mesmo
sO nessa faixa etéria? Os dados da nossa pesquisa dao indicios de que ndo s6 nessa idade,
podendo as criangas menores ja estarem construindo esse conhecimento.

Inferimos que nesta fase, ainda de transi¢do, que ora a crianca registra de um jeito,
ora de outro, isso se deve ao fato de que a fala ainda exerce influéncia significativa na relacdo
da crianca com a escrita, como apontou a pesquisa de Vieira e Costa Val (2005), de que a
construcdo do conhecimento da escrita, para a crianga, se baseia, essencialmente, no
conhecimento da lingua falada que o aprendiz ja possui. Isso reflete 0 quanto a escrita tem
necessidade de um certo avanco no processo de interiorizacdo da fala pois € mais produtivo
pensar a fala interna e a escrita como processos dindmicos de mutua influéncia (CARDOSO,
2000). Porém, é fato que em ambas as formas registradas, a crianca toma pra si o centro da

situacdo comunicativa, como podemos vislumbrar no gréafico 5.

Gréfico 5 - Processo Referencial por Anéaforas em relacdo aos mecanismos
de pronome substantivo e elipse nas producfes textuais escritas das criancas
do Gl no Ciclo de Alfabetizagéo

B Pronome Substantivo
atrelados ao "EU"

Elipse "EU"

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Partindo da anélise desse grafico, percebemos que as retomadas por anéaforas
diretas nos textos do Gl, um percentual significativo, ocorrem pelo uso do pronome pessoal
EU. Esses dados justificam o que relata Fayol (2014, p. 92) de que “a evolugao das expressoes
referenciais nas producGes monologicas evidencia o carater precoce do modo de referéncia
ligado a situacdo imediata (=déitico)”. Podemos inferir que a crianga sente a necessidade de
se colocar como foco de seu enunciado. Fayol (2014, p. 93) reforga ainda dizendo que “entre
as criangas menores, 0s empregos dos pronomes e artigos definidos sdo macicamente de tipo
déitico”. Isso explica, de certo modo, o uso de forma significativa do pronome “EU”, seja de
forma marcada ou né&o nos textos.

No texto G1t19 identificamos uma anafora eliptica com a proforma “também”.
Koch, Morato e Bentes (2017) esclarecem que esse tipo de anafora ndo reativa referentes

prévios, embora esteja ancorado no universo textual prévio.
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A expressdo “também” permite interpretar, N0 texto aqui analisado, que “as
pessoas” foram “convidadas”, ou seja, receberam um convite, mas ndo ¢ o mesmo “convite”
dado ao “eu, minha mae e meu pai”. Trata-se, segundo Koch, Morato e Bentes (2017) de um
novo referente. A elipse ocorre, nesse caso, na perspectiva da afirmacao remética com eliséo
temética. Esse é um fendmeno ainda pouco explorado, j& que funciona com base em outro
principio, mesmo assim achamos relevante fazer o registro, uma vez que encontramos em um
texto do corpus.

Identificamos, também, no corpus, 01 (um) texto que ndo apresenta nenhum
mecanismo de elipse, conforme demonstraremos com o texto G1tll. Nesse texto,
especificamente, as retomadas se dao por pronome substantivo e pela repeticdo do mesmo
sintagma nominal.

Observamos no texto G1t11° que as retomadas por sintagma nominal ocorrem em
maior nimero sem nenhum acréscimo de informacdo, como demonstrado no grafico 3, em
que 27 (vinte e sete) ocorréncias se dao pela repeti¢éo total do sintagma nominal.

Vejamos o texto.

UPAC}LQIC D1 DIVE q:’/ B~ /PAR. e

g E U : Ffi LA NS
NORA  Le @A
DL B ) ur f WU DO~ B8R Ao
L TEIB] BRp R OE fAo 0, PUDR S
0.7 10 TR i E DM o T T Pocu L

| P’)\ A1 TACRE T TR0y N AP

| LE Ve AlmEAlcakB RA ©

\ ‘f’u_ T MF! “,“\0/ ™

(o 1l AR A P CINA
EVIE TLOARAY BRAIANOS MUITO,

[ TEXTO G1tl1 Legenda: *Inirodugio Referencial () *Anifora Direta| | *Andfora Indireta ]

® Traducéo do texto — “NO PARQUE DE DIVERSAO DO BITPARQUE EU BRINQUEI NA PISCINA FOI
MUITO LEGAL EU BRINQUEI EM MUITOS BIRNQUEDOS EU BRINQUEI NO PULA-PULA EU E
MINHA MAE DEMO TIBOU! NA PISCINA PAPAI TAMBEM DEU UM TIBOU! NA PISCINA EU LEVEI
A MINHA CACHORRA EU TOMEI SORVETE EU VI LUARA NA PISCINA EU E LUARA BRINCAMOS
MUITO.”
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Acreditamos que esse fendbmeno ocorre, sintagma nominal total repetido, porque a
crianca, ao desenvolver as ideias do seu texto, retoma alguns referentes na tentativa de dizer
que ainda esta tratando do mesmo referente, ja dito anteriormente. A expressdo referencial
“piscina” ¢ retomada no texto G1tll trés vezes, nas linhas 06, 07 e 10, inferimos que a
crianca estaria querendo enfatizar o que ela gostou mais de fazer no parque e com quem fez
(familia e amiga). Ferreiro (1996) sugere que possamos desvelar, com os olhos dos produtores
desses textos, as funcdes diversas que esse fendmeno podera cumprir no desenvolvimento da
competéncia textual, logo a forma como dispomos o dizer no texto diz muito sobre 0 modo
como organizamos as ideias, no texto, em funcao de um querer dizer.

No gréfico 6, ilustramos as ocorréncias de anaforas por sintagma nominal

realizadas pelas criancas do grupo Gl.

Grafico 6 - Processo Referencial por Anaforas com retomada do
sintagma nominal nas producdes textuais escritas das criangas do Gl
no Ciclo de Alfabetizacdo

M Sintagma Nominal
diferente

Sintagma Nominal
repetido totalmente

M Sintagma Nominal
63% parcialmente repetido

Fonte: Elaborado pela autora.

Ilustraremos no texto G1t10 o Unico do corpus que apresenta todas as ocorréncias
por sintagma nominal, ou seja, com sintagma nominal diferente, sintagma nominal totalmente
repetido e sintagma nominal parcialmente repetido.

Diante do texto G1t10, percebemos o quanto a referenciacdo se da em um
emaranhado, teia de sentidos, em que todas estdo bem conexas, € o que Matos (2018) chamou
de redes referenciais'®. Vale salientar que outras conexdes povoam esse texto, porém no é

objeto nosso, nesse momento, analisa-las. Vejamos o texto G1t10.

'% As redes referenciais sdo entrelacamentos de sentidos na construcdo dos referentes, os quais mantém uma
diversidade de relagdes entre si e que se adaptam, funcionalmente, aos modos de constituicdo dos textos.
(MATOS, 2018)
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[ TEXTO G1t10 Legenda: *Introdugio Referencial <:) *Anifora DiretaD *Anafora Indireta
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E de interesse nosso, aqui, analisar as ocorréncias das anaforas diretas via
sintagmas nominais. Na expressao referencial “casa”, evidenciamos a retomada do mesmo
sintagma nominal “casa”, na linha 21 e nas linhas 11 e 15, a retomada ¢ parcialmente repetida,
pois ha acréscimos de informagdes, ou seja, ele esta sendo recategorizado. Na linha 11, ele é
recategorizado como “casa da tia” e na linha 15, sofre outra recategorizagdo, “casa da prima”.
Na linha 16, novamente se repete 0 mesmo sintagma nominal “casa da prima”. A expressao
referencial “parque de diversdo” (linha 1) é retomada sem acréscimo na linha 14.

As expressdes referenciais “mae” e “vovo” (linha 3) sdo retomadas de forma
parcialmente repetida, “mamae” (linha 5) e “vovozona” (linha 12), enquanto que outras

acrescentam informagdes, como: “escorrega” (linha 4) — “escorrega que tem bolinhas” (linha
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7); “bola da elsa” (linha 6) - “baldo de desenho” (linha 6) e “bola” (linha 11); “carrossel”
(linha 8) — “carrossel de cavalinho” (linha 9).

Ja as expressdes referenciais “tia” (linha 11), “prima” (linha 13) e “professora”
(linha 18) sdo retomadas por sintagmas nominais diferentes. “Tia” — Cristina (linha 11),
“prima” — “Ana Livia” (linha 13) e “professora” — “tia Liduina, tia Fabia e tia Késsia” (linha
19). Podemos dizer assim como indagam Costa Val e Rocha (2008, p. 124) que “todo esse
conjunto de elementos fornece uma clara ideia do esfor¢co da crianca em estruturar um
material em fun¢ao de um interlocutor e de uma situacao de enunciagao”.

O mecanismo anaforico por sintagma adverbial foi identificado em 6(seis) textos
do corpus, com total de 7 (sete) ocorréncias, 0 que equivale a 3% (trés) das anaforas diretas,
como mostrou o grafico 3. No texto G1t06, observamos duas ocorréncias do sintagma
adverbial “1a” (linha 04), que retoma o referente “parquinho” (linha 01). Além da funcéo de
anafora direta, temos mais um caso de déixis, ou seja, uma forma hibrida. Como esclarece

661 L9

Cavalcante (2017), o elemento ¢ anaforico, por retomar diretamente uma expressao
cotextual, nesse caso, a expressdo “parquinho” (linha 01), e € ao mesmo tempo déitico, por
pressupor que o lugar onde o falante se encontra fica distante do local referido na expressao.
Vale salientar que nem toda expressao referencial “la” expressa no cotexto é anaforica.

Vejamos a configuracdo dessa situacao no texto G1t06.
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TEXTO G1t06 Legenda: *Introdugo Referencial >  *Anifora Direta [ |  *Déixis ——
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Quanto ao mecanismo de anafora encapsuladora, conforme o gréafico 3,
evidenciamos 2 (duas) ocorréncias e apenas 2 (dois) textos do corpus apresentaram esse

mecanismo. llustraremos com o texto G1t19.

. O _Cidalde

Poue Lijak
o S oty - ot Gau Ok Deroroe-
pres Doi . L o muidaeleen £ (ho
Ve Jodo 0t né i & W youo/oej
S dia e W@Xﬂ t e u’@rjzu’v .,
ot - Cu bmm dw 9 l/muikd L
ew. dgmu V;u\f ﬂuo na c@m !
l/)fbh ueL g2 %ﬂzg,az *ug b x
4 vunie o L)Mc‘.ﬂ.& e’,/o_‘k._l__ggwdﬁ ew .
w«u:ta aﬂfx Ceidid . P et v
mjm}ao_J eu. Crolg e C Lo
devtys u, [ DoHo e ducw'ttd
umoatk o j).cioum ca M 'diro
P CX%W ok Tea  aPaguli ov L
e (L d%m drocudg) oI dcd
l/mccu, e, &Y D 23 G b KB W
Je de .,_@{.4.(/6  acdinakes en>eu ,enm
[ TEXTO G119 Legenda: *Anifora Encapsuladora [___| ]

No texto, G1t19, a expressdo “falei tudo” encapsula todo o texto. Para Cavalcante,
Custddio Filho e Brito (2014), o mecanismo de encapsulamento é uma estratégia que
promove um resumo textual de diferentes extensdes, nesse caso, o texto todo. Além da funcao
de encapsular diferentes extens@es, esse mecanismo exerce outras fungdes. Os pesquisadores
esclarecem ainda que, na busca da maneira mais apropriada de designar um referente difuso,

através de uma funcdo metadiscursiva, o enunciador volta-se para o proprio dizer com a
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intencdo de fixar um posicionamento e, a0 mesmo tempo, engajar e conquistar o leitor para
sua adesao.

Seria esse mecanismo complexo demais para as criancas do GlI, exigindo do
produtor de texto escrito um conhecimento cognitivo mais agucado, uma vez que
evidenciamos apenas duas ocorréncias?

Segundo Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), a capacidade para realizar
encapsulamentos ‘adequados’ é complexa, uma vez que exige do produtor, de maneira
concomitante, percepcao apurada para escolher a expressdo que realize o encapsulamento do
cotexto precedente e o vislumbre na contribuicdo para a progressao textual. Tal afirmacdo, em
parte, justifica o fato do Gl praticamente ndo utilizar efetivamente esse mecanismo em suas
producdes.

Quanto aos mecanismos da anafora indireta, de seu total de ocorréncias 198 (cento
e noventa e oito), 51% (cinquenta e um), evidenciamos um total de 28 (vinte e oito), 18%
(dezoito), de ocorréncias via associacdo (relagdo metonimica) e 170 (cento e setenta), 82%
(oitenta e dois), por inferéncia, conforme demonstra o grafico 3. Cavalcante, Custddio Filho e
Brito (2014) enfatizam que a relacdo indireta entre uma expressdo referencial ocorre de
maneiras diversas, sendo que a mais prototipica é pela associagdo que se instaura nas relacdes
metonimicas, sobretudo, nas correlagGes parte-todo.

Os dados descritos, contudo, apontam que as criangas nao tém utilizado de
maneira recorrente a forma mais prototipica, por associacdo parte-todo, e sim tem utilizado a
forma inferencial das anéaforas indiretas em suas producgdes textuais escritas, mas, quando
fazem uso desse modelo prototipico, quase sempre, € na relacdo parte-todo que se configuram
tais relagdes.

Analisaremos como se ddo tais ocorréncias nos textos. Vejamos o G1t17.
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A forma como a criangca organizou este texto nos faz refletir o qudo €
diversificado o ‘modo de dizer’ para atender ao propodsito comunicativo/enunciativo. Ela
inicia inserindo o0 objeto de discurso “brinquedo” (linha 01) e nele esta ancorado “samba,
barca (linha 01), carrinho bate-bate, banana, minhocao (linha 02) e boliche (linha 04)”. Desse
modo, ao nos depararmos com a expressdo no final do texto, “o passeio no parque de
diversdo” (linha 05), ndo causa nenhuma estranheza ao interlocutor, ja que estd associado aos
referentes instaurados no texto. Observamos que nas expressdes anafdricas destacadas, as
criancas iniciam com o artigo definido, indicando para seu leitor que os objetos de discurso ja
séo de seu conhecimento. Da mesma forma, ocorre em relagdo ao objeto de discurso “barraca
da roupa de crianga” (linhas 05 e 06), os quais estdo associados a ele “macacdo e boneca
(linha 06)”. Percebemos de forma semelhante a ocorréncia desse mecanismo nos outros
textos.

Vejamos o texto G1t15.
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[ TEXTO G1t15 Legenda: *Introdugio Referencial (___)*Al inferencial *Al Associagio | | J

Nesse texto, semelhante ao anterior, o objeto de discurso “brinquedo” (linha 02)
ancora também numa relagdo metonimica os referentes “barca (linha 03), carrinho bate-bate
(linha 05) e carrossel (linhas 05 e 06)”, ambos iniciados por artigo definido, dando a ideia de
que ja faz parte do conhecimento de seu leitor.

Quanto as anaforas indiretas inferenciais, como apontam os dados anteriormente

citados, € a forma mais recorrente do mecanismo das anaforas indiretas. Identificamos no
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corpus 12 (doze) textos que apresentam apenas este mecanismo, COMO veremos Nno texto
G1t05.
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[ TEXTO G105 Legenda: *Introdugio Referencial C) *AT inferencial ]

Esse mecanismo exige do coenunciador, conforme Cavalcante, Custodio Filho e
Brito (2014), uma busca maior dos conhecimentos compartilhados com o locutor do texto,
uma vez que o cotexto ndo explicita tudo. Além disso, as experiéncias culturais do
coenunciador contribuirdo para a atribuicdo dos sentidos ao que esta sendo posto. Nos textos
das criangcas, observamos que as recorréncias sdo muito semelhantes em relacdo a esse
mecanismo.

Analisando o texto G1t05 ndo causa nenhuma surpresa ao coenunciador dizer que
esta no parque e mencionar que brincou no “minhocéo, carros (linha 02), escorregador (linha
04), rampa de skate (linhas 04 e 05)”. Isso se da porque 0s conhecimentos de mundo que estao
sendo compartilhados entre enunciador e coenunciador ddo suporte ao esquema mental entre
o referente “parque” (linha 01) e as expressdes referenciais “minhocéo, carros, escorregador e
rampa de skate”. Vale frisar que embora ndo seja comum encontrar “rampa de skate” em
parque, mas tambem ndo é algo tao inviavel, pois vai depender do contexto cultural em que a
crianca esteja inserida.

Do mesmo modo, o coenunciador sabe que ¢ possivel encontrar “palhaco” (linha
09) em parques, dai ndo causar impacto o referente “palhago” ancorado no referente “parque”

(linha 01), assim como as expressdes referenciais “pipoca (linha 05), milho, algod&o (linha
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06) e refrigerante” (linha 07), uma vez que fazem parte do conhecimento compartilhado de
que todo parque tem barraca vendendo comidas.

Da mesma maneira, ndo causa espanto ao coenunciador, ap0s ser mencionado o
referente ‘minha mae’ (linha 01) e, em seguida, ‘meus irmdos’ (linha 02), pois 0S
conhecimentos de mundo compartilhados dao suporte a este esquema mental de mée e filho,
ainda que o cotexto ndo explicite essa relagdo, bem como ndo causa estranhamento o referente
‘minha maée’ esta ancorado em “parque” (linha 01), j& que se trata de uma crianca e
geralmente esta é acompanhada pelos pais. Vejamos outro texto G1t03 que retrata situacédo

semelhante.

[ TEXTO G1t03 Legenda: *Introdugio Beferencial C:) *Al inferencial ]

Nesse texto, G1t03, esta ancorado no referente “parque de diversdes” (linha 01) as
expressoes referenciais “minhocao, carrossel (linha 02), montanha russa (linhas 02 e 03),
pula-pula (linha 03), carrinho bate-bate (linhas 03 e 04) e casa pula-pula (linha 04)”. Partindo
das analises aqui realizadas, concordamos com Cavalcante (2011) em dizer que todas as
anaforas sdo inferenciais, visto que, nada assegura que, cognitivamente, a ativacdo do
anaférico indireto seja engatilhada somente pelos condicionamentos semanticos que 0
enunciador descreve. A autora ndo ignora gque algumas inferéncias sejam mais facilitadas do
que outras pela ligacdo entre os campos semanticos, como podemos vislumbrar nos textos
apresentados na analise.

Nosso objetivo, aqui, foi evidenciar os usos das anaforas indiretas para a
progressdo referencial do texto, uma vez que “toda anafora é inferencial, mas ndo da mesma
maneira nem sob as mesmas condi¢bes” (KOCH; MORATO; BENTES, 2017, p. 56).

Sintetizamos, na tabela 2, os mecanismos evidenciados no processo anaforico

desse grupo e, em seguida, abordaremos o processo referencial da déixis.
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Tabela 2 - Comparativo de ocorréncias do Processo Referencial por Anaforas nas producdes

textuais escritas das criangas do G |
Fendmenos comuns nas producdes
textuais

Retomada anaforica direta por pronome
substantivo “EU”

Retomada anaforica direta via elipse do
pronome substantivo “EU”

Retomada anafédrica direta por sintagma
nominal sem acréscimo de informacao
Retomada anaforica direta por sintagma
adverbial “l4” — todas com uso déitico.

Retomada anaférica indireta inferencial

Fendmenos diferentes nas producdes textuais

Nenhuma retomada anaférica direta por
pronome substantivo — em 01 texto

Retomada anaférica direta por pronome
substantivo “ele” — ocorréncia em 02 textos
Retomada anafdrica direta somente por elipse —
ocorréncia em 01 texto

Nenhuma retomada anaférica direta por
sintagma nominal — em 01 texto

Retomada anaforica direta Encapsuladora — 02

textos

Retomada anaférica direta por sintagma
nominal “a gente” com fun¢do de pronome
substantivo — em 02 textos

Retomada anaférica direta via elipse da
proforma adverbial “também” — em 01 texto.

Fonte: Elaborada pela autora.

Diante dessa tabela, podemos vislumbrar melhor como se deu o processo
referencial das anaforas no GI. Destacamos os fendmenos recorrentes utilizados na maioria
dos textos, bem como os fenbmenos que foram encontrados em apenas alguns deles.
Observamos que o modo como cada produtor se utiliza desse processo é diferente,
adequando-o as necessidades de seu dizer, de sua palavra, porque para “compreender a fala de
outrem ndo basta entender as suas palavras — temos que compreender 0 seu pensamento. Mas
nem mesmo isso é suficiente — também € preciso que conhe¢camos a sua motivagdo.”
(VYGOTSKY, 2008, p.188) Tudo isso se expressa no modo como as criancas se relacionam
com suas producgdes textuais.

Em se tratando do processo referencial déitico, identificamos no GIl, como mostra
o grafico 7, 212 (duzentas e doze) ocorréncias, no corpus da pesquisa, distribuidas entre os
tipos de déixis. Desse total, 196 (cento e noventa e seis) ocorréncias, 92% (noventa e dois), de

déixis pessoal, 2 (duas), 1% (um), de déixis temporal, 9 (nove), 4% (quatro), da déixis
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espacial, 2 (duas), 1% (um), da déixis social, 3 (trés), 1% (um), da déixis textual e nenhuma

ocorréncia da déixis de memobria.

Gréfico 7 - Processo Referencial da Déixis nas produgfes textuais
escritas das criancas do Gl no Ciclo de Alfabetizacéo
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Fonte: Elaborada pela autora.

Sabemos que uma das funcdes desse processo é focar a atencéo para o locutor em
um tempo e um espaco determinado do texto no momento enunciativo, ou seja, “o enunciador
se coloca, dessa maneira, como o lugar de origem do sistema déitico, estabelecendo-se como
um ponto de referéncia para as coordenadas de espaco e tempo do contexto enunciativo
imediato” (CAVALCANTE, 2011, p. 93). Partindo dessa afirmacdo, percebemos que a
crianca sente a necessidade de se colocar presente, no aqui e agora, no ato enunciativo na
producéo de seu texto, trago esse marcante em todas as producdes textuais escritas.

Analisaremos 0s mecanismos utilizados na déixis pessoal, conforme mostra o
grafico 8. Das 196 (cento e noventa e seis) ocorréncias da déixis pessoal, 140 (cento e
quarenta), 71% (setenta e um), foram marcadas pelo pronome pessoal “EU”, 01 (uma), 1%
(um), pelo pronome obliquo “ME”, 44 (quarenta e quatro), 22% (vinte dois), do pronome
possessivo “MEU/MINHA”, 01 (uma), 1% (um), pelo pronome obliquo “COMIGO”, 07
(sete), 4% (quatro), pronome pessoal “NOS” e 02 (duas), 1% (um) do sintagma nominal com
fun¢do de pronome pessoal “A GENTE”. Observamos, nesses dados, que as criangas
utilizam-se de diferentes maneiras para se evocar, fazer-se presente no ato enunciativo, em
relacdo ao aqui e 0 agora.

Vejamos o grafico 8.
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Gréfico 8 - Processo Referencial da Déixis em relacdo a déixis pessoal nas
produg0es textuais escritas das criangas do Gl no Ciclo de Alfabetizacio

4%

1%

0
1% ® Eu

m Me
Meu, minha
' m Comigo
1%
Nos

M A gente

Fonte: elaborado pela autora.

Analisaremos tais mecanismos nos textos. Vejamos o texto G1t20.
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Percebemos, no texto G1t20, que a crianca se faz presente no ato enunciativo
durante todo o texto, utilizando-se de formas variadas. O pronome “EU” se faz presente por
exceléncia em todo o texto, sendo, pois, constantemente retomado e as demais formas como

os possessivos “MEU” e “MINHA”, reforcando a marcacdo desse status. A expressdo “a
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gente”, ¢ um “EU” marcado juntamente com um “tu, ele/ela, n6s”. Como mostra o grafico 8, a
marcagdo pela expressdo “a gente” nos textos ocorrem apenas em dois textos do corpus.
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) afirmam que qualquer expressdo esteja ela
referindo-se as pessoas participantes do ato comunicativo pode ser considerada uma
ocorréncia de déixis pessoal. Assim, podem ser considerados os pronomes de primeira e
segunda pessoa, com 0S seus respectivos possessivos, bem como alguma forma nominal
empregada com funcdo déitica, como o caso, ja citado, de “a gente”.

Vejamos mais um texto G1t14 que evidencia a exceléncia do pronome “EU”.

Vale frisar que tal ocorréncia se da em todos os textos analisados na pesquisa.
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[ TEXTO G1t14 Legenda: *Déixis Pessoa] ———— *Elipse (0 l

Segundo Cavalcante (2000), a andlise realizada por Benveniste (1988) trata 0s

pronomes verdadeiramente pessoais como indicadores de subjetividade. Estando na lista dos
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pronomes, no qual o termo déitico é reservado, os que possuem valor demonstrativo e
circunstancial. Cabe a esses mensurarem as noc¢des de proximidade/distancia no tempo e no
espacgo a partir da instancia discursiva que contenha o pronome ‘“eu”, explicitamente ou nao
no cotexto.

Tal estudo vem de encontro ao que evidenciamos nos dados, as marcas de pessoa
registram boa parte das agdes ditas no texto, sendo retomadas por elipse e pela repeticdo do
pronome, ou seja, sdo anaforas mas também déiticos, como ja mencionamos, anafora e déixis
ndo sdo fendmenos excludentes, podendo conviver pacificamente num mesmo enunciado
(CAVALCANTE, 2011), j& que ambos os processos sdo definidos por critérios diferentes.

Quanto a déixis social foi identificada ocorréncia em apenas um texto do corpus.
Esse tipo déitico esta diretamente envolvido nas relacBes sociais, dos papeis sociais
desempenhados, influenciando o modo de abordagem dos participantes no ato de

comunicacdo. Analisaremos entdo o texto G1t10.

— v Fuyr PARGvF VDINER SAO  cofhE)

A CHRRIWHD Ful VO MINHOCAD  FDI A0 aswui
£/ ABRASEIAMIALA _MAE VOVD FOI carppp #U&J0AC
FUL a0 fikA Pusn  E55  COREGA caPRE Bata7l
Eiv  MNgr  MAMAE (oPRD  UM4 6pSs o PRE!

UMA  PPDIA W ELil¥ae RAL /?.‘O 0L CF 260 £

Flu M (S CoRFrpA QU FEM P DLINVHA (D L ORIRLAS
AARRO L FIJ  MINHo ChB  FU Rona GlecanTE.
AA cAD  cARPMAcAL DF  CAMALINGA  FOI Mutp L£
LEot Etr v OM PALMHMGo F(y PAR csss
~~Gie BotA | FI) ~A C4Sa pa  Ti14 CRITIVA

d Jp VA2 VA /!:/,/z.’f / IM c}ié'lﬁ% MUTO LEGAL
MV PRIMA ANVA VA Ela ALHD G
PARG I PE D vER PO 0] E uj 1 |7

—

CASA (A MiVHA PRIMA RN EI (ONMp) LA
LANAC _¢s84 DA /NI PRINMA LD M [0

" ’ = P > /
(45A 08  MIVHA ["RVYIA vo QTR0 014 EV
¥ 3 A, - SN A A
Liv CARA ~ D) A V) (N HA PRO FESS ORA
: o !
=

1A LIDuivA T pABIA  74A KESS (4
St Gy A C "{"‘;;\ D RECRE) 0 EU fIZ A 71V 0ADE T
CASA ) .

O PMRA cASA £ EIM

[ TEXTO G1t10 Lezgenda: *DEinis S 001l m— *Dépmis Espacial I I I




01

03

o4

06

o7

08

09

10

11

87

Analisando o texto G1t10, percebemos o grau de proximidade entre a crianga e
sua avo, do carinho que ha entre as duas, pois tal relagao ¢ refor¢ada na expressdo “vovozona”
(linha 12), nos fazendo inferir a afeicdo pela avd, de que é uma grande avo, dai o aumentativo.
O emprego da expressdo “professora” (linha 18) retrata uma relacdo de afastamento, de
respeito, inicialmente, porém, a crianga ao retomar com a expressdo “tia” (linha 19),
atribuindo um grau de proximidade de alguém que faz parte de sua familia, de seu convivio e
um sentimento de carinho. Evidenciar tal mecanismo nos possibilita “analisar as diferentes
formas como as linguas codificam a informacdo social de maneira sistematica”,
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 89) bem como, apreendemos como
a lingua é usada em prol do prop6sito comunicativo.

Podemos observar que, embora seja importante 0 seu uso, déixis social, para
revelar “os relacionamentos sociais por parte dos participantes da conversagdo” (FILMORE,
1971, p. 39), ndo identificamos sua ocorréncia em outros textos.

Ainda no texto G1t10, identificamos a ocorréncia da déixis espacial. Neste texto,
especificamente, o sintagma adverbial “1a” (linha 14) exerce apenas a funcdo déitica, uma vez
que remete a um espago, “a casa da prima” (linha 15), indicando que se encontra distante de
quem esta falando. Nas demais ocorréncias da déixis espacial, quase sempre marcada com o
sintagma adverbial “la”, as ocorréncias de seu uso possuem funcdo anaférica. No texto
evidenciamos além de “1a” a expressao “muito alto”.

Vejamos o texto G1t02.
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[ TEXTO G102 Legenda: *Déixis Espacial D ]
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Nesse texto, G1t02, a expressdo “1a” (linha 01) é déitica por dar a pressupor que o
lugar em que o falante se encontra esta distante do local referido na expressdo, mas também é
anaforico, por retomar diretamente a expressdo do cotexto “parque” (linha 01). A expressao
“muito alto” (linha 07) é déitica por apontar para um espaco que Se encontra a uma certa
distancia em relacdo a quem estd falando, assim exerce, aqui, essa funcdo, embora ndo seja
uma forma prototipica da déixis.

O déitico espacial é indicador de ostenséo, por apontar para um lugar, também a
déixis temporal o €, pois aponta para um lugar fixando uma fronteira de tempo que tem como
referéncia o posicionamento do “eu” falante no momento da comunica¢ao. Como vimos no
gréafico 7, ha poucas expressdes referenciais nos textos das criangas que marcam o “agora” na

comunicacgdo, como veremos no texto G1t01.
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[ TEXTO G1tll Legenda: *Déixis Temporal = Marcas verbals s—
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A expressao “hoje” (linha 1) é o tempo da interlocucéo, é o agora, uma vez que se
localiza no tempo do enunciador. O ‘agora’, segundo Fiorin (2016, p,126), “¢ reinventado a
cada vez que o enunciador enuncia, ¢ a cada ato de fala um tempo novo, ainda nao vivido”.
Observamos nos textos das criancas gue esse tempo enunciativo é marcado, principalmente,
pelos tempos verbais. No texto G1t01, podemos identificar, nos verbos sublinhados, as
marcas do presente (por marcar uma coincidéncia entre 0 momento do acontecimento e o
momento de referéncia presente) e do pretérito perfeito I, assim denominado por Fiorin
(2016), por marcar uma relacdo de anterioridade entre 0 momento do acontecimento e o

momento de referéncia presente.
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Inicialmente, a crianga informa em seu texto o que vai fazer, “eu vou pro parque
com a mia familia” (linhas 1 e 2), em seguida relata acbes do que ja realizou no passeio,
‘brincou no escorregador e no balanco acompanhada por seus pais’. Novamente, utiliza o
tempo presente, chamando atencdo do interlocutor, para dizer o que vai comer. Outra vez usa
0 tempo passado relatando o que viu no parque e assim as coordenadas localizam o tempo do
enunciador, o ‘agora’ da enunciagdo. Percebemos de forma semelhante a sistematica utilizada
nos demais textos das criangas, porém, sao as marcas verbais do pretérito perfeito que vém
apontadas exclusivamente em todos os textos, esporadicamente, aparecem o tempo presente e
0 pretérito imperfeito.

Em relacdo a déixis textual, as marcas referenciais encontradas no corpus fogem
ao exemplos tratados por diversos pesquisadores na area, conforme observamos no texto
G1t13.
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Bn7r E FUL NoMMrnoche £l VNGMTAS 15
BARA-A £ cuMt UlY] QREMT Quenr IVHO E

TANBE)N) FUL NA MoNTANH RUSA E nucAcs

TELO _DE poLlVHA £ o _
[ TEXTO G1t13 Legenda: *Déixis Textual = ]

A expressao grifada no texto G1t13 “fim” (linha 8) podemos dizer que possui uma
funcdo déitica, por proporcionar o entendimento, ao coenunciador, de que o enunciador ja
concluiu a sua producdo textual escrita, ou seja, essa expressdo deixa marcada a posicdo em
que se encontra o enunciador no cotexto. Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 93-94)
afirmam que “para se pensar numa déixis textual, é necessario que se considere o espaco em
gue o texto se materializa. Essa estratégia ocorre quando se muda do campo déitico da
situagdo real de comunicagdo para o ambiente do cotexto”. Desse modo, as coordenadas de

comeco, meio e fim, antes e depois, acima e abaixo, sdo realizadas linearmente, uma vez que
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0 locutor faz uso de enunciados no espacgo/tempo do cotexto, como salientam Cavalcante,
Custddio Filho e Brito (2014).

Identificamos no corpus apenas 3 (trés) textos com a expressdo “fim”, sendo essa
a Unica forma utilizada para a déixis textual encontrada nos textos. Quanto a esse mecanismo,
a déixis textual, Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), o define como um processo
sempre hibrido, misturando, assim, uma funcdo anaférica (ou de introducéo referencial) com a
fungdo déitica. Diante de tal afirmagdo, a expressdo “fim”, nesse caso, desempenha, além da
funcdo déitica, uma funcdo de introducéo referencial, ja que ndo retoma nenhum elemento ja
posto no cotexto.

Quanto a déixis de memoria, ndo identificamos nenhuma ocorréncia nas
producdes das criancas, conforme mostram os dados apresentados no grafico 8. Seria seu uso
complexo para as criancas do GI? Segundo Ciulla e Martins (2017), esse tipo déitico ndo
despenha a mesma funcdo que os déiticos de pessoa, de espago e de tempo. A déixis de
memoria faz uma transposicao do eixo de coordenadas, do espaco da situacdo imediata, para
outro espaco imaginado na memoria. A memoria passa a ser o lugar em que a imaginacao se
fundamenta para criar um espaco novo em que se situam os referentes.

Sintetizamos 0s mecanismos evidenciados no processo referencial déitico do GI.

Tabela 3 - Comparativo de ocorréncias do Processo Referencial da Dé&ixis nas producdes
textuais escritas das criangas do Gl
Fendmenos comuns nas produgdes Fendmenos diferentes nas producdes textuais
textuais

Ocorréncia da déixis pessoal marcada, Ocorréncia da déixis pessoal marcada por
principalmente, pelo pronome  sintagma nominal “a gente” com fungdo de
substantivo “EU” pronome substantivo — em 02 textos
Ocorréncia da déixis pessoal, marcada  Ocorréncia de déixis social —em 01 texto
por elipse, do pronome substantivo “EU”
Ocorréncia da déixis temporal marcada,  Ocorréncia da déixis temporal, marcada com a
principalmente, pelo pretérito perfeito expressao “hoje” —em 01 texto
Ocorréncia da déixis espacial com  Ocorréncia da déixis espacial marcada pelo
funcdo déitica/anaforica, marcada, quase  sintagma adverbial, “la”, somente com fungdo
sempre, pelo sintagma adverbial “14”. déitica — em 01 texto
Ocorréncia da déixis textual, marcada, somente,
com a expressao “fim” — em 03 textos

Fonte: Elaborada pela autora.
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Diante das discursdes realizadas, concordamos com Ciulla (2007) quando diz que
0 processo da déixis além de apresentar uma condigdo de subjetividade entre os participantes
do discurso e de ser indicador de ostensdo, pode ainda a expressdo déitica funcionar como um
gatilho, desencadeando uma mudanca de perspectiva. Eis que temos muito ainda para estudar

sobre 0 assunto em questé&o.

4.1.3 Mecanismos dos processos referenciais utilizados nas producdes textuais do GIlI no

Ciclo de Alfabetizacao

Na analise das producdes textuais escritas (no total vinte) pelas criancas do Gl (2°
ano EF), evidenciamos, assim como no grupo GI, achados comuns e diferentes no modo de
atribuicdo de sentido para atender o proposito comunicativo de suas producgdes textuais, a
partir dos processos da referenciacdo. Conforme mostra o gréafico 9, o processo de introducéo
referencial totalizou 48 (quarenta e oito) ocorréncias, sendo 39 (trinta e nove), que
corresponde 81% (oitenta e um), realizadas no inicio do texto, 1 (uma), correspondendo a 2%
(dois) ocorreu no meio do texto, 07 (sete), 15% (quinze), ocorreram no final do texto e 1
(uma), 2% (dois), ocorréncia de introducdo referencial por encapsulamento nos textos
analisados.

Gréfico 9 - Processo Introducdo Referencial nas producdes textuais
escritas das criancas do Gll no Ciclo de Alfabetizacao
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Fonte: Elaborado pela autora.

O grupo GllI, no que se refere ao processo de introducédo referencial, mostrado no

grafico 9, assim como no GI, seu maior nimero de ocorréncias € no inicio do texto. Porém, as
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criangas desse grupo, diferentemente do GlI, iniciam suas produgdes textuais escritas dando
um titulo ao texto, exceto em dois textos do corpus que ndo apresentam nenhum titulo.

N&o é objetivo, dessa pesquisa, buscar respostas das causas do uso ou ndo do
titulo na producdo escrita, mas evidenciar que quando ha titulo nas producdes, as criancas
introduzem os referentes e é a partir deles que tudo fara relagcdo aos demais referentes, estando
ligado a eles. llustramos como tal mecanismo se processa nos textos das criangas.

Vejamos o texto G2t14.
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| TExTO G2e14 Legenda: *Introdugio Referencial () *Déisis ——

Como podemos observar no texto G2t14, a crianga introduz o referente “O parque
de diversdao” logo no titulo e, em seguida, o referente “eu” no inicio do texto. Essa estrutura se
da em 8 (oito), 40% (quarenta), textos do corpus da pesquisa. Reforcamos a hibridizacdo do
referente “eu”, ou seja, ele é a0 mesmo tempo introducio referencial e déitico. E introducio
referencial por aparecer no cotexto pela primeira vez e é déitico por fazer apelo ao ponto de
origem em que situa o enunciador, assim, ambos 0s processos se cruzam, um nédo exclui o
outro, mas se inserem numa soma de subjetividade (KOCH; MORATO; BENTES, 2017).
Vale salientar que cada processo se define por critérios distintos, possui sua especificidade.

Quanto ao texto G2t19, observamos que a criancga, apesar de ndo inserir nenhum
titulo ao texto, inicia introduzindo os referentes “domingo”, “eu” e “parque de diversao”, os
quais serdo responsaveis por toda trama de relacGes estabelecidas com os demais referentes
expressos no texto. Percebemos que a forma como se desencadeia a organizagéo textual se
difere dos textos do GI, ndo denotando, desse modo, a impressdo de que o0 texto seja uma

continuacdo do enunciado.
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Vejamos o texto G2t19.
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[ TEXTO G2t19 Legenda: *Introdugio Referencial () *Déixis ]

Para além de promover a aparicdo de referentes inéditos no cotexto, Silva (2013)
esclarece que a introducdo referencial pode cumprir outras fungdes, como construir processos
intertextuais, apresentar uma tese ou um ponto de vista de um enunciador. Podemos a partir
de uma introducéo referencial encapsular um posicionamento do enunciador que sera validado
ao longo do texto. No texto G2t17, identificamos uma ocorréncia de introdugéo referencial

encapsuladora, vejamos.
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Esse texto apresenta a introdugdo referencial “Uma aventura no parque”, na qual
figura como titulo do texto. Tal introducdo referencial evidencia outra funcdo além de
introduzir um referente no texto, encapsular as informacdes que orientardo a cadeia
referencial. 1sso se da porque a selecdo lexical presente na expressdo referencial implica um
posicionamento discursivo a ser desenvolvido no texto, 0 que vem a ser “uma aventura no
parque”.

Ao longo do texto, a crianca vai relatando o que caracteriza “uma aventura no
parque” e, assim, vai criando uma cadeia referencial que sustenta seus argumentos, dando um
direcionamento opinativo. Esteves (2017, p. 31) afirma que a validagcdo de um ponto de vista
“¢ consolidada quando o interlocutor, a partir da introdugdo referencial, percorre o texto em
busca de confirmagdes que sustentem o ponto de vista defendido pelo locutor”. E importante
ressaltar que a sumarizacédo, de acordo com Esteves (2017), € a caracteristica intrinseca basica
de qualquer processo referencial por encapsulamento.

Evidenciamos também nesse texto G2t17, um caso em que o referente “EU”,
pronome substantivo, vem implicito por elipse, 0 Gnico texto que revela tal ocorréncia desse
grupo. Vale frisar que embora o referente esteja implicito, ele estd manifestado no cotexto por
meio da forma verbal. Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) afirmam que uma
introdugdo referencial pode ser instaurada no texto quando um referente mesmo né&o
manifestado por uma expressdo referencial, € construido pela primeira vez na mente do
coenunciador do texto.

Tal situacdo se da também no texto G2t09, Unico texto do corpus que apresenta tal
fendmeno, em que o enunciador evoca na mente do coenunciador o objeto de discurso
“parque” € esse, em momento algum € citado no cotexto por uma expressdo referencial. Os
estudiosos supracitados apontam que essa situacdo ndo invalida que o enunciador apresente
uma estrutura coesa no posicionamento discursivo e no modo como se da a orientacdo de toda
a cadeia referencial, construida ao longo do texto, como veremos no texto G2t09.

Nesse texto, a construgdo mental do referente “parque” vai sendo evocado pelas
introdugdes referenciais destacadas e pelas anaforas. A crianga descreve toda uma situacdo
enunciativa que nos permite inferir a partir de nossa bagagem cultural, de nosso conhecimento
de mundo e das pistas deixadas no cotexto que o texto trata de uma experiéncia vivida em um
parque de diversao.

Vejamos o texto G2t09.
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Evidenciamos, a partir do ja exposto, que as criangcas ja conseguem evocar
estratégias discursivas/textuais diversas para expor o seu dizer. As escolhas realizadas advém
de razdes diversificadas no intuito de atender ao seu proposito comunicativo/enunciativo,
assim como relata Oliveira (2009), acreditamos, também, que seja importante abordar a lingua
escrita, como algo que ndo se encontra apenas nos limites do cognitivo, mas, sobretudo,
dentro dos limites do discursivo, pois a tarefa de escrever exige, além do processamento
mental, entrosamento contextual, social, linguistico e pragmatico, ja que solicitamos todos
esses conhecimentos para o processamento do texto.

Sintetizamos na tabela 4, os mecanismos evidenciados no processo de introdugao

referencial desse grupo.

Tabela 4 - Quantitativo de ocorréncias do Processo Introdugdo Referencial nas productes
textuais escritas das criangas do GlI

Introdugdo no texto com o pronome substantivo “EU” 09
Introducao no texto com o pronome substantivo “EU” por elipse 01
Referente ndo introduzido no texto por meio de expressao referencial 01
Introducéo referencial, no texto, por encapsulamento 01

Fonte: Elaborada pela autora.
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Analisando o corpus do GlI, encontramos, conforme mostra o gréfico 10, no que
refere ao processo referencial das an&foras um total de 374 (trezentos e setenta e quatro)
ocorréncias, sendo 226 (duzentos e vinte e seis), corresponde 60% (sessenta), anaforas diretas

e 148 (cento e quarenta e oito), corresponde a 40% (quarenta) anaforas indiretas.

Gréafico 10 - Processo Referencial por Anaforas nas producdes textuais escritas das
criangas do GlI no Ciclo de Alfabetizagéo

374

Fonte: Elaborada pela autora.

Observamos que, no grafico 10, os mecanismos utilizados das anaforas diretas se
deram em 89 (oitenta e nove), 39% (trinta e nove), de ocorréncias por pronome substantivo,
10 (dez), 4% (quatro), por sintagma nominal diferente, 34 (trinta e quatro), 15% (quinze), por
sintagma nominal totalmente repetido, 9 (nove), 4% (quatro), por sintagma nominal
parcialmente repetido, 15 (quinze), 7% (sete), por sintagma adverbial, 50 (cinquenta), 22%
(vinte e dois), por elipse e 19 (dezenove), 8% (oito), por encapsulamento. O processo
referencial anaférico como demonstrado nos dados, grafico 10, apontam um maior uso dos
mecanismos anaféricos diretos. Isso se deu pelo uso significativo de retomadas via pronome
substantivo, sintagma nominal totalmente repetido, sintagma adverbial, elipse e anafora
encapsuladora.

A partir da analise, minuciosa, dos dados tentaremos buscar subsidios que
justifiguem o maior uso das anaforas diretas nas producdes textuais das criancas, visto que seu

uso estd atrelado aos propdsitos comunicativos/enunciativos das criancas. Ferreiro (1996,
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158) nos instiga ja a uma reflex&o a respeito, ao dizer que nos “textos infantis as repetigdes
poderiam estar cumprindo fungdes organizadoras do texto”. Poderiamos desse modo, assumir
isso com uma das possiveis hipoteses, levando em consideracdo ao uso recorrente das
criancas pela retomada anafdrica, principalmente, pelo pronome substantivo, sintagma
nominal repetido e elipse como demonstraram os dados da pesquisa.

Vejamos o grafico 11 que trata do uso especifico da anafora direta por pronome

substantivo.

Gréafico 11 - Processo Referencial por Anaforas com pronome substantivo nas
producdes textuais escritas das criangas do Gl no Ciclo de Alfabetizagéo
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Fonte: elaborado pela autora.

O uso das anaforas diretas por pronomes substantivos do total de 89 (oitenta e
nove), 39% (trinta e nove), de ocorréncias, 63 (sessenta e trés), 71% (setenta e um) sdo do
pronome pessoal “EU”, 04 (quatro), 4% (quatro), sdo pronomes obliquos (me, mim, comigo)
que remetem a primeira pessoa “EU”, 01 (uma), 1% (um), do pronome possessivo (meu), 05
(cinco), 6% (seis), s&o do pronome pessoal “NOS’, que implica o “EU”, ou seja, 81% (oitenta
e uma) das ocorréncias do uso do pronome substantivo remete a primeira pessoa, “EU”.
Somente 3 (trés), 3% (trés), das ocorréncias do pronome “VOCE/S”, 1 (uma), 1% (um),
pronome obliquo “SE” e 12 (doze), 13% (treze) do pronome “ELE/ELA”.

Vamos entdo adentrar nas analises dos textos e vislumbrar como se configuram os
usos das anaforas nas produgdes. Iniciaremos a analise com o texto G2t20.

O texto G2t20 mostra o quanto o pronome substantivo “EU” ¢ remetido no texto
para retomar o referente “EU”, por repeti¢do do proprio pronome. Esse tipo de retomada de
anafora direta nos demais textos do corpus configura-se de modo semelhante. Percebemos que

ao retomar o pronome substantivo “EU”, quase sempre, demarca uma pontuagéo, ou seja
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cumpre uma fungdo de enquadramento que poderia ser assumida pela pontuagdo, como

esclarece Ferreiro (1996). Isso ocorre porque a crianga, em processo de aquisi¢do da escrita,

ainda ndo adquiriu esse conhecimento, o de pontuar, entdo a crianga procura outros

mecanismos graficos capazes de indicar as fronteiras nos diferentes modos de enunciar e esse

mecanismo pode ser um deles.

¢ = , (A
CulvEr T 1 R10eugN O BAUET
' ' . De
M\ A Fa Ny
[ TEXTO G2£20 Legenda: *Introdugio Referencial (___) *Anifora Direta [ | *Andfora Indireta ]

Nesse grupo GII, observamos que a retomada com o uso do pronome “ELE” j4 ¢

mais presente, conforme veremos no texto G2t07. O que isso implica no processo de

aquisicdo e processamento da escrita pela crianca? Uma das possiveis hipdteses seria o fato de

a crianca, nesse momento, estd em um nivel de desenvolvimento de abstracdo mais complexo

do uso da linguagem. Isso implica dizer que além de ja ter internalizado o signo linguistico,

“filho” (linha 03), € capaz de fazer relagdo, de referir-se ao mesmo referente a partir de outra

expressdo, “ele” (linhas 3-7). Inferimos que a crianga tenha compreendido e tenha feito uso

na escrita, de que “filho” e “ele” trata do mesmo referente podendo representar de formas

diferentes. Vygotsky (2008) explica que a generalizacdo é a formacdo de um conceito supra-

ordenado, ou seja, implica a existéncia de uma série de conceitos subordinados, além de

pressupor uma hierarquia de conceitos de diferentes niveis de generalidade. Acreditamos que

a crianga esteja realizando essa generalizacao.

Vejamos o texto G2t07.
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[ TEXTO G2t07 Legenda: *Introdugio Referencial Q *Anifora Direta I I * Anafora I.t1direta| ]

Quanto as retomadas anaféricas diretas por mecanismo de elipse, percebemos que
também sdo muito presentes nos textos, conforme podemos mostrar no texto G2t05. O gréafico
10, aponta que das 50 (cinquenta) ocorréncias evidenciadas, 34 (trinta e quatro) delas sdo

realizadas pelo pronome pessoal “EU”, que corresponde a 68% (Sessenta e 0ito).

cls
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[ TEXTO G2t03 Legends: *Introdugio Referencial () *AnaforaDireta | | *Elipse (/)

Evidenciamos ainda nesse texto, além da retomada por elipse, que a crianca
realizou o fendmeno da recategorizagdo ao fazer a retomada do objeto de discurso “o parque
de diversdao”, introduzido no titulo do texto, pela expressdo referencial “parque aquatico”
(linha 03), dando, desse modo, mais informacoes a respeito do referente em questdo. Segundo
Ciulla (2007, p 201) a recategorizagcdo ¢ essa “propriedade que as expressdes tém de

reformular o referente, alterando de algum modo o seu significado, ao retoma-lo”.
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Partindo da analise do grafico 12, percebemos que as retomadas por anaforas
diretas nos textos do GII, permanecem com o uso predominante do pronome pessoal “EU”,
que caracteriza a ligacdo da situacdo imediata, ou seja, de uso déitico, seja ele de forma

marcada explicitamente ou via elipse, como demonstraram os textos ja expostos.

Gréafico 12 - Processo Referencial Anaforas em relacdo aos mecanismos de

pronome substantivo e elipse nas producdes textuais escritas das criangas do
GIlI no Ciclo de Alfabetizacédo

Pronome Substantivo
atrelados ao "EU"

68% Elipse "EU"
71%

Fonte: Elaboragdo propria.

Partindo da analise do grafico 12, percebemos que as retomadas por anaforas
diretas nos textos do GlI, permanecem com o uso predominante do pronome pessoal “EU”,
que caracteriza a ligacdo da situacdo imediata, ou seja, de uso déitico, seja ele de forma
marcada explicitamente ou via elipse, como demonstraram 0s textos ja expostos.

No texto G2t03, identificamos uma anéfora eliptica com a proforma “também”.
Esse fendmeno é ainda pouco explorado porque parte de outro principio. Koch, Morato e
Bentes (2017) esclarecem que esse tipo de anafora ndo reativam referentes prévios, embora
esteja ancorados no universo textual prévio.
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A expressdo “também” permite interpretar que o ‘susto do pai’ ndo Se caracteriza
sendo o mesmo ‘susto da mae’. Trata-se, segundo Koch, Morato e Bentes (2017), de um novo
referente. A elipse ocorre, nesse caso, na perspectiva da afirmacdo rematica com eliséo
tematica. A situacao do texto descreve uma reacéo sofrida pelo pai e pela mée.

Outro mecanismo que se destaca do processo referencial anaférico é a retomada

por sintagma nominal. Vejamos as ocorréncias no grafico 13.

Gréfico 13 - Processo Referencial por Anéforas com retomada do
sintagma nominal nas producdes textuais escritas das criangas do
GllI no Ciclo de Alfabetizagédo

m Sintagma Nominal diferente

Sintagma Nominal repetido
totalmente

B Sintagma Nominal
parcialmente repetido

64%

Fonte: Elaboragdo propria.

O gréfico 13 evidencia que as retomadas por sintagma nominal se ddo em maior
percentual por sua repeticdo total, como veremos no texto G2t01l. Nesse texto,
especificamente, as retomadas ocorrem por pronome substantivo e pela repeticdo do mesmo

sintagma nominal. Vejamos o texto G2t01

DEL o x~(> CQMN

os | A NNTETR WAL f v\ FV/ SN ADE INU
i S

os | L S N B\ \ A' NTE|
oc £ -y | RWRISCKVTE AMINAR Z‘Lx fU
07 | f\\/:ﬁr#\'?/ t'\\/’j M| \/U\J A IUI i\l\ 3 ‘. |

[ TEXTO G201 Legenda: *Irtrodugio R eferencial O *Anafora Direta I I * Anafora I.nd.ireta| ]
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Observamos no texto G2t01, que as retomadas por sintagma nominal se ddo em
maior nimero sem nenhum acréscimo de informac&o, exceto o referente “batibate” (linha 05),
que ¢ retomado acrescentando informagao “carru bati bate” (linhas 07 e 08).

llustraremos no texto G2t20, o qual apresenta todos 0s mecanismos por sintagma
nominal, ou seja, com sintagma nominal diferente, sintagma nominal totalmente repetido e
sintagma nominal parcialmente repetido. No corpus apenas dois textos apresentam todas as

ocorréncias por sintagmas nominais.

.4 Eu QIBATHAAT
"N / ACANR at 1 A CAMNLE) F
~N "
LLCGA Ot/ .
1A l_ﬁgu_g_[)()t’] WUET |
= : "
7 ~ : )
0° 3 ! De
o8 M\ A Fa iy
[ TEXTO G2£20 Legenda: *“Inftrodugio Referencial (___)*Andfora Direta| | *Andfora Indireta ]

Observamos que na expressao referencial “bate-bate”, linha 1, sua retomada se da
pelo acréscimo de informagdo no sintagma nominal “carro bate-bate”, na linha 2, assim como
o referente “motinhas”, linha 4, ocorre a retomada na mesma linha por “outra vez nas
motinhas”, ja o referente “brinquedos”, linha 5, ele é retomado pelo mesmo sintagma nominal
na linha 6 e retomado de maneira diferente com as expressdes “cada um” e “que outro” nas
linha 6 e 7. O referente “minha familia”, linha 1, é retomado, na linha 8, com o mesmo
sintagma nominal.

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 63) afirmam que “a tendéncia dos
referentes retomados, nas anaforas, € evoluir durante o desenvolvimento do texto”. Os
referentes se transformam, ou seja, vdo sendo recategorizados, como vislumbramos no texto
G2t20, tanto pelo locutor e interlocutor do texto, ou seja, “a recategorizag@o ajuda a construir
os proprios fendomenos anaféricos na mente dos participantes da comunicagdo”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 64)

O mecanismo anaforico por sintagma adverbial foi identificado em 7(sete) textos

do corpus, com total de 16 (dezesseis) ocorréncias, 0 que equivale a 7% (sete) das anaforas
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diretas, como mostrou o gréfico 10. No texto G2t04, observamos seis ocorréncias do sintagma
adverbial “14”, que retoma o referente “parque de diversdes”, expresso no titulo do texto. Essa
retomada pela expressao “1a” se da de forma hibrida, ou seja, tem a funcdo de anafora direta e

também déitica, como vimos também no GI.

NV
AT AL A
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TEXTO G2t04 Legenda: *Infrodugdo Referencial C:) *Anafora Direta | |  *Déixis

Quanto ao mecanismo de anafora encapsuladora, conforme o grafico 10,
evidenciamos 19 (dezenove) ocorréncias no total e 11 (onze) textos do corpus apresentaram
esse mecanismo. Deduzimos que esse maior nimero de ocorréncias nesse grupo, Gll, se deu
pelo fato de a crianca ja ter iniciado seu processo de analise, de voltar-se para 0 seu proprio
dizer, como dizem Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), numa atitude reflexiva, assim a
anafora encapsuladora tem uma funcdo metadiscursiva. Esteves (2017, p. 38) diz que o
encapsulamento, quando anaférico, “ndo ativa novas entidades, mas acrescenta uma dada
perspectiva aos referentes que vinha sendo construido™.

No texto G2t13, a expressdo ‘esse dia’ (linhas 05 e 06) encapsula todo o texto,
ndo retomando nenhum referente especifico do cotexto, pois ele remete a tudo que foi
vivenciado ‘nesse dia’, especificamente no parque. Podemos observar que a expressdo
encapsuladora remete a um tipo de referéncia difusa no texto.

Vejamos o texto G2t13.
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um - ane- A 34 daVuneD.
€% uma TEZF BU E a MinwmO, Tamilia  cawdh PRe
Yane M. 94 \ }J('e)‘ﬁae,’e "€ 7 8%\ Mur pMIEF wrenM?

Sal o e wan \WatEWVa By e m¥arn @R &do D
(Dane BiY 8% € Jes€ naal FOv muafe c-PEual
VAL A AW, € ESE WAL t0 :‘\ A% ANO A .

[ TEXTO G2¢13 Legenda: *AniforaEncapsuladora [ | ]

No texto G2t18, a crianca encapsula por¢des do texto. A expressdo referencial
encapsuladora “dece asim” (linha 07) encapsula a por¢ao textual “eu quero dorme” (linha 07),
enquanto que “dece asim” (linha 07 e 08) resume a por¢do textual “vamos para casa ja estou
coshelando™ (linha 08). J4a a expressdo referencial “muitas coisas gostosas “(linha 10),
encapsula a porcdo textual “muita comidas tinha pipoca, picolé, podim” (linha 09).
Concordamos com Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) ao assumirem que realizar
encapsulamentos ‘adequados’ ¢é tarefa complexa, por exigir do produtor uma percepcéo
apurada para escolher a expressdo que realize o encapsulamento do contexto precedente e o

vislumbre na contribuicdo para a progressao textual.

Vejamos o texto G2t18.
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[ TEXTO G2t18 Legenda: *Anafora Encapsuladora E *Trechos a que se refere  m—— ]
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Quanto aos mecanismos da anafora indireta, de seu total de ocorréncias 148 (cento
e quarenta e oito), 40% (quarenta), evidenciamos um total de 05 (cinco), 3% (trés), de
ocorréncias via associacdo (relacdo metonimica) e 143 (cento e quarenta e trés), 97% (noventa
e sete), por inferéncia, conforme demonstra o grafico 10.

Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) enfatizam que o traco mais marcante
das anaforas indiretas € o fato de sua interpretacdo depender de outros contetdos dados pelo
contexto, assim elas colaboram de maneira significativa para que o coenunciador junte as
pecas do quebra-cabeca dos sentidos, da coeréncia textual. Isso se da a partir das ancoras.

Vejamos o texto G2t18.
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TEXTO G218 Legenda: *Introdugio Referencial *AT inferencial *AT Associagi

Observamos nesse texto G2t18, ambos os processos anaforicos indiretos tanto via
associacdo como também inferencial. Quanto ao modo mais associativo, temos a expressao
referencial “comida” (linha 09) e desse referente se ancoram as expressoes “pipoca, picole ¢
podim” (linha 09). Quanto a esse mecanismo “¢ preciso Selecionar convencionalmente termos
pertencentes a um mesmo campo lexical, de modo a permitir, por meronimia, a construcdo
dos referentes” (KOCH; MORATO; BENTES, 2017, p. 128). As expressoes referenciais
“escorregar” (linha 03), “balango” (linha 04), “pai” (linha 06), “mae” (linha 07) e “comida”
(linha 09) estdo ancoradas no objeto de discurso “o dia no parque” (linha 01), na introducéo

referencial.
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Quando a crianca insere as expressdes referenciais “pai’ € “mae”, ndo causa
estranhamento ao interlocutor, uma vez que a partir do conhecimento de mundo e da bagagem
cultural sabemos que a crianga, geralmente, ao ir a um parque de diversdo vai acompanhada
por pessoas adultas e que, quase sempre, sao os pais. Quanto a expressao referencial “casa”
(linha 08) esta ancorada por pistas do cotexto, como as expressdes “meu pai queria ¢ enbora”
(linha 06), “quero dorme” (linha 07). Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) enfatizam que
as ancoras pode engatilhar a referéncia indireta fazendo mencgdes de outras expressdes
referenciais, como também qualquer outra construcdo linguistica do cotexto, além das
inimeras outras informacGes que povoam a bagagem de conhecimentos dos participantes da
enunciagéo.

Os dados do GII evidenciam que as criangas utilizaram de forma quase que
exclusivamente o processo anaférico indireto inferencial e ndo a forma mais prototipica, pela
associacao que se instaura nas relacbes metonimicas, sobretudo, nas correlaces parte-todo.
Mas, quando fazem uso desse modelo prototipico, quase sempre, € na relagdo parte-todo que

se configuram as relacdes.

Analisaremos o texto G2t02.

[ TEXTO G2t02 Legenda: *Introdugio Referencial (___)  *Al inferencial ]

Nesse texto, as anaforas indiretas inferenciais, como apontam os dados
anteriormente citados, é a forma mais recorrente do mecanismo das anaforas indiretas.
Identificamos no corpus 18 (dezoito) textos que apresentam apenas esse mecanismo. Koch,
Morato e Bentes (2017, p. 128) explicam que esse tipo de mecanismo, mais inferencial, se
estabelecem por “uma relagdo indireta que se constroi inferencialmente, a partir do cotexto,

com base em nosso conhecimento de mundo”. Nos textos das criancas, observamos que as
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recorréncias sdo muito semelhantes em relacdo a esse mecanismo de anafora indireta

inferencial. Vejamos o texto G2t03.

oY
£_no 2 Ce

[ TEXTO G2t03 Legenda: *Introdugio Referencial C::) *AT inferencial ]

Analisando o texto G2t03 ndo causa nenhuma surpresa ao coenunciador dizer que
estd no parque e mencionar que viu ‘montanha russa’. 1sso se da porque os conhecimentos de
mundo que estdo sendo compartilhados entre enunciador e coenunciador ddo suporte ao
esquema mental entre o referente “parque” (linha 01) e as expressoes referenciais destacadas.

Do mesmo modo, o coenunciador sabe que é possivel ver pessoa fantasiada de
‘palhago’ em parques, dai ndo causar espanto o referente “palhago” (linha 04) ancorado no
referente “parque”. Assim como as expressdes referenciais “copinho de pipoca” (linha 06) e
“refrigerante” (linha 06), uma vez que fazem parte do conhecimento compartilhado que todo
parque tem barraca vendendo comidas. Em relagdo aos referentes “meu pai” (linha 07) e
“minha mae” (linha 08), como j& mencionado, uma vez que 0s conhecimentos de mundo
compartilhados ddo suporte a este esquema mental de ‘pai’ e ‘mae’, mesmo que o cotexto ndo
explicite essa relacdo. Esse texto trata da mesma situacéo ja apresentada no texto anterior.

Vislumbramos a partir das analises aqui realizadas que todas as anaforas sdo
inferenciais. 1sso corrobora com o que Cavalcante (2011) tem dito e que concordamos, nada
assegura, cognitivamente, a ativacdo do anaférico indireto seja engatilhada somente pelos
condicionamentos semanticos que o enunciador descreve. Nao ignorando o fato de que
algumas inferéncias sdo mais facilitadas do que outras pela ligagdo entre os campos
semanticos, como podemos evidenciar nos textos apresentados na analise, contudo é
importante frisar que as relagdes de sentidos no texto se dao por redes referenciais. As redes

referenciais conforme redefiniu Matos (2018, p.169) “sao o0s entrelacamentos de sentidos na
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construgéo dos referentes, os quais mantém uma diversidade de relagdes entre si e se adaptam,
funcionalmente, aos modos de constituigdo dos textos”.

N&o é objetivo dessa pesquisa tracar limites entre as anaforas indiretas ditas
associativas e inferenciais, uma vez que, como alega Cavalcante (2011), os critérios sdo
frageis. Nosso objetivo foi o de evidenciar os mecanismos utilizados das anaforas indiretas
para a progressdo referencial nas producOes textuais das criangas, Vvisto que “na grande
maioria das ocorréncias de referenciacdo indireta, as relacdes se edificam de modelos mentais
minimamente organizados em nossos conhecimentos culturalmente partilhados”. (KOCH,
MORATO; BENTES, 2017, p. 129)

Sintetizamos, na tabela 5, 0os mecanismos evidenciados no processo anaférico

desse grupo e, em seguida, abordaremos o processo referencial da déixis.

Tabela 5 - Comparativo de ocorréncias do Processo Referencial por Anaforas nas producdes
textuais escritas das criangas do G Il

Fendmenos comuns nas producdes
textuais

Fendmenos diferentes nas producdes textuais

Retomada anaforica direta por pronome  Retomada anaférica direta por pronome

substantivo “EU”
Retomada anaforica direta via elipse do
pronome substantivo “EU”

Retomada anaforica direta por sintagma
nominal sem acréscimo de informacao
Retomada anaférica direta por sintagma
adverbial “14” — todas com uso déitico.

Retomada anafdrica indireta inferencial

Retomada anaforica direta

Encapsuladora — em 11 textos.

Fonte: Elaborada pela autora.

substantivo “ele” — ocorréncia em 06 textos
Retomada anaforica direta via elipse da
proforma adverbial “também” — ocorréncia em
01 texto

Retomada anaférica direta por pronome
substantivo “vocé” — ocorréncia em 01 texto
Retomada anaférica direta por pronome obliquo
“se” — ocorréncia em 01 texto

Retomada anaférica indireta associativa —

ocorréncia em 2 textos.

Retomada anaférica direta por sintagma
nominal “a gente” com funcdo de pronome
substantivo — ocorréncia em apenas 01 texto

Diante dos dados dessa tabela, podemos compreender melhor como se deu o

processo referencial das anaforas no Gll. No intuito de evidenciar o modo como os produtores
utilizaram esse processo, com formas diversas para expressar 0 seu dizer, para dar sentido a
sua palavra, destacamos os fenbmenos recorrentes utilizados na maioria dos textos, bem como

os fenbmenos que foram encontrados em apenas alguns deles. Isso nos faz refletir da
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importancia que é a atividade de producédo textual, desde o Ciclo de Alfabetizacdo, como
sendo uma ferramenta essencial, possibilitando a crianca, ao escrever, confrontar-se com
diversas alternativas “do que dizer” e “como dizer” e realizar as escolhas necessarias que
atendam seu objetivo.

A0 que tange o processo referencial déitico, identificamos no Gll, como mostra o
gréafico 14, 181 (cento e oitenta e uma) ocorréncias, no corpus da pesquisa, distribuidas entre
os tipos de déixis. Desse total, 154 (cento e cinguenta e quatro) ocorréncias, 85% (oitenta e
cinco), de déixis pessoal, 19 (dezenove), 10% (dez), da déixis espacial, 07 (sete), 4% (quatro),
da déixis textual, 1 (uma), 1% (um), da déixis de memdria e nenhuma ocorréncia de déixis
social e de déixis temporal. Vale ressaltar que mesmo ndo havendo nenhuma expressao
referencial de uso déitico temporal, a marcacdo do tempo verbal enuncia a presenca do
locutor, visto que “as marcas linguisticas da presenga do locutor sdo pronomes e verbos

referentes a primeira pessoa”. (CIULLA, 2007, p. 207)

Gréfico 14 - Processo Referencial da Déixis nas producfes textuais escritas das
criancas do Gll no Ciclo de Alfabetizacdo
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Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados do gréfico 14 nos mostram 0 quanto 0 modo de escrever da crianca, 0
modo como produz o texto escrito, remete & situacio déitica. E perceptivel a necessidade da
crianca de se colocar presente, no aqui e agora, no ato enunciativo na producéo de seu texto,
caracteristica essa marcante em todas as producdes textuais escritas, desse grupo Gll. E isso

que definem os déiticos, conforme Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 85), “sua
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capacidade de criar um vinculo entre o cotexto e a situagdo enunciativa em que se encontram
os participantes da comunicacao”.

Analisaremos 0s mecanismos utilizados na déixis pessoal, conforme mostra o
gréfico 15. Das 154 (cento e cinquenta e quatro) ocorréncias da déixis pessoal, 96 (noventa e
seis), 62% (sessenta e dois), foram marcadas pelo pronome pessoal “EU”, 02 (duas), 1%
(um), pelo pronome obliquo “ME”, 02 (duas), 1% (um), pelo pronome obliquo “MIM”, 01
(uma), 1% (um), pelo pronome obliquo “COMIGO”, 39 (trinta e nove), 25% (vinte e cinco),
do pronome possessivo “MEU/MINHA”, 01 (uma), 1% (um), pelo pronome possessivo
“SEU/TEU”, 02 (duas), 1% (um), pronome “VOCE/TU”, 10 (dez), 6% (seis), pronome
pessoal “NOS” ¢ 01 (uma), 1% (um), do sintagma nominal com funcéo de pronome pessoal
“A GENTE”. Os dados apontam maneiras variadas que as criangas utilizaram para se evocar,
fazer-se presente no ato enunciativo, em relacdo ao aqui e agora, bem como convocar seu

enunciatario para o ato comunicativo. Vejamos o gréafico 15.

Gréfico 15 - Processo Referencial da Dé&ixis em relagdo ao mecanismo utilizado na
déixis pessoal nas producdes textuais escritas das criancas do GIlI no Ciclo de
Alfabetizacdo
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A gente
1‘7 Seu/teu
1% W Vocé/tu

Fonte: elaborado pela autora.

Analisaremos tais mecanismos nos textos a seguir.

Percebemos que a crianca estd presente no ato enunciativo durante todo o texto,
utilizando-se de maneiras diferenciadas, como podemos ver no texto G2t04. O pronome “EU”
se faz presente por exceléncia em todo o texto, sendo constantemente retomado e as demais
formas como os possessivos “MEU”, refor¢cando a marcagdo desse status.

Vejamos o texto G2t04.
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[ TEXTO G204 Legenda: *Déixis Pessoal = *Elipse (/) I

A expressdo “a gente”, ¢ um “EU” marcado juntamente com um “ele (pai), nés”.
Essa marcagcdo da expressdo “a gente” (linha 7), ocorre apenas em um texto do corpus.
Cavalcante (2017) define a déixis pessoal como uma expressdo utilizada pelo locutor para
remeter aos interlocutores, as pessoas do discurso (Eu e Tu/Vocé). Vale lembrar que, além
dos pronomes aqui j& mencionados, fazem parte deste rol 0s seus respectivos possessivos e
alguma forma nominal empregada com fungéo déitica. Como vimos no texto, G2t04, o caso
de “a gente”, uma forma nominal com fung&o déitica.

Vejamos o texto G2t13.
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[ TEXTO G2t13 Legenda: *Déixis Pessoal e “Elipse () ]

Evidenciamos que as marcas de pessoa indicam boa parte das a¢des ditas no texto,
sendo retomadas pela repeticdo do pronome, usado também com funcéo anaférica. No trecho,
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“briquei muito mesmo que vocé nei imagena” (linhas 3 e 4), o locutor, “EU”, convoca seu
interlocutor, “TU”, a se fazer presente na agdo comunicativa.

Quanto ao pronome obliquo “mim” (linha 6), das duas ocorréncias realizadas em
dois textos do corpus, a crianca utiliza a forma nominal adequadamente, conforme prescreve a
norma linguistica, para se marcar presente na agdo comunicativa, como podemos evidenciar
no texto. Vale salientar que o objetivo dessa pesquisa ndo é analisar se usam ou n&o, as
criancas, as expressdes referenciais de forma como prescreve a norma linguistica, mas foi
oportuno frisar, uma vez que foi detectado o seu uso no texto.

Na analise das ocorréncias da deéixis espacial evidenciamos, conforme o
graficol4, um percentual significativo de seu uso, sendo ela o segundo maior nimero de
ocorréncias em relacdo ao processo déitico, totalizando 19 ocorréncias manifestadas em 10
(dez) textos do corpus da pesquisa. Cavalcante (2000) classifica esse tipo déitico como tendo
traco ostensivo priméario, uma vez que deriva da marca de pessoa e aponta 0s espagos em que

os interlocutores estdo no contexto de situagdo imediata. VVejamos o texto G2t16.
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[ TEXTO G2t16 Legenda: *Déixis Espacial |:|

Nesse texto, especificamente, o sintagma adverbial “la” exerce apenas a fungdo
déitica, apontando para informagdes de lugar, “o parque” (linha 1), tendo como ponto de
referéncia o local em que ocorre a enunciacdo, indicando que o falante se encontra distante do

local referido pela expressdo referencial. Nas demais ocorréncias da déixis espacial, quase
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sempre, marcada com o sintagma adverbial “la”, as ocorréncias de seu uso possuem além de

funcdo déitica, funcdo anafdrica. Ja a expressdo referencial demonstrativa ‘esse’, consegue

atrair o interlocutor para mais perto da cena enunciativa e consequentemente para o locutor.
Vejamos no texto G2t06, o uso da expressao referencial “la” com fungdo déitica e

anaférica ao mesmo tempo, ou seja, de forma hibrida.
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[ TEXTO G2t06 Legenda: *Déixis Espacial D

A expressdo “1a” (linha 6), nesse texto, se define como déitica por dar a pressupor
que o lugar em que o falante se encontra esta distante do local referido na expressdo. E é
anaforica, por retomar diretamente a uma expressao do cotexto “parque de diversao” (linha 1).
O déitico espacial é indicador de ostensdo, evidenciando uma relacdo de maior ou menor
proximidade relativamente ao lugar em que o enunciador ocupa (CAVALCANTE, 2017) e
conseguimos perceber essa relagéo nas expressoes referenciais dos textos analisados.

Em relacdo a déixis textual, assim como no grupo Gl, as marcas referenciais
encontradas no corpus se diferem das formas prototipicas a que os pesquisadores tem
exemplificado em seus estudos.

Vejamos o texto G2t02.
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[ TEXTO G2t02 Legenda: *Déixis Teniual I

A expressao grifada no texto “fim” exerce uma fungdo déitica. Isso se da pelo fato
de levar o coenunciador ao entendimento de que ja se concluiu a producéo textual, ou seja, ela

marca a posi¢do em que se encontra o enunciador no cotexto. Vejamos o texto G2t08.
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[ TEXTO G2t08 Legenda: *Déixis Textual —

Percebemos nos textos do corpus modos diferentes de evidenciar a expressao
“fim” nas produgdes textuais escrita das criancas. Nos dois textos anteriores, no primeiro, a
crianga insere um ponto final apds a expressdo “fim”. Ja no segundo, a crianga insere uma

conjungdo aditiva “¢” antes da expressdo “fim”, enquanto que no texto G2t18, ela,

simplesmente, ndo insere nenhuma marca, apenas registra a expressdo “fim”. 1SS0 ndo
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invalida a sua fungdo déitica no texto, o de apontar, indicar chamando a atencdo do
interlocutor para o que esté sendo dito.
Vejamos o texto G2t18.
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[ TEXTO G2t18 Legenda: *Déixnis Textual ——— *Déixis Modal

Cavalcante (2011) afirma que os déiticos textuais se orientam pela posicdo do
ultimo enunciado no cotexto, tomando como ponto de origem da enunciacdo 0 modo de
organizacdo das palavras no espaco do cotexto. Assim, as coordenadas de comecgo, meio e
fim, antes e depois, acima e abaixo, sdo realizadas linearmente, uma vez que o locutor faz uso
de enunciados no espaco/tempo do cotexto, como salientam Cavalcante, Custodio Filho e
Brito (2014).

Identificamos no corpus 7 (sete) textos com a expressdo “fim”, sendo essa a unica
forma utilizada para a déixis textual encontrada nos textos. Quanto a esse mecanismo, déixis
textual, Cavalcante (2011) esclarece ainda, que serve para indicar 0s Ssegmentos,
locais/momentos do préprio texto em que sdo utilizadas as expressoes.

Encontramos ainda no texto G2t18, em relagdo ao processo da déixis, uma
situacdo diferente na funcdo de seu uso no que refere a expressao “assim” (linhas 7 e 8),
destacada no texto. Segundo Fonseca (1992), tal expressao seria um exemplo de um tipo de
déixis modal, porém, ha muitas discussdes acerca desse tipo déitico. Seria tal expressao
apenas uma déixis modal? Fica essa questdo para outros estudos. Trouxe a tona para

evidenciar esse modo diferente de chamar a atencdo do espago déitico. Cavalcante (2007, p.
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205) sinaliza o uso déitico da expressdao ‘assim’, ja que “pressupde um narrador que se
localiza fisicamente no espago da narrativa e que aponta para o personagem, provocando no
leitor a impressdo de que ele proprio esta diante dele”.

Quanto a déixis de memoria, identificamos apenas uma ocorréncia nas producdes
das criangas, conforme mostra os dados apresentados no gréfico 14.

Temos no trecho, destacado no texto G2t09, uma déixis de memoria. Cavalcante
(2011, p. 113), a define como, “aquela em que através do uso déitico de algum elemento do
cotexto, convida-se o coenunciador a buscar, nos arquivos de sua memoria, um conhecimento
partilhado sobre um referente ndo mencionado no cotexto”. No trecho destacado, “vOocé que
sabe” (linhas 2 e 3), o locutor suscita o compartilhamento com o seu interlocutor de buscar, na
memoria, 0 objeto referido, nesse caso, o de experenciar a situagdo de ‘ficar o dia todo longe
de quem se quer bem’.

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p 96) esclarecem que o “referente
evocado é tdo evidente para o enunciador que é como se ja tivesse sido mencionado no
contexto. O destinatdrio tem a impressao de que a informacao lhe ¢ imediatamente acessivel”.

Vejamos esse fenbmeno no texto G2t09.
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Quanto aos tipos de deéixis social e temporal, ndo encontramos nenhuma
ocorréncia de expressao referencial nos textos desse grupo, Gll. Em relagédo a déixis temporal,
vista como indicadora também de ostensdo, assim como os déiticos espaciais, por apontar
para um lugar e fixar uma fronteira de tempo que toma por referéncia o posicionamento do
“eu” falante no momento comunicativo (CAVALANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO,
2014). Observamos nas produgdes textuais escrita das criangas que esse tempo enunciativo é
marcado, principalmente, pelos tempos verbais do pretérito perfeito, por marcar uma relacéo
de anterioridade entre 0 momento do acontecimento e 0 momento de referéncia presente.

Diante de tudo aqui posto, parafraseamos sobre o que Ciulla (2007) diz a respeito
do uso déitico no texto literario, dirfamos que ndo se trata apenas de ser ou nao ser literario o
texto, mas o que processo déitico é capaz de fazer quando se esta diante de um texto. No
texto, somos projetados a ir para outros lugares, que nao € o lugar onde nos estamos, que ndo
é onde se encontra ancorado pelas coordenadas da situagdo concreta, mesmo assim, o eu-aqui-
agora, marcado pelas expressodes referenciais, possibilitam a transportagdo para esse lugar
ausente. Tal situacdo, aqui nesse trabalho, nos foi proporcionada ao analisarmos as producdes
textuais das criancas. Sintetizamos, na tabela 6, os mecanismos evidenciados no processo

referencial déitico desse grupo GlI.

Tabela 6 - Comparativo de ocorréncias do Processo Referencial da Dé&ixis nas producdes
textuais escritas das criangas do GlI

Fendmenos comuns nas produgdes
textuais

Ocorréncia da deéixis pessoal marcada,

principalmente, pelo pronome
substantivo “EU”

Ocorréncia da déixis pessoal, marcada
por elipse, do pronome substantivo “EU”
Ocorréncia da déixis temporal marcada
pelo tempo verbal, principalmente, pelo
pretérito perfeito
Ocorréncia da déixis espacial com
funcdo déitica/anaforica, marcada, quase

sempre, pelo sintagma adverbial “14”.

Fonte: Elaborada pela autora.

Fendmenos diferentes nas producdes textuais

Ocorréncia da deéixis pessoal marcada por
sintagma nominal “a gente” com fungdo de
pronome substantivo — em 01 texto

Ocorréncia da déixis pessoal marcada pelo
pronome “voce” —em 02 textos

Ocorréncia da déixis textual, marcada, somente,

com a expressao “fim” — em 07 textos

Ocorréncia da déixis espacial marcada pelo
sintagma adverbial, “l4”, somente com funcao
déitica — em 01 texto

Ocorréncia da déixis de memoria — em 01 texto
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4.1.4 Comparativo dos mecanismos referenciais utilizados nas producdes textuais do Gl e
Gl no Ciclo de Alfabetizagdo

Ocupar-nos-emos, nesta secdo, da analise comparativa de como as criancas do Gl
e do GII utilizam os processos referenciais em suas producgdes textuais escritas para atribuir
sentido. Podemos vislumbrar que os resultados das ocorréncias dos processos da
referenciagdo no Ciclo de Alfabetizacdo corroboram com as hip6teses de que a medida que a
crianca vai adquirindo diversos conhecimentos da lingua escrita mais mecanismos de
referenciacdo surgem em seus textos, e que os fendbmenos referenciais usados na producédo
textual escrita s&o mecanismos importantes para o desenvolvimento e o encadeamento das
ideias e para o sentido atribuido ao texto. E o que iremos discorrer, a partir de cada processo
referencial.

No que se refere ao processo de introducéo referencial, percebemos que o seu uso
nas producdes textuais escritas das criancas tanto do GI como do Gll ndo diferem muito,

conforme mostra o grafico 16.

Gréfico 16 - Processo Introducdo Referencial nas producles textuais escritas das
criancas no Ciclo de Alfabetizacao
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Fonte: Elaborada pela autora.

Esse grafico nos mostra que a maneira como o grupo Gl e o GII utilizam a
introducdo referencial é muito similar. Tal similaridade se justifica pela prdpria funcdo desse
processo que € o de introduzir referentes ao texto, ndo sendo, desse modo, tdo diferente como

0s produtores mais experientes assim também o fazem.
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Para além desse grafico, vimos no final da anélise de cada grupo uma tabela. Nas
tabelas 1 e 4, j& apresentadas, percebemos como as criangas se utilizaram desse processo para

introduzir os referentes, sintetizando-os na tabela 7.

Tabela 7 — Comparativo do Processo Introducdo Referencial nas producfes textuais escritas
das criancas no Ciclo de Alfabetizagéo

Introducdo no texto com o pronome Gl — Referente apresentado somente no

substantivo “EU” final do texto, porém, desencadeou toda a
rede referencial

Introdugdo no texto com o pronome Gl — Introducdo Referencial por

substantivo “EU” por elipse encapsulamento

Referente ndo introduzido no texto por

meio de expressdo referencial

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos dados apresentados na tabela 7, observamos que as escolhas e as estratégias
de organizacdo dos textos sdo semelhantes ao mesmo tempo que sao diferentes. Assemelham-
se em relacdo aos mecanismos do uso do pronome substantivo “EU, como também por elipse
que aparecem como formas centrais na introdugdo dos referentes em ambos 0s grupos.
Acreditamos que tais ocorréncias se dao pelo fato da propria proposta de atividade solicitada
as criangas, como ja discutimos nas analises em cada grupo.

Porém, o fato de as criancas introduzirem referentes, ndo introduzidos por meio de
uma expressdo referencial, acreditamos que seria um modo complexo para escritores
iniciantes, mas as produtoras dos textos nos fazem refletir que néo, e concordamos com Zilles
(1993, p. 20) em afirmar que “a presenga de um determinado comportamento verbal indica,
com relativa segurancga, que sua aquisicdo esta se processando”. Isso nos da pistas de que as
criangas estdo fazendo uso, testando seus conhecimentos sobre a lingua e aprimorando-os, em
situacOes vividas por ambos 0s grupos, embora em niveis de processamento diferentes.

Quanto ao que se diferem, percebemos que o grupo Gl, em trés textos, utilizou a
estratégia de introduzir um referente e, a partir dele, outros foram acionados, por anaforas
indiretas, deixando para o final a confirmacdo do referente que desencadeou toda a rede
referencial do texto, como vimos na andlise do GI. Poderiamos pensar que seria algo nédo

possivel de se evidenciar nesse primeiro grupo, porém, mais uma vez, as criangas nos deixam
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surpresos e nos fazem refletir de que muito ja sabem sobre o que dizer e como dizer, basta que
tenhamos olhos para ver. Segundo Moura (2002, p. 96) “as produgdes textuais das criancas
revelam uma competéncia e habilidade crescentes em lidar com a lingua escrita, em
manipular a construcdo de sentidos do texto” ¢ isso corrobora com os dados aqui
evidenciados.

Ja discutimos, anteriormente, de que o mecanismo de encapsular ndo € algo téo
simples, uma vez que sua principal caracteristica é sumarizar por¢ées do texto ou até mesmo
um texto todo, mas podemos vislumbrar que no GII € um conhecimento da lingua que ja esta
em estado de processamento, embora tenhamos evidenciado apenas uma recorréncia nesse
processo. Contudo, no processo de anaforas, observamos um crescente uso de
encapsulamento nas producdes textuais das criangas desse Qrupo, Processo esse que
discutiremos a seguir. Isso nos leva a concordar com o que diz Kail (2013, p. 94) em que “o
dominio gradual das fung¢des intradiscursivas atestado em varios campos da referéncia permite
a crianca se valer da linguagem como seu proprio contexto, em funcdo das necessidades de
comunicagao”. Os dados da pesquisa nos tém mostrado que a crianga tem-se utilizado da
prépria linguagem para criar e testar suas hipoteses a respeito da lingua escrita.

Ao analisarmos as quarenta producdes textuais escritas das criangas, identificamos
que elas fazem uso significativo dos processos referenciais para atribuir sentido a sua
producdo e atender o propdsito comunicativo de sua producdo textual. Conforme mostra o
gréfico 17, no que se refere ao processo referencial das anaforas, do total de ocorréncias, 417
(quatrocentos e dezessete), que correspondem a 54% (cinquenta e quatro) sdo de anaforas
diretas (AD) e 349 (trezentos e quarenta e nove), 46% (quarenta e seis), sdo de anaforas
indiretas (Al). No GI foram identificadas 191 (cento e noventa e uma) ocorréncias, que
correspondem a 49% (quarenta e nove) sdo de anaforas diretas e 201 (duzentos e uma), 51%
(cinquenta e um), sdo de anéaforas indiretas. J& no GllI, identificamos 226 (duzentos e vinte e
seis) ocorréncias, que correspondem a 60% (sessenta) sdo de anaforas diretas e 148 (cento e
quarenta e oito), 40% (quarenta), sdo de anaforas indiretas.

Observamos, quanto ao uso das anaforas, que o Gl utilizou uma quantidade maior
de anéaforas indiretas, enquanto que o Gl utilizou uma quantidade maior de anaforas diretas.
Esses dados nos fazem refletir: o que implica o uso de um mecanismo anaférico direto em
detrimento de um mecanismo anaforico indireto no Ciclo de Alfabetizacdo? Questédo essa que
pretendemos responder ao final da analise dos dados.

Vejamos o grafico 17.
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Gréafico 17 - Processo Referencial por Anaforas nas producdes textuais escritas das criancas
no Ciclo de Alfabetizacdo

Fonte: Elaborada pela autora.

Consideramos, assim como Calkins (1989), que o trabalho e a compreensdo da
linguagem das criangas desde cedo seja essencial, basta ver as mudancas que elas realizam em
seus textos, pois revelam diversas de suas reflexdes sobre o sistema linguistico, bem como
representam uma forca que impulsiona o crescimento pessoal delas. Essa forca é cada vez
mais evidente em suas produg6es, como podemos ver nesses dados.

Os mecanismos utilizados nas anéforas diretas, do total do Gl e GllI, evidenciamos
nos dados j& apresentados que 0os mecanismos mais utilizados em relagdo as anéforas diretas
se ddo via pronome substantivo, por elipse e por sintagma nominal totalmente repetido, em
ambos 0s grupos. Esses resultados, principalmente os mecanismos por elipse e sintagma
nominal repetido, também foram encontrados na pesquisa de Andreazza (2004). Segundo a
pesquisadora, 0 uso desses mecanismos estao relacionados ao processo inicial de aquisicéo da
lingua escrita. Ressalta ainda que 0 mecanismo de elipse é uma forma mais elaborada, em que
a auséncia de um termo nao causa problema a compreensao do texto, pois embora a expressao
ndo esteja explicita no texto faz parte da memdria textual.

Ainda sobre o0 uso desses mecanismos nos grupos Gl e Gll, questionamos no
inicio das andlises do Gl se havia alguma relagdo entre eles, pronome substantivo, elipse e

sintagma nominal totalmente repetido, para que seus usos fossem tdo recorrentes nas
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produgdes textuais no Ciclo de Alfabetizagcdo. Podemos inferir, hipoteticamente, diante das
andlises feitas, partindo das ideias de Kail (2013) que a medida que a competéncia narrativa é
atualizada em um dominio progressivo do uso de marcas plurifuncionais (0s pronomes) ja
conhecidos em um sistema unificado, isso faz com que a crianca passe de um uso
essencialmente déitico e contextual do pronome para uma fase de uso repetido e rigido, como
0 que elas realizaram em suas produgdes.

Além desses mecanismos, evidenciamos um crescimento significativo do uso das
expressdes referenciais adverbiais e da anafora encapsuladora no Gll, de acordo com o
grafico 17.

Partindo do j& exposto acima, acreditamos que esse numero significativo de
ocorréncias do pronome “EU” deve-se, também, a propria proposta da atividade solicitada a
crianca, como ja apontamos nas analises dos grupos. A proposta solicitava que a crianca
relatasse o que foi vivenciado por ela e sua familia em um dia no parque, logo tal atividade
nos dar indicios de prever que, em seu texto, a criancga esteja constantemente presente no texto
através do pronome “EU”, seja ele graficamente marcado no texto, por uma expressao
referencial, ou ndo, por elipse. Como afirma Cardoso (2000, p.185) “ao contar algo que
vivenciou, a crianc¢a ativa um tipo especifico de memdria, muito vinculada a emocao, e isso
ela deixa transparecer, de modo claro, na fase inicial de sua escrita”.

Observamos ainda no grafico 17, embora nos grupos Gl e GIlI os mecanismos
mais utilizados de AD sejam 0s mesmos, percebemos o uso de novas expressdes referenciais
no GIl e uma maior variacdo de outras expressdes referenciais por pronome substantivo no
Gll, como o uso da expressdo referencial “ELE”, “VOCE” ¢ “NOS” (comparar os graficos 4 e
11). Esses dados nos levam a confirmar, parcialmente, a hipétese de que conforme o ano o
aluno utiliza com maior frequéncia determinados mecanismos de referenciacdo para atender o
seu proposito comunicativo na producdo do texto escrito. 1sso tudo nos da subsidios para
buscar compreender que “pensar sobre a linguagem da crianga contribui para entender o
funcionamento da linguagem humana”. (DEL RE, 2014, p. 18) Como nds recorremos a ela
para explicitar pensamentos, ideias, necessidades, etc, para comunicar.

A partir da analise, minuciosa, desses dados evidenciamos ainda modos distintos
do uso do processo referencial das anaforas nos grupos Gl e GllI.

Vejamos o texto G1t01.
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No grupo do GI a retomada do pronome substantivo “EU” ¢é, quase sempre,
precedida pela conjuncao aditiva ‘e’, possibilitando uma fluidez (continua) ao texto. Cardoso
(2000) identificou que as criangas, na linguagem oral, utilizam a conjun¢ao aditiva “e” para
estabelecer a coesdo. Acreditamos que a crianga queira evidenciar que o texto precisa estar
todo ligado (conexo) e utiliza tal estratégia como meio de deixar isso visivel. O conhecimento
da linguagem oral que a crianca ja possui influenciando a linguagem escrita. Moura'! (2002)

“ 29

aborda que essa seja a forma, utilizar o conectivo “e”, que a crianga encontra na tentativa de
marcar a sucessividade de ac¢Ges da histdria, da narrativa.

Ja nos textos do GlI, em sua maioria, as criangas utilizam estratégia diferente,
como veremos no texto G2t04.

Percebemos, no grupo GllI, que as retomadas a partir das expressdes referenciais,
quase sempre demarcam uma pontuacdo. Ferreiro (1996) relata que a funcdo desse
enguadramento poderia ser assumida pela pontuacdo, porém como a crianga ainda ndo
desenvolveu o conhecimento de pontuar, se utiliza de outras estratégias graficas capazes de
indicar as fronteiras nos diferentes modos de enunciar, podendo essa estratégia ser uma delas.
Portanto, podemos inferir que, aqui, as anaforas diretas estariam cumprindo além de uma
funcédo de retomada do referente, uma funcéo de demarcagédo de pontuacao.

Seria essa estratégia uma das justificativas para 0 maior uso das anaforas diretas
nas producdes textuais das criancas desse grupo, Vvisto que seu uso estd atrelado aos

propositos comunicativos/enunciativos das criancas, extrapolando os limites do processo

€699

" Para estudo mais detalhado a respeito das relagdes aditivas “e” em narrativas de criangas no processo inicial da
escrita, ver Moura (2002), tese de doutorado/UFC.
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anaférico: o de promover a progressdo referencial. Reforcamos a situacdo descrita com a
hip6tese constatada na pesquisa de Moura (2002), de que nas oragdes sem conectivos existe

sempre a presenca de elementos anafdricos responsaveis pela unido de proposicdes inteiras a

outras.
Vejamos o texto G2t04.
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Ferreiro (1996, p. 158) nos instiga a mais uma reflex@o a respeito dessa repeticéo
dos referentes, ao dizer que nos “textos infantis as repetigdes poderiam estar cumprindo
fungdes organizadoras do texto”. Poderiamos, desse modo, assumir isso com0 mais uma das
possiveis hipoteses, levando em consideracdo 0 uso recorrente das criancas pela retomada
anaférica, principalmente, pelo pronome substantivo, a elipse e o sintagma nominal total
repetido, como demonstraram os dados da pesquisa em ambos 0s grupos.

Quanto ao mecanismo de anafora encapsuladora, conforme o gréfico 17,
evidenciamos no GIlI 19 (dezenove) ocorréncias no total e 11 (onze) textos do corpus
apresentaram esse mecanismo, enquanto que no Gl identificamos apenas duas ocorréncias.
Indagamos, no decorrer da analise, de que realizar encapsulamento poderia ser um mecanismo
mais complexo, exigindo do produtor de texto escrito um conhecimento cognitivo mais
agucado, j& que seu uso mais recorrente se dar no GlI.

Tal mecanismo exige do produtor de texto uma atitude mais reflexiva, como

dizem Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), de voltar-se para o seu proprio dizer. Além
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da sua funcdo de encapsular diferentes extensdes do texto, ele exerce outras fungdes, como a
intencdo de fixar um posicionamento e, a0 mesmo tempo, engajar e conquistar o leitor para
sua adesdo. Acreditamos que as criancas do GIl ja comecaram 0 processamento desse
conhecimento da lingua, pois concordamos com Moura (2002, p. 94) quando diz que “a
proporcdo que as criangas vao tendo maior dominio da lingua escrita, vao lapidando suas
producdes e empregando construgdes mais complexas em seus textos”. Isso € o que tem nos
revelado os dados ao longo da analise.

Apbs a analise dos dados, voltamos a pergunta inicial: o que implica o0 uso de um
mecanismo anaforico direto em detrimento de um mecanismo anaférico indireto no Ciclo de
Alfabetizacéo?

Acreditamos que independente de estar ou ndo no Ciclo de Alfabetizacdo, uma
vez que percebemos formas distintas no modo de retomar o referente por meio de anaforas, o
uso de AD em detrimento de Al estaria mais atrelado ao propésito comunicativo do
enunciador e das estratégias utilizadas por ele em fase de suas hipdteses em relagdo a escrita.
N&o podemos desconsiderar que ambos os grupos Gl e Gll se encontram em niveis diferentes
no desenvolvimento da lingua escrita. Ferreiro (1996) sugere que possamos desvelar, com 0s
olhos dos produtores desses textos, as fungdes diversas que esse fendbmeno podera cumprir no
desenvolvimento da competéncia textual. Logo, a forma como dispomos o dizer no texto, diz
muito sobre 0 modo como organizamos as ideias, no texto, em fungdo de um querer dizer,
como nos comportamos diante desse querer dizer, que marcas deixamos expressas
explicitamente ou implicitamente.

Ao longo das andlises das produces textuais escritas, temos legitimado o quanto
a referenciacdo é um processo dinamico. Por assim o ser, evidenciamos no estudo do processo
anafdrico, embora ndo seja o foco da pesquisa, que uma expressao referencial ao ser retomada
podera designar mais de uma entidade, ndo ficando preso a uma forma. Podemos observar tal
fendmeno no texto G2t12.

A expressao referencial “meu pai” (linha 5) retoma entidades diferentes, uma vez
que “meu” retoma o referente “eu” (linha 2), anafora direta por pronome substantivo,
enquanto que a expressdo “pai”, estd ancorado no referente “parque de diversdes” (linha 1),
portanto, anafora indireta. Podemos inferir que a expressdo referencial “meu pai” possui uma
retomada direta e a0 mesmo tempo indireta. VVale frisar, que nessa pesquisa, consideramos nos
dados, em relacéo as anaforas, a expressdo como um todo, ou seja, 0 possessivo (meu/minha)

junto com o sintagma nominal. Salientamos que tal fendmeno merece um estudo e uma
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descricdo mais minuciosa em trabalhos futuros, principalmente, na estreita relagéo entre a

anéfora e a déixis (pronomes possessivos). Vejamos o texto G2t12.
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Quanto ao processo da déixis, o grafico 18 nos revela que 0 modo como o grupo
Gl e o GII o utilizaram é muito semelhante, visto que esse processo tem como principal
funcdo focar a atencdo para o locutor em um tempo e um espago, justificando desse modo a
semelhanca de seu uso entre os dois grupos e até entre os produtores textuais mais
experientes.

Vejamos o grafico 18.

Gréfico 18 - Processo Referencial da Déixis nas produgdes textuais escritas das
criangas no Ciclo de Alfabetizagéo
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Para além desse grafico, vimos no final da anélise de cada grupo uma tabela. Nas
tabelas 2 e 5, j& apresentadas, percebemos como as criangas se utilizaram desse processo para

chamar a atencédo para a agéo interlocutiva. Vejamos a sintese na tabela 8.

Tabela 8 — Comparativo do Processo da DEixis nas producdes textuais escritas das criangas no
Ciclo de Alfabetizacéo

Ocorréncia da déixis pessoal marcada, GI — Ocorréncia da déixis social

principalmente, pelo pronome substantivo

“EU” e também de forma eliptica

Ocorréncia da déixis espacial com funcéo GIl — Ocorréncia da déixis de
déitica/anaférica, marcada, quase sempre, memoria

pelo sintagma adverbial “14”

Ocorréncia da déixis temporal marcada pelo

tempo verbal, principalmente, pelo pretérito

perfeito

Ocorréncia da déixis textual, marcada,

somente, com a expressao “fim”

Fonte: Elaborada pela autora.

Nos dados apresentados na tabela 8, observamos que as escolhas e as estratégias
de organizacdo nos textos dos grupos Gl e GIl em todos os processos da referenciacao tém
foco central 0 uso da expressdao “eu”, seja ele expresso ou através de elipse. Isso reforca ao
que temos dito, de que a proposta da atividade solicitada as criancas poderia ter
proporcionado o uso extensivo do pronome substantivo pessoal, da déixis pessoal. Logo,
esses dados reforcam o que Fayol (2014) diz a respeito do emprego dos pronomes e artigos
definidos, e que concordamos, que as criancas 0s empregam de maneira tipicamente déitica.
Isso porque a evolucdo das expressdes referenciais nas producdes evidenciam o carater
precoce do modo de referéncia ligado a situacdo imediata. E perceptivel que a crianca se
transporta para sua producdo escrita — ela ndo consegue ficar camuflada no seu discurso,
como diz Del Ré (2014, p.52), “a produgdo escrita ¢ uma atividade em que emerge a
singularidade dos sujeitos”. 1sso revela 0 quanto o processo de producdo textual é marcado
pela presenca do sujeito da/na linguagem em direg&o a um outro, como ressaltam Costa Val e

Rocha (2008), ndo podemos ignorar esse ponto de vista, nessa pesquisa.
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Observamos nos grupos Gl e GII poucas expressoes referenciais nos textos das
criangas que demarcavam o tempo. Podemos vislumbrar a marcacdo temporal a partir dos
tempos verbais que em sua maioria se davam no pretérito perfeito. Esse tempo verbal,
segundo Fiorin (2016), ocupa duas fungbes: a funcdo de anterioridade em relacdo a um
momento de referéncia presente e a funcdo de concomitancia em relagdo a um momento de
referéncia do pretérito. A crianca narra relatando algo ja vivido, porém, em alguns momentos,
ainda inacabado. Para Landsmann (1998) o uso do verbo no passado nas narrativas produzem
uma dupla ancoragem temporal, sendo uma correspondente aos acontecimentos do relato e a
outra as transcri¢fes dos discursos dos participantes no relato. Kail (2013) em suas pesquisas
evidenciou que as marcas temporais verbais, nas producdes das criangas, adquirem funcoes
discursivas em torno dos sete anos, periodo esse o qual o grupo GlI se inclui.

Ja a déixis espacial, em ambos 0s grupos, quase que exclusivamente, as criangas
optaram pela expressdo la e quase todas suas ocorréncias se deram de forma hibrida, ou seja,
anaforica e déitica, exceto em um texto.

Em relagdo a déixis textual, evidenciamos nos grupos apenas a expressao “fim”
com funcéo déitica, uma vez que apontava para o enunciador dando a entender de que estava
concluindo o texto.

Quanto ao que se diferem, percebemos que o grupo GlI, utilizou a déixis social,
demarcando em seu texto um ponto de vista, enquanto que no GIl uma crianca utilizou a
déixis de memodria, levando o interlocutor buscar na memdria alguma situacdo relacionada ao
que estava sendo relatado no texto.

Concordamos com Cavalcante (2011), quando diz que as fungdes exercidas pelos
déiticos no discurso, além de somar, também se integram as demais funcbes anaféricas e,
porque ndo dizer, aos demais processos referenciais (introducdo referencial e anafora)
acumulando e proporcionando, por vezes, certos efeitos de expressividade, de emotividade, de
(des)comprometimento, além de outras motivacoes estilisticas e/ou modalizadoras do discurso
para atender seus propdsitos comunicativos/enunciativos.

Esses dados nos revelam e confirmam, em parte, a hipotese de que 0s alunos ja
dominam e possuem um suporte significativo e variado de expressdes referenciais em suas
producdes textuais escritas, que variam conforme o ano. Compartilhamos com o que diz
Calkins (1989) que a visdo das criangas no que diz respeito a escrita tende a mudar, & medida
gue crescem e se tornam mais experientes como produtoras. Contribui para isso o fato de elas
ganharem mais competéncia e confianga em sua propria escrita, desenvolvendo estratégias e

comecando a internalizar questdes que podem surgir a partir do texto.
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Ap0s essa anélise podemos confirmar a hipdtese de que os fendémenos referenciais
usados na producéo textual escrita s&0 mecanismos importantes para o desenvolvimento e o
encadeamento das ideias e para o sentido atribuido ao texto, seja ele de produtores experientes

ou iniciantes no processo de aquisicao da escrita.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tivemos como objetivo principal analisar como se da o processo
de referenciacdo na producdo textual escrita de alunos no Ciclo de Alfabetizacdo. Desta
preocupagdo inicial, surgiram quatro questfes centrais: 1) como ocorre 0 processo de
referenciagdo na producdo textual escrita de alunos no Ciclo de Alfabetizagcdo? 2) o uso de
maior frequéncia de mecanismos referenciais na producdo textual escrita, no Ciclo de
Alfabetizacdo, depende do ano de escolaridade do aluno? 3) o uso variado de expressdes
referenciais na producdo textual escrita, no Ciclo de Alfabetizacdo, depende do ano de
escolaridade do aluno? 4) os mecanismos referenciais usados na producédo textual escrita dos
alunos no Ciclo de Alfabetizacdo podem influenciar o desenvolvimento e encadeamento das
ideias e o sentido do texto?

Sobre a primeira questdo, cremos que foi possivel confirmar nossa hipétese
inicial: a de que a medida que a crian¢a vai adquirindo diversos conhecimentos da lingua
escrita mais mecanismos de referenciacdo surgem em seu texto. De posse desta constatagéo,
pudemos vislumbrar nas producdes textuais escritas diferentes mecanismos e estratégias
utilizadas pelas criancas para atender o propdsito comunicativo/enunciativo.

Ja em relagdo a segunda questdo, nossa hipdtese de trabalho era a de que
conforme o ano, o aluno utiliza com maior frequéncia determinados mecanismos de
referenciacdo para atender o seu proposito comunicativo na producdo do texto escrito. No 1°
ano, elas utilizam as anéaforas diretas, repetindo a expressao referencial, e no 2° ano fazem uso
de anéforas encapsuladoras. Por um lado, podemos dizer que a hipdtese foi confirmada, pois
nossa analise mostrou que nas producgdes textuais escritas do Gl o uso da anafora direta possui
um percentual significativo de repeticdo do mesmo sintagma nominal, porém, ndo é um
mecanismo utilizado somente pelo Gl, como podemos evidenciar nos dados, uma vez que 0
GIl também fez uso recorrente desse mecanismo. Por outro lado, as anaforas encapsuladoras
tiveram seu maior uso no grupo GlI, enquanto que no GI observamos apenas duas
ocorréncias.

Quanto ao terceiro questionamento, levantamos a hipo6tese de que os alunos ja
dominam e possuem um suporte significativo e variado de expressdes referenciais em suas
producdes textuais escritas, que variam conforme o ano. Acreditamos que também essa
hipotese foi confirmada, j& que identificamos uma variagdo maior de expressdes referenciais

no Gll, além das ja utilizadas pelo GI.
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Em relacdo ao quarto questionamento, levantamos a hipOtese de que o0s
fendmenos referenciais usados na producéo textual escrita sdo mecanismos importantes para o
desenvolvimento e o encadeamento das ideias e para o sentido atribuido ao texto. Apds o
estudo dos dados, a hipotese foi confirmada e acreditamos que vai alem do uso de produtores
iniciantes, nesse caso as criangas do Ciclo de Alfabetizacdo, mas serve como cerne essencial
de toda e qualquer producéo textual.

Com base nas discussbes realizadas nessa pesquisa, € perceptivel como a
atividade de producdo textual é essencial para a construcao e reelaboracdo dos saberes, pois a
partir da linguagem nos constituimos como sujeitos. Néo basta apenas saber o que escrever,
mas também para quem e para que escrever. E a partir de uma intengdo comunicativa que o
sujeito realiza suas escolhas, ativando diferentes conhecimentos independentes de sua
natureza. Concordamos e constatamos nessa pesquisa o que Moura (2002, p.104) afirma: “as
producdes textuais das criangas revelam uma competéncia e habilidade crescente em lidar
com a lingua escrita, em manipular a construc¢do de sentidos do texto”.

Vimos que o processo de referenciacdo contribui de forma significativa para tal
atividade, dentro do espaco discursivo. E a partir dele que buscamos 0s mecanismos para dar
sentido a producdo, para ressignifica-la, sempre de forma dialdgica, numa via de mao dupla.
Trouxemos também indagacGes a respeito das estratégias de referenciacdo que os alunos
utilizam para melhor expor o seu dizer. E possivel observar que eles ja possuem um
conhecimento (suficiente) da Lingua Portuguesa, principalmente, no que diz respeito as
marcas discursivas para atingir seu propdsito comunicativo, embora haja, e isso € aceitavel,
especificidades no modo de produzir seus textos.

Conceber a producéo de linguagem uma atividade interativa para a producgdo de
sentidos requer um olhar diferenciado no processo de producdo textual. Nesse sentido, a
atividade de producdo textual é uma atividade potencial que devera ser realizada, no ambito
escolar, com mais seriedade visando que o aluno apreenda os diferentes mecanismos e
sentidos que nela perpassam para gerar e desenvolver conhecimentos. Acreditamos que uma
das contribuicbes dessa pesquisa é levantar reflexdes para o olhar do professor na atividade de
producdo textual e do retorno que tais producfes textuais dara como suporte para 0
redimensionamento de seu planejamento pedagogico. Assim como Costa Val e Rocha (2008,
p. 65), acreditamos que “os textos dos alunos se transformam em fontes muito ricas e
apropriadas para o professor monitorar o seu trabalho e o desenvolvimento dialdgico ativo

com os sujeitos aprendizes”.
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Percebemos, diante das analises realizadas, que as criangas do Ciclo de
Alfabetizacdo, mesmo estando em processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem, ja
possuem conhecimento suficiente dos mecanismos referenciais que podem utilizar em um
texto escrito para atender seu propdsito comunicativo/enunciativo. Essa atividade de producgéo
textual revela de forma substancial que a crianga tem sim o que dizer, para quem dizer e para
que dizer, cada uma a seu modo.

Como enfatizamos no capitulo 4, ndo foi nossa pretensao, nesse trabalho, esperar
que as producbes textuais das criancas estivessem no padrdo de uma norma adulta
(FERREIRO, 1996), de escritores experientes, ou seja, que as criangas soubessem fazer aquilo
que estavam em fase de aprendizado, aprendendo a fazer. Sobretudo, seria inadequado aplicar
a este material, como diz Ferreiro (1996), os juizos de uma norma adulta concebida como
universal, inapelavel e absoluta. Interessou, sim, tentar compreender como a crianca utiliza
determinados mecanismos referencias e ndo outros e que nos dessem acesso indireto qual
pode ser sua importancia evolutiva para a producdo do texto.

Isso nos leva a uma reflexdo pertinente no que diz respeito ao uso da linguagem
pela crianca, conforme relata Del Ré (2014). Para a autora, a linguagem, a lingua e a fala ndo
sdo entidades abstratas, mas enunciados (concretos), que s&o ditos por sujeitos que, por meio
deles, se constituem, nos constituem, bem como constituem um modo de ser e habitar o
mundo. Desse modo, é fundamental que possamos compreender a linguagem da crianca e
enxerga-la como sujeito que enuncia e que habita 0 mundo com voz prépria, ao enunciar.

Esse processo de constituicdo do sujeito da e pela linguagem se da desde sempre,
nas relagcdes interacionais vivenciadas, as quais a todo momento as crian¢as mobilizam
diferentes estratégias e realizam escolhas para melhor expor o seu dizer, adequando-o a
situacdo enunciativa/comunicativa. Podemos constatar, nesse estudo, o importante papel da
referenciacdo e de como as criancgas a utilizam para atribuir e dar sentido ao texto, no Ciclo de
Alfabetizacdo, pois acreditamos que os postulados da referenciacdo podem oferecer novas
perspectivas a atividade de producdo textual desde o Ciclo de Alfabetizacao.

Vislumbramos isso nas analises, uma vez que evidenciamos especificidades no
modo de transpor os conhecimentos, conforme o ano de escolaridade ou o nivel de
aprendizagem em que a crianga se encontra. Partindo dessa anélise, que muito nos mostrou
como a crianga processa a referenciagdo em seu texto escrito, realizando o entrelagamento dos
processos numa rede de relagbes para dar sentido ao texto, para fazer-dizer, compartilhamos

com a ideia de Cavalcante e Santos (2012, p. 679) que “trabalhar com a referenciagdo em sala
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de aula, portanto, significa formar leitores e produtores criticos e envolvidos com a
importancia sociocognitiva e historica das estratégias textual-discursivas”.

Acreditamos que conseguimos adentrar minimamente nesse universo que € a
referenciacdo e vasculhar, mesmo que pouquinho, sobre os modos como se da, de como a
crianca em processo de aquisicdo da escrita a utiliza e para que a utiliza. Esperamos ter
deixado, aqui, muitas outras indagacdes para trabalhos futuros, como, por exemplo, em
relacdo ao processo de encapsulamento nas introducdes referenciais e anaforicas nas
producdes textuais das criancas.

A pesquisa em questdo contribuira para que possamos conhecer melhor como se
constitui o processo de referenciagdo na producéo de texto escrito do Ciclo de Alfabetizagéo,
com o intuito de colaborar com a construcdo de uma pratica educativa consciente do ensino da
lingua, dando subsidios tedricos e reflexivos para a formacdo continuada de professores,
numa perspectiva de um trabalho mais efetivo e expressivo da atividade de producdo textual,
e que contribua, de fato, para a melhoria de préticas de aprendizagens significativas dos
sujeitos e, logo, com a qualidade do ensino em Lingua Portuguesa das escolas, porque
“alfabetizar ¢ menos impor modelos que permitir que o sujeito desenvolva sua forma de
captar o simbdlico social nos textos (e ai estd incluido o sistema de escrita), a partir de sua
subjetividade, com a sua marca, a sua assinatura”. (COSTA VAL; ROCHA, 2008, p. 106)
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ANEXO A - PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA DAS CRIANCAS DO GRUPO GI —
CICLO DE ALFABETIZACAO - NAO APRESENTADAS NAS ANALISES E
DISCURSSOES NO CORPO DO TEXTO™
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12 Esses textos apesar de ndo terem sido apresentados no texto das analises, foram inseridos na base dos dados
das ocorréncias nos trés processos da referenciacdo, ou seja, no processo de introducdo referencial, no processo
das anéaforas e no processo da déixis.
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ANEXO B — PRODUGAO TEXTUAL ESCRITA DAS CRIANCAS DO GRUPO GlI -
CICLO DE ALFABETIZAGCAO - NAO APRESENTADAS NAS ANALISES E

DISCURSSOES NO CORPO DO TEXTO®
Texto G2t10
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Esses textos apesar de ndo terem sido apresentados no texto das analises, foram inseridos na base dos dados

das ocorréncias nos trés processos da referenciacdo, ou seja, no processo de introducdo referencial, no processo
das anéaforas e no processo da déixis.



