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RESUMO

O objetivo da pesquisa é compreender as contradi¢cdes que envolvem o trabalho docente na
educacdo basica publica no municipio de Fortaleza, no periodo de 2013 a 2018, e as relacdes
que envolvem a busca por resultados neste contexto. O estudo de cunho bibliografico e
documental, apoia-se no materialismo histérico dialético. Destaca a consulta feita aos
documentos oficiais que direcionam a educacao no Brasil e no municipio de Fortaleza, por
entender que tais documentos podem guiar os olhares ao fenbmeno para que se possa descobrir
a esséncia da coisa. Dessa forma, amplia o debate com o resgate ontolégico da categoria
trabalho, a relagdo com o trabalho docente e a educagdo. Com isso, percebe a necessidade de
dialogar com teoricos que discutem tais questdes na atualidade, como forma de ampliar o
presente estudo. Vale destacar que o trabalho, categoria fundante do ser social, e a educacdo,
colocam-se como essenciais para que se possa descortinar a realidade social, e entender os
complexos que se apresentam no ambito desse debate. Defende que as categorias brotam para
fazer histdria e que o rasgar do véu nos permite conhecer tais desafios e agir sobre eles. Nesse
sentido, tendo em vista as inquietacdes e questionamentos que perpassam o trabalho do
professor, em meio as contradi¢des do presente momento, justifica a importancia de investigar
essa tematica. Essas questdes levam a busca por respostas que auxiliem na compreensao sobre
como se da a exploracdo do homem pelo homem, revelada por Marx em suas obras e quais 0s
reflexos junto ao trabalho docente no municipio de Fortaleza. Conclui que no municipio de
Fortaleza o professor, em meio as maultiplas contradicdes, submete-se a uma série de
direcionamentos advindos das politicas educacionais, com 0s quais aprende a conviver como:
(de) formacéo, controle por meio de avaliagdes, condicdes de trabalho precarizado, piso salarial

negado, perseguicdo, adoecimento no trabalho, violéncia, responsabilizacédo e controle.

Palavras-chave: Trabalho. Trabalho Docente. Educacdo.



ABSTRACT

The objective of the research is to understand the contradictions that involve the teaching work
in public basic education in the municipality of Fortaleza, from 2013 to 2018, and the
relationships that involve the search for results in this context. The bibliographical and
documentary study is based on dialectical historical materialism. The official documents that
guide education in Brazil and in the city of Fortaleza stand out because it understands that such
documents can guide the eyes of the phenomenon so that one can discover the essence of the
thing. In this way, it broadens the debate with the ontological rescue of the work category, the
relation with the teaching work and the education. With this, he perceives the need to dialogue
with theoreticians who discuss such questions nowadays, as a way to broaden the present study.
It is worth emphasizing that work, a foundational category of social being, and education, are
essential for understanding social reality and for understanding the complexities that are present
in this debate. He argues that categories sprout to make history and that the tearing of the veil
allows us to know such challenges and act upon them. In this sense, considering the concerns
and questions that permeate the work of the teacher, amid the contradictions of the present
moment, justifies the importance of investigating this theme. These questions lead to the search
for answers that help in the understanding of how the exploitation of man by man is revealed,
revealed by Marx in his works and what the reflexes with the teaching work in the city of
Fortaleza. It concludes that in the municipality of Fortaleza, the teacher, in the midst of the
multiple contradictions, undergoes a series of directions derived from educational policies, with
which he learns to live together as: (of) training, control through appraisals, working conditions
precarious, salary denied, persecution, sickness at work, violence, accountability and control.

Keywords: Work. Teaching Work. Education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem o intuito de compreender quais as contradi¢c@es que envolvem o
trabalho docente na educacgéo béasica publica no municipio de Fortaleza no periodo de 2013 a
2018 e as relagdes que envolvem a busca por resultados neste contexto. A periodizagdo da-se
em funcdo da gestdo do prefeito Roberto Claudio, que imp6s a categoria docente medidas que
promoveram perdas de direitos alcancados ao longo dos processos de luta de classes. Dentre
esses citamos 0 ndo reajuste do piso salarial de 2017, e no ambito das escolas destaca-se a
precarizacdo das condicgdes estruturais, a inseguranca e outras questfes que interferem e
intensificam a precarizacdo do trabalho docente no municipio de Fortaleza.

O interesse pelo tema surgiu durante a graduacdo em Pedagogia, da participacdo
nos estagios supervisionados do curso e do acompanhamento das rela¢6es sociais que envolvem
o trabalho docente, alem do trabalho desenvolvido no municipio de Fortaleza/CE como
professor do Ensino Fundamental | anos iniciais, onde percebe-se empiricamente todas essas
contradicGes. Nesse sentido, tendo em vista as inquietacdes e questionamentos que perpassam
o trabalho do professor, em meio as contradicdes do presente momento, justifica-se a
importancia de investigar essa tematica, ou seja, o trabalho docente na educacao basica publica
no municipio de Fortaleza e as contradi¢fes que envolvem a gestdo por resultados.

O professor, em meio as mdultiplas contradi¢des, submete-se a uma série de
direcionamentos advindos das politicas educacionais, com 0s quais aprende a conviver como:
(de) formagdo, controle por meio de avaliagbes, condicBes de trabalho, piso salarial?,
perseguicio?, adoecimento no trabalho, violéncia, dentre outros. Essas questdes levam a busca
por respostas que auxiliem na compreensdo sobre como se da a exploracdo do homem pelo
homem, revelada por Marx em suas obras e quais os reflexos junto ao trabalho docente no

municipio de Fortaleza.

10 valor do piso para 2018 é de R$ 2.455,38. Fonte: http://portal.mec.gov.br/ acesso em 07/01/2018.

2 Importantes mobilizagGes em dmbito nacional aconteceram no ano de 2015 por parte dos professores, uma em
particular chamou a atenc¢éo dos brasileiros. No Estado do Parand, os professores foram literalmente agredidos e
presos por policiais militares a mando do governador do Estado Carlos Alberto Richa. Sobre o assunto, ver o livro:
“Um registro do dia 29 de abril de 2015: para ndo esquecer”, produzido pelo Laboratdrio de Pesquisa em Educagao
Historica— LAPEDUH da UFPR, sob a coordenacédo da professora doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt.
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O contato com a ontologia lukaciana® e a teoria marxiana* constitui as bases para
construcdo deste objeto de pesquisa e possibilita o entendimento do trabalho como intercambio
organico do homem com a natureza, compreendendo este como a categoria fundante do mundo
dos homens. Ao partir dessa compreensdo, procura-se identificar porque na conjuntura
dominada pelo modo de producdo capitalista e no emaranhado de relagfes sociais que se
colocam sob o dominio do capital, o trabalho perde sua esséncia.

Para discutir a problematica do trabalho docente, bem como deste estudo, na atual
sociedade, torna-se necessario debrucar-se sobre o complexo da educacdo como esfera de
reproducédo da ordem do capital, pois as orientagcdes dos organismos internacionais, tendo como
exemplo o Banco Mundial, Cepal - Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe;
OREALC- Oficina Regional de Educacdo da UNESCO para a América Latina e Caribe;
OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico; UNESCO -
Organizacdo das NacOes Unidas para Educacdo, Ciéncia, e Cultura; UNICEF — Fundo das
NagOes Unidas para Infancia, direcionam o trabalho docente na busca por resultados.

Neste enfoque, a Declaracdo do México (México — 1982), a Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos (JOMTIEN-TAILANDIA, 1990), e o Férum Mundial da Educacéo
(DAKAR-SENAGAL, 2000), sdo marcos das politicas educacionais para a educacdo basica nos
paises periféricos. Percebe-se a grande influéncia dessas conferéncias na formacéo,
qualificacdo e investimento em educacdo como forma de atender a demanda por méo de obra
barata, explorada e ligeiramente qualificada.

A relevancia da pesquisa esta, portanto, centrada na discussao acerca do trabalho
docente no municipio de Fortaleza, que oscila entre o ser e dever ser, ou seja, em tese o professor
da escola deveria ensinar 0s conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, mas,
hoje, assume outras fungdes, como, por exemplo, preparar para as avaliacbes em larga escala.

Isto se identifica com Mészaros (2008, p. 44), pois “a questdo crucial, sob o dominio do capital,

3[...] A obra de Lukacs se converteu num dialogo critico incessante com o que mais significativo ocorreu no debate
tedrico do século XX, sendo, também por isso, portadora de uma universalidade que o torna um pensador atipico
em nossa época. E, se ha um veio condutor de sua trajetoria na maturidade, certamente é este: explicitar as
mediacgBes sociais que fazem do homem o Unico demiurgo de seu proprio destino, de tal modo a demonstrar a
possibilidade ontoldgica(que ndo significa a viabilidade pratica imediata, nem implica um programa) da revolugédo
comunista(na acep¢do marxiana do termo) (LESSA, 2007, p. 187).

4 Segundo Mészaros (2006, p. 82), a grande realizacdo histérica de Marx foi cortar o né gérdio dessas séries
mistificadoramente complexas de mediacGes, afirmando a validade absoluta da mediacdo de primeira ordem,
ontologicamente fundamental(em oposicdo aos defensores romanticos e utdpicos de uma unidade direta), contra a
sua alienacdo na forma de divisdo do trabalho — propriedade privada e intercAmbio capitalistas. Essa grande
descoberta tedrica abriu o caminho para uma “desmistificagdo cientifica”, bem como para uma negagao real,
pratica, do mundo de producéo capitalista.
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é assegurar que cada individuo adote como suas proprias as metas de reproducao objetivamente
possiveis do sistema [...]”. Neste sentido, torna-se de suma importancia entender as relagoes
entre as categorias trabalho e educacdo e suas reverberacdes junto a profissdo docente para
encontrar os limites e as possibilidades desta atividade.

Compreende-se que 0 processo histdrico em que se insere a educacdo publica no
Brasil® e especialmente a Educagdo Basica, iniciando com o ensino jesuitico, passando pelas
iniciativas da Escola Nova, pelo Tecnicismo, Construtivismo e principalmente com o0s anseios
da gestdo democrética a partir dos anos de 1980 e 1990, onde surge o ideario da Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos - 1990, estd marcado por exigéncias qualitativas e
quantitativas e por uma Politica Educacional voltada para os resultados. A partir da LDBEN n°
9.394/96, hd uma continuidade desse processo e, na rede publica, surge a necessidade cada vez
maior de atender essas determinacdes e preparar 0s estudantes para responder aos testes e
avaliagbes padronizadas®.

Em sua esséncia, a educagéo, ndo pode realizar sozinha a tarefa de transformacao
da realidade social, mas pode assumir uma grande responsabilidade nesse processo. Na
perspectiva do trabalho ontoldgico, a educacdo se insere em um contexto, ndo de alienacgéo e
fragmentacdo como na sociedade atual, mas como busca de ampliagdo da consciéncia das
massas para a ocupagéo dos espacos que podem facilitar o acesso aos conhecimentos elaborados
pela humanidade como forma de luta pela emancipagdo humana. De acordo com Costa (2007,
p. 150):

Uma ideologia educacional emancipatoria, como toda ideologia, deve buscar influir
no processo reprodutivo-educacional na perspectiva de formar sujeitos conscientes da
luta de classes e com acesso crescente as objetivagdes genéricas possiveis e
necessarias para a constru¢do de individualidades plenas. Para isso, é essencial a
producdo de objetivacBes educacionais — didatica, programas, curriculos, politicas
educacionais e teorias -, que sirvam para tornar operativa uma nova forma de
reproducdo social que supere as relagdes de producgdo capitalistas de producéo, pois

as contradi¢des e problemas da esfera educacional sdo irredutiveis e insollveis sem a
superacao do capitalismo.

A educacdo, na sociedade capitalista, esta permeada por uma formacéo alienada,

fragmentada, elaborada nas comissdes de representantes da classe burguesa, que deliberam as

5 Para o aprofundamento do tema Saviani (2011), faz o resgate do tema trazendo importantes contribuicdes para a
discussao sobre a escola publica no Brasil.

® SPAECE -Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo Basica do Estado do Ceard; PROVA BRASIL- A
Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) sdo avaliagdes para diagnostico, em
larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir
de testes padronizados e questionarios socioecondmicos; ENEM — Avaliagdo Nacional do Ensino Médio que tem
como primazia 0 acesso de estudantes as universidades publicas e particulares. Disponivel
em:<http.www.portal.mec.gov.br/provabrasil>. Acesso em: 20 jan. 2018.
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diretrizes das politicas nacionais de educacdo. “Em sua esséncia contraditoria, o capital
promove o0 desenvolvimento das forcas produtivas, sustentado na manutencdo das
desigualdades sociais, na dominagio do homem pelo homem [...]” (JIMENEZ e LEITAO, 2009,
p. 72).

Na perspectiva de atender as premissas da pesquisa, estabelece-se como objetivo
geral: Compreender as contradi¢fes que envolvem os desafios do trabalho dos professores da
educacdo basica publica no municipio de Fortaleza e a busca por resultados nesse contexto.
Estes aspectos sdo analisados’ a partir do Plano Municipal de Educagio de Fortaleza(2015-
2025), das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal
do Ensino de Fortaleza(2011), dos documentos elaborados em parceria com o Estado do Ceara
e 0 Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo — Caed/UFJF — MG, que sdo, além
do Sumario Executivo, os Boletins da Gestdo e dos Professores, pois esses documentos
apresentam os dados das avaliagOes educacionais com desempenho, perfil dos alunos, perfil
dos professores e diretores.

Como caminho para construir este objetivo, os objetivos especificos se apresentam
da seguinte forma: a) Compreender a categoria trabalho a luz do materialismo historico-
dialético como fundante do ser social e o trabalho como a esséncia humana e a descaracterizagdo
do seu fundamento; e nesta l6gica b) Analisar o trabalho docente sob a “égide” do capital e as
determinacGes dos organismos internacionais para a politica educacional brasileira e seus
reflexos no trabalho do professor e na educacdo nos municipios; e ainda c) Investigar sobre 0s
desafios no trabalho dos professores da educacdo basica publica no municipio de Fortaleza e a

busca por resultados, a partir dos processos avaliativos em larga escala.

O problema de pesquisa se apresenta por meio do seguinte questionamento: Quais
as contradicBes que envolvem o trabalho docente na educacgédo basica publica no municipio de
Fortaleza? Ainda, como questdes de pesquisa: Como se apresenta a categoria trabalho no
contexto atual? Os organismos internacionais exercem alguma influéncia sobre a educacéo e a
escola publica? As avaliagdes em larga escala incidem sobre o trabalho dos professores no
municipio de Fortaleza? Quais as perspectivas do municipio de Fortaleza em relacdo aos seus
professores? Estas, sdo, portanto, algumas questfes que permeiam a investigacéo.

Neste sentido, ao longo do texto, discute-se as determinagdes dos organismos

internacionais para a politica educacional brasileira e os reflexos para a educacdo nos

" Destaca-se que ndo se fard um aprofundamento de todo o material citado, por isso, o enfoque em alguns pontos
que sdo fundamentais para o presente estudo.
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municipios, buscando permitir uma melhor compreensdo da totalidade desse processo
investigativo. Como resultado desse percurso, faz a exposi¢éo da investigacao, apresentando os
seus resultados; e, finalmente nas consideracdes finais, analisa quais as contradi¢cdes que
envolvem o trabalho docente na educacgéo basica publica no municipio de Fortaleza e a busca
por resultados, bem como isto se materializa.

Importante destacar que ao final da pesquisa pretende “trazer algumas estratégias
sobre orientacdes de ensino para uma concepcao de educacao que tenha segundo Gramsci, uma
“[...] “cultura desinteressada”, como sendo uma cultura de ampla visdo, séria, profunda,
universal e coletiva, que interessa a todos os homens]...]” (NOSELLA, 1992, p.18).

A opcdo metodoldgica fundamenta-se no materialismo histérico-dialético, método
desenvolvido por Marx, a partir do conhecimento, da apropriacdo e da superacéo das filosofias
anteriores, essa teoria que postula a possibilidade dos homens serem senhores do seu destino,
pois entende-se que esse método, que tem como esséncia a categoria da totalidade e como
premissa a investigacdo e a exposicdo, permite a compreensdo dos processos historicos
humanos fundamentados nas rela¢6es produtivas da sociedade capitalista.

Este estudo, de cunho bibliografico e documental, visa também contribuir para uma
melhor compreensdo do método dialético de Marx em meio a tantas concepgdes cientificas
burguesas que obscurecem o conhecimento e o préprio processo de luta de classes. A burguesia,
classe que vive do trabalho alheio, sempre inovou no que concerne as suas a¢des de legitimacao
de classe®, dai a necessidade da retomada tedrica metodoldgica revolucionaria, como é o
método de Marx, tendo como pretensdo um novo estagio societal para a humanidade, ou seja,
a emancipagdo humana. Dessa forma, recorrendo aos Manuscritos de 1844, Marx (2004, p. 82)
assevera que:

[...] O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privacdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformagdo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas, mas langa uma

parte dos trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas.
Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo para o trabalhador.

A partir do desenvolvimento da sociabilidade e das complexas relacGes da préaxis
social, coloca-se como necessidade um conjunto de ideias e valores para o entendimento da
vida, do mundo e para que 0s homens possam organizar suas relagdes sociais.

[...] as ideias que, a cada momento historico, cumprem essa funcéo recebem de Lukéacs
a denominacéo de ideologia[...]. [...] A religido, a filosofia, a ideologia, a arte, a ética,

8 Para uma melhor compreenséo acerca dos projetos histdricos da burguesia e do proletariado consultar TONET,
Ivo. Método Cientifico: uma abordagem ontologica. Sao Paulo: Instituto Lukécs, 2013, (p. 18 e 19).
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etc., sdo complexos sociais que surgem e se desenvolvem para atender a essa
necessidade especifica posta pelo processo de sociabilizagdo (LESSA, 2007, p. 73).

Nesse contexto, simultaneamente ao complexo do trabalho surge o complexo da
educacao para transmitir as novas geragdes os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade e dar algumas respostas as indaga¢des humanas. Sendo que, no capitalismo, “a
educacdo concebida na realidade social é elemento dessa totalidade e, como tal, se configura
como estratégia para moldar o homem [...]” (JIMENEZ E LEITAO, 2009, p. 72). Dessa forma,
se faz necessario “[...] a universaliza¢io conjunta do trabalho e da educagio [...]” (MESZAROS,
2008, p. 67), pois, antes, 0 homem se educava “no” e “pelo” trabalho, agora, “[...] com o advento
do capitalismo [...], [...] a educagdo passou a ocupar um lugar todo especial, porque passou a
integrar cada vez mais profundamente o processo de produgéo [...]” (TONET, 2005, p. 221).

Na préxis ontoldgica do trabalho, teoria e pratica ndo se separam. N&o ha trabalho
unicamente teérico nem unicamente pratico. Teoria e préatica, no cotidiano, sdo inseparaveis. A
partir desta compreensdo, pretende-se analisar, além do PME®(2015-2025), das Diretrizes
Curriculares de Fortaleza, alguns documentos da SEDUC que apresentam os direcionamentos
das avaliagdes em larga escala da educacdo no Ceard, principalmente referente ao SPAECE,
importa destacar que esses direcionamentos sdo elaborados pelo Caed — Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo, que é um orgdo vinculado a Faculdade de Educacdo da
Faculdade Federal de Juiz de Fora, o Caed desenvolve pesquisas e produtos sobre educacdo
para diferentes entes federados. Nesse prisma, a proposta de pesquisa tem na ontologia
lukacsiana o seu pilar, alicercada no materialismo historico-dialético, levando em conta as
relagdes sociais que se estabelecem no mundo do trabalho. Nas palavras de Marx e Engels:

[...] N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia.
No primeiro modo de considerar as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo
Vivo; no segundo, que corresponde a vida real, parte-se dos préprios individuos reais,

Vivos, e se considera a consciéncia apenas como sua consciéncia (MARX e ENGELS,
2007, p. 94).

Nessa perspectiva, busca-se superar “[...] a abordagem gnosiologica, que se
apresenta como o verdadeiro e unico caminho para a produgao de conhecimento cientifico [...]”
(TONET, 2013, p. 15), ou seja, essa abordagem ja traz, mesmo antes do fendmeno ser efetivado,
a certeza de verdade absoluta, ndo levando em conta “[...] o tratamento ontoldgico da

problematica do conhecimento” (TONET, 2013, p. 15).

® Plano Municipal de Educagdo (2015-2025), do municipio de Fortaleza.
10 Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara.
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Ao pesquisar o trabalho docente na educagdo bésica publica no municipio de
Fortaleza, buscar-se-4 outros complexos que se apresentardo ao analisar o fazer humano, pois
“[...] com o ato do por teleoldgico no trabalho esta presente o ser social em si [...]” (LUKACS,
2012, p. 287), dindmico e senhor da sua historia. Desta forma cabe ao pesquisador, desvendar
e conhecer suas determinacdes e contradigdes, “[...] o reflexo cientifico da realidade deve
dissolver a ligacdo imediata entre fendmeno e esséncia a fim de poder expressar teoricamente
a esséncia, bem como as leis que regulam a conexio entre esséncia e fendmeno [...]” (LUKACS,
1970, p. 204).

Na atualidade, o debate sobre o trabalho docente tem estado em pauta, pois, “a
realidade social refletida na formacdo docente em geral e particularmente na formagdo em
exercicio, em atendimento aos ajustes pretendidos, emerge concomitante as racionalizacdes
sobre a formagdo do professor reflexivo, critico, pesquisador e competente [...]” (JIMENEZ;
LEITAO, 2009, p. 76). Importantes pesquisas tém contribuido e apresentado divergéncias no
que tange a compreensdo de categorias centrais para a constituicdo deste debate, como:
trabalho, trabalho docente e educacdo. Compreende-se aqui ser indispensavel partir do estudo
dessas categorias nos textos classicos do marxismo e de seus intérpretes, para tentar elucidar
tais questoes, articulado a perspectiva ontoldgica de Lukécs no século XX.

Entende-se que a pesquisa, “[...] atividade basica da ciéncia, alimenta a atividade
do ensino, atualizando-o frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
teorica, a pesquisa vincula pensamento e acao [...]” (MINAYO, 2012, p. 16). Na elaboragado da
pesquisa um passo relevante foi o desenvolvimento da questdo a ser tratada, para isso, as etapas
da pesquisa seguem com: coleta e analise de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional( 9394/96); o PNE- Plano Nacional de Educac¢do(2014-2024); o
PDE-Plano de Desenvolvimento da Educacdo(2007), Plano Municipal de Educacdo de
Fortaleza(2015-2025); Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico
Municipal do Ensino de Fortaleza(2011), os documentos elaborados em parceria com o Estado
do Ceara e o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo — Caed/UFJF — MG, que
sdo, além do Sumario Executivo, os Boletins da Gestdo e dos Professores. Esses documentos
apresentam os dados das avaliagdes educacionais como desempenho, perfil dos alunos, perfil
dos professores e diretores, além de documentos e livros que discutem sobre trabalho docente,
assim como referéncias que tratam da luta de classes junto ao SINDIUTE- Sindicato Unico dos
Trabalhadores em Educacdo no Estado do Ceara. Para tanto pretende-se, dentro das

possibilidades temporais exigidas, realizar os trabalhos de identificagcdo, localizacéo,
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fichamento, compilacdo, analise, interpretacdo, redacao, etc., para tentar encontrar as respostas
aos questionamentos aqui apresentados.

Os autores e documentos que, inicialmente, subsidiardo a pesquisa sdo: Costa
(2007); Delors (2012); Engels (2010, 2012); Lessa (2007); Lukacs (2012); Tonet (2005, 2013);
Marx (2004, 2009, 2010, 2012); Marx e Engels (2005, 2007, 2012); Mészéros (2006, 2007,
2008, 2011, 2012); Ponce (2010); Sousa Junior (2014); Saviani (2004, 2009, 2011); Shiroma
(2011); PDE/2007(Plano de Desenvolvimento da Educacdo); PME (Plano Municipal de
Educacao - 2015); LDBEN (Lei n°. 9394/96) e outros. A pesquisa pretende, portanto, investigar
a partir da realidade social, para poder tracar os limites do estudo a que se propde desenvolver.
Defende-se, portanto, a relevancia do estudo, justificando com Marx, que o elemento definidor
da sociabilidade humana esta nas categorias apoiadas na producéo e reproducdo dos homens
sobre bases materiais.

Marx (2011) muito bem indicou que o mais desenvolvido explica o menos
desenvolvido, desta forma, pretende-se partir da analise da categoria trabalho, dos principios
que regem as politicas educacionais e, neste prisma, o sistema de avaliagdo!?, seus métodos e
paradigmas para chegar ao entendimento do que os fundamenta em termos tedrico-préaticos e
as caracteristicas que reverberam no trabalho docente. Este caminho parece ser coerente, visto
que a necessidade de compreensdo tedrica de um objeto surge no cotidiano para onde o
resultado da ciéncia deve retornar para enriquecé-lo (LUKACS, 1982).

Isso porque o processo da histéria é causal, ndo teleoldgico, é mdaltiplo, nunca
unilateral, simplesmente retilineo, mas sempre uma tendéncia evolutiva desencadeada

por interacdes e inter-relacdes reais de processos sempre ativos (LUKACS, 2010, p.
70).

Primeiramente, pretende-se entender, analisando os textos dos classicos e
intérpretes do marxismo, as categorias trabalho, trabalho docente e o complexo da educacéo,
compreendendo no contexto dessas categorias sua origem, natureza e funcéo social, bem como
as contradicdes e mediacBes delas no mundo dos homens e como se expressam na sociedade
capitalista, ou seja, ir dialeticamente do fendbmeno a esséncia. Depois partir para a analise do
PME (2015), que tratam das metas e direcionamentos da educagdo municipal e dos documentos
do Caed que tratam dos resultados das avaliagOes externas da Prefeitura Municipal de Fortaleza

e dos encaminhamentos para a obtencao desses resultados.

11 Como referéncia para o tema temos: AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacdo educacional: regulagdo e
emancipacao — para uma sociologia das politicas avaliativas contemporaneas. Sao Paulo: Cortez. 2000. Além dos
direcionamentos do PME (2015), para as avaliagdes.
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A relevancia do trabalho também se instaura na necessidade de pensar a luta pelas
conquistas da classe trabalhadora e a possibilidade de intervencéo na sociedade capitalista, para
expor sua logica destrutiva e fundar uma nova forma de sociedade. Segundo Sousa Junior
(2014, p. 155), “o discurso do capital e de seus representantes sobre educacdo esconde uma
realidade complexa da escola e do mundo do trabalho em que o peso social e politico dos
individuos é bem desigual”. Feitas as considera¢Ges introdutorias segue o primeiro capitulo

que trata da categoria trabalho, como fundante do ser social.
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2 O TRABALHO: CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL

Todo comego é dificil em qualquer ciéncia [...]
(MARX, 2012, p. 15).

Neste capitulo discute-se o trabalho tendo como referencial tedrico: O Capital |
(MARX, 2012); os Manuscritos econémico — filoséficos (MARX, 2004); A Ideologia alema
(MARX; ENGELS, 2007); A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra (ENGELS, 2010);
A origem da familia, da propriedade privada e do Estado (ENGELS, 2012); A dialética da
natureza (ENGELS, 1979) além de intérpretes de Karl Marx que se dedicaram aos estudos desse
tedrico. Destaca-se também que os argumentos presentes nesse capitulo debatem a questdo do
trabalho ndo sé nos primérdios da humanidade, mas adentra no sistema capitalista de producao,
que é onde Marx vai realizar suas pesquisas em busca do método da economia politica, com
isso ele desenvolve o método materialista que implica em um novo quantum, uma nova
metodologia que busca analisar os pressupostos e concatena-los em uma relacdo de totalidade.
Nesse prisma, Marx relaciona as categorias econémicas de producao, distribuicdo e consumo,
com o trabalho e consequentemente busca compreender as contradicdes que refletem no
processo econdmico da sociedade capitalista moderna.

Conforme Lukacs (2012), ao analisar o processo histérico humano, constata-se que
em sua génese o homem para sobreviver necessitou da apropriacdo da natureza. Percebe-se
nesse momento que essa acao, a qual, no sentido ontoldgico, se caracteriza pela praxis, tendo
acento privilegiado no trabalho, é a sintese entre teleologia e causalidade. Dessa forma, pode-
se dizer que a vida do homem tem seu cerne no trabalho, ou seja, sua esséncia esta no trabalho,
categoria fundante do ser social.

Entende-se que discutir o trabalho, como génese do desenvolvimento humano, é
tido como questdo principal no processo histérico da humanidade. Para conceber essa discussdo
deve-se levar em conta o ser social, sendo este o Unico capaz de racionalizar, trabalhar e educar.
Segundo Saviani (2007, p. 154), no “processo de surgimento do homem vamos constatar seu
inicio no momento em que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para
existir, a produzir sua propria vida”.

Sendo o trabalho, a categoria fundante do ser social, ao implementar o presente
estudo, tem-se que retomar 0s processos historicos e voltar no tempo até as comunidades

primitivas, embora de forma sucinta, pois dentro desse grupo, ou seja, no estagio selvagem?'?

12 Importante referéncia sobre as comunidades primitivas ver em: ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da
propriedade privada e do Estado. Traducdo: Ciro Mioranza. S&o Paulo: Lafonte, 2012.
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“encontramos ja alguns indicios de residéncia fixa em aldeias e certa habilidade na producéo
dos meios de subsisténcia” (ENGELS, 2012, p.31) tem-se ai um dos principios do
desenvolvimento coletivo dos meios de sobrevivéncia. Assim, é importante destacar que nesse
periodo ndo havia divisdes de classes, a todos era dado segundo o trabalho em comunidade.
Para Saviani (2007, p. 155) “estdo ai também os fundamentos historicos ontoldgicos da relacdo
trabalho-educacdo, tendo como consequéncia o préprio homem”. Nessas comunidades
primitivas mesmo que de forma inconsciente o0 homem se educava pelo trabalho, esse processo
favorecia o desenvolvimento comunal e determinava as funcdes tribais de cada um, para Marx
(2012),

[...] o processo de trabalho, ao atingir certo nivel de desenvolvimento, exige meios de
trabalho ja elaborados. Nas cavernas mais antigas habitadas pelos homens,
encontramos instrumentos e armas de pedra. No comego da histéria humana,
desempenham a principal funcdo de meios de trabalho os animais domesticados,
amansados e modificados pelo trabalho, ao lado de pedras, madeira, 0ssos e conchas
trabalhados. O uso de meios de trabalho, embora em germe em certas espécies
animais, caracterizam o processo especificamente humano de trabalho [...]. Restos de
antigos instrumentos de trabalho tém, para a avaliagcdo de formagdes econdémico-
sociais extintas, a mesma importancia que a estrutura dos ossos fosseis para o
conhecimento de espécies animais desaparecidas. O que distingue as diferentes épocas
econdmicas ndo é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se faz. Os meios
de trabalho servem para medir o desenvolvimento da for¢a humana de trabalho e, além
disso, indicam as condi¢Bes sociais em que se realiza o trabalho [...] (MARX, 2012,
p. 213-214).

Com o desenvolvimento da producdo e a criacdo de excedentes ocorrem as relagdes
de dominacdo e apropriacdo privada da terra e da forca de trabalho, eis ai nesse momento a
divisdo de classes em proprietarios e ndo-proprietarios e o inicio da exploracdo do homem pelo
homem. Na antiguidade, onde predominava o trabalho escravo, a divisdo do trabalho ira
provocar a divisdo da educacdo, sendo uma educacdo para 0os homens livres e outra para 0s
escravos. Na ldade Média, a organizacdo em feudos inovou quanto ao processo de producao,
mas 0 aumento de excedentes também ir& provocar o declinio dessa sociedade. Na sociedade
capitalista percebe-se a intrinseca relacdo entre trabalho e educacdo de forma contraditoria,
como é peculiar nesse estagio.

Com a criacdo do comércio®® e as grandes navegagdes, a burguesia ira articular o
desenvolvimento da Revolucéo Industrial (1776) surge o modo de producéo capitalista e, com

iSs0, surge também o proletariado para contrapor as ideias da classe burguesa. Com a Revolugéo

13 Encontra-se em: MARX; ENGELS, 2007, p. 54-55-56-57-58-59, excelente exposicdo sobre a expansio do
comércio e o desenvolvimento da burguesia.
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Francesa (1789)*, a burguesia ira provocar profundas mudangas na sociedade, ainda segundo
Saviani (2007, p. 157), “o desenvolvimento da sociedade em classes, ou seja, especificamente
em suas formas escravista e feudal consumou a separagao entre educagdo e trabalho”. E na
sociedade capitalista esse processo fica mais evidente ainda, pois:
A histéria de todas as sociedades até hoje existentes é a histéria das lutas de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre de corporacédo
e companheiro, em resumo, opressores e oprimidos, em constante oposicdo, tém
vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que terminou
sempre ou por uma transformacdo revoluciondria da sociedade inteira, ou pela
destruicdo das duas classes em conflito. Nas mais remotas épocas da historia,
verificamos, quase por toda parte, uma completa estruturacdo da sociedade em classes
distintas, uma mdltipla gradagéo de posigdes sociais. Na Roma antiga encontramos
patricios, cavaleiros, plebeus, escravos; na Idade Média, senhores, vassalos, mestres
das corporagdes, aprendizes, companheiros, servos; e, em cada uma destas classes,
outras gradages particulares. A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas
da sociedade feudal, ndo aboliu os antagonismos de classe. Ndo fez mais do que

estabelecer novas classes, novas condi¢@es de opressdo, novas formas de luta em lugar
das que existiram no passado (MARX; ENGELS, 2005, p. 40).

Observa-se 0 desenvolvimento da sociedade capitalista moderna, dotada de
infinitas contradicBes, pois a historia mostra que essa formacdo societal esta envolto por
diversas determinacdes, segundo Marx e Engels (2007), o desenvolvimento dessa sociedade
esta intimamente ligado & expansdo do comércio e da manufatura, que foi ampliado mediante
as novas descobertas da América e da rota maritima as indias Orientais, a expansdo do comércio
e da manufatura acelerou a acumulacdo de capitais e com isso a grande burguesia estava
consolidada. Surgem novas necessidades e a implementacdo de medidas alfandegarias sdo
essenciais nesse processo, dando origem aos tributos que seriam cobrados mais tarde pelas
cidades. Com o surgimento do Estado moderno, o fisco e as exportacbes de ouro e prata
americanos, implementa-se o desenvolvimento gradual da industria, 0s burgueses iniciam um
processo de acumulagéo, com a expanséo das exportacdes abre-se um novo mercado, 0 mercado
mundial, com tarifas alfandegarias e onde as colénias eram fortes consumidoras dos produtos
advindos das diversas nagdes. A manufatura era protegida por barreiras alfandegarias no
mercado interno e pelos monopolios coloniais. No século XVII, o século do comércio,

esse periodo é também caracterizado pelo fim das proibicfes de exportacdo do ouro e
da prata, pelo surgimento do comércio do dinheiro, dos bancos, das dividas publicas,
do papel-moeda, da especulagdo com acBes e com fundos de investimento, da
agiotagem em todos os artigos e do desenvolvimento do sistema monetéario em geral.

O capital perdeu novamente uma grande parte do carater natural que ainda se
encontrava preso a ele (MARX; ENGELS, 2007, p. 59).

14 Importante referéncia sobre o tema: SOBOUL, Albert. A Revolucdo Francesa: edicdo comemorativa do
bicentenario da Revolucao Francesa, 1789-1989. Traducéo de Rolando Roque Silva. — 8. ed.- Rio de Janeiro:
DIFEL, 2003.
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Com o avanco das for¢as produtivas e do comercio surge a grande industria para
alavancar todo esse desenvolvimento, com isso, cria-Se a maquinaria, o desenvolvimento da
mecanica teorica aperfeicoada por Newton e a divisdo do trabalho. A grande industria,

[...] criou pela primeira vez a histéria mundial, ao tornar toda nacéo civilizada e cada
individuo dentro dela dependentes do mundo inteiro para a satisfacdo de suas
necessidades, e suprimiu o anterior carater exclusivista e natural das nagdes
singulares. Subsumiu a ciéncia natural ao capital e tomou da divisao do trabalho a sua
Gltima aparéncia de naturalidade. Destruiu em geral, a naturalidade, na medida em
que isso é possivel no interior do trabalho, e dissolveu todas as relagfes naturais em
relacbes monetarias. No lugar das cidades formadas naturalmente, criou as grandes

cidades industriais modernas, nascidas da noite para o dia[...] (MARX; ENGELS,
2007, p. 60).

Apesar da ideia de progresso e desenvolvimento, da existéncia de leis!®, nesse
processo industrial, Marx (2012, p. 522) esclarece que, “a maquinaria elimina a cooperagao
baseada no oficio e a manufatura fundamentada na diviséo do trabalho manuall...]”, trazendo
como consequéncias para o trabalhador toda uma carga de sobretrabalho. Com isso esta posta
a fase transitéria para um novo método de producdo, “[...Jcom o emprego da mecéanica, da
quimica etc., em suma, das ciéncias naturais. A maquinaria vai penetrando progressivamente
nos processos parciais das manufaturas|...]” (p. 524), surge um novo conceito de producédo
organizada com ou sem o emprego de maquinaria, que é o trabalho a domicilio, ou seja, a
industria a domicilio que segundo Marx (2012) era exercida nas residéncias dos trabalhadores
ou em pequenas oficinas. Essa, converte-se na secao externa da fabrica.

Marx sublinha que “na manufatura moderna, a exploracdo da forca de trabalho
barata e imatura é mais vergonhosa do que na fabrica propriamente[...], [...Jonde o organismo
feminino ou ainda imaturo fica exposto, da maneira mais inescrupulosa, as influéncias de
substancias toxicas etc.[...]” (MARX, 2012, p. 525), quando ndo o trabalho na selecéo de trapos
e nas olarias empregava criancas e mulheres, era a brutalizacdo, a degradagdo humana em uma
rotina exaustiva que durava das 5 horas da manhd até as 8 da noite, em certo momento essas
criancas de até 10 anos, depois de concluido o trabalho pesado, as meninas ainda faziam
companhia aos homens nas tabernas. Ainda, como salienta:

[...] A grande industria mecanizada fornece a massa de material de trabalho, as
matérias-primas, os produtos semi-acabados etc. e a massa de material humano barato,
a mercé de exploragdo mais implacavel e constituida por aqueles que perderam seus
empregos na industria e agricultura mecanizadas[...]. A grande producdo de mais-

valia nesses ramos de trabalho e o barateamento progressivo de seus artigos tinham e
tém por causas principais o salario reduzido ao minimo indispensavel para vegetar e

15 Lei da fabril de 1833 (Instituia a regulamentacéo coativa da jornada de trabalho, estabelecendo a duracéo, as
pausas, o0 comeco e o fim da jornada, o sistema de turnos das criangas, a excluséo da criangas abaixo de certa idade
etc.). Ver em Marx (2012, p. 539).
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o0 tempo de trabalho ampliado ao maximo que o organismo humano possa suportar.
Foi o baixo preco do sangue e do suor humanos transformados em mercadoria que
atuou continuamente no sentido de ampliar o mercado e continua a amplia-lo todos os
dias[...] (MARX, 2012, p. 535).

Desde o principio, é muito peculiar da sociedade capitalista que todos se revelem
seus devotos fervorosos, pois com tais admiradores, o capitalista implementa leis que
proporcionem o modo mais vidvel de adquirir lucro, todo esse processo embrionario que
culmina na grande industria tem a pretensa intencdo do enriquecimento pela exploragcdo no
trabalho, a sociedade capitalista tem em sua esséncia a obtencdo do lucro, e o fenbmeno que
esses vandalos mais gostam de ouvir é o rei vapor'® em sua mais estrondosa explos3o, que € a

producédo de manufaturas. Para Marx e Engels (2007, p. 40),

a histdria nada mais é do que o suceder-se de geragdes distintas, em que cada uma
delas explora os materiais, 0s capitais e as forcas de producao a ela transmitidas pelas
geracOes anteriores; portanto, por um lado ela continua a atividade anterior sob
condi¢cBes totalmente alteradas e, por outro, modifica com uma atividade
completamente diferente as antigas condi¢@es, o que pode ser especulativamente, ao
converter-se a historia posterior na finalidade da anterior, por exemplo, quando se
atribui a descoberta da América a finalidade de facilitar a irrupcdo da Revolucédo
Francesa, com o que a histdria ganha finalidades a parte e torna-se uma “pessoa ao
lado de outras pessoas” (tais como: “Autoconsciéncia, Critica, Unico” etc.), enquanto
0 que se desigha com as palavras “destinagdo”, “finalidade”, “nucleo”, “ideia” da
histéria anterior ndo é nada além de uma abstracdo da histéria posterior, uma abstracdo
da influéncia ativa que a historia anterior exerce sobre a posterior.

Ao discutir os processos historicos e ontolégicos da humanidade compreende-se
que existe dentro desses preceitos uma determinacdo muito importante, ou seja, a questao
principal, mas ndo a Unica, que é o trabalho. Observa-se com Marx que a histdria € construida
por diferentes fatores e esses implicam no desenvolvimento das sociedades. Com 0 avango
societal outro fator merece destaque, é a formacdo do proletariado, aquele que produz as
riquezas das sociedades e permite com sua forca de trabalho o crescimento das mesmas.
Ressalta-se também nesse momento o desenvolvimento das sociedades com a revolugdo
burguesa, que transforma as relagdes sociais modernas.

Ora, quanto mais no curso desse desenvolvimento se expandem os circulos singulares
que atuam uns sobre 0s outros, quanto mais o isolamento primitivo das nacionalidades
singulares é destruido pelo modo de produgdo desenvolvido, pelo intercambio e pela
divisdo do trabalho surgida de forma natural entre as diferentes nacdes, tanto mais a
historia torna-se historia mundial, de modo que, por exemplo, se na Inglaterra é
inventada uma maquina que na India e na China tira 0 pdo a inimeros trabalhadores
e subverte toda a forma de existéncia desses impérios, tal invencao torna-se um fato

histérico-mundial; ou pode-se demonstrar o significado histérico-mundial do agucar
e do café no século XIX pelo fato de que a falta desse produto, resultado do bloqueio

16 A expressdo estd relacionada ao poema de nome “Rei Vapor” de Edward P. Mead, poeta vinculado ao
movimento operario, que exprime a opinido dos préprios operarios sobre o sistema fabril e seus maquinarios que
roubavam a forga de trabalho dos proletarios (ENGELS, 2010, p. 220-221).
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continental napolednico, provocou a sublevacdo dos alemaes contra Napoledo e foi,
portanto, a base real (reale) das gloriosas guerras de libertagdo de 1813. Segue-se dai
que essa transformacao da histéria em histéria mundial ndo é um mero ato abstrato da
“autoconsciéncia”, do espirito mundial ou de outro fantasma metafisico qualquer, mas
sim uma acdo plenamente material, empiricamente verificavel, uma acdo da qual cada
individuo fornece a prova, na medida em que anda e para, come, bebe e se veste
(MARX; ENGELS, 2007, p. 40).

As determinac@es historicas elaboradas no processo humano afloram de preceitos
sociais e econdmicos, e trazem a baila a explicacdo das diferentes sociedades, destaca-se, com
IS0, que as vicissitudes dessas relaces deixaram marcas profundas nesse meio. Vale lembrar
que partindo de pressupostos reais, Marx e Engels reconhecem em linhas gerais a importancia
da histéria para que o mundo possa avangar, mesmo que em diferentes épocas os homens
tenham perdido a sensibilidade para o convivio de diferentes, 0 que esses tedricos pretendem
com seu método revolucionario € a concepcao de uma nova sociedade, pautada nos preceitos
do trabalho livre, entende-se que isso deve ser a busca pretendida pelo ser humano e é com esse
proposito que a seguir discute-se o trabalho como esséncia humana.

2.1 Trabalho: a esséncia humana e a descaracterizacdo do seu fundamento

A esséncia humana é dada pelo trabalho e com o desenvolvimento de suas agdes o
homem vai forjando na histdria sua existéncia, formando-se pelas relacbes com o0s outros
homens. Pode-se entdo dizer que o processo educativo, mediacio®’ presente no trabalho, se
funda nesse exato momento e confunde-se com o proprio trabalho, permitindo a reproducéo
social com “novas condicdes de opressdo, novas formas de luta” conforme destacam Marx e
Engels (2007). A sociedade burguesa implementa a¢6es de dominacgéo que provocam profundas
mudancas nas relacdes sociais, descaracterizando o fundamento formador da categoria trabalho,

pois:

[...] antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua prépria a¢do, impulsiona, regula e controla
seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de
suas forcas. PBe em movimento as focas naturais de seu corpo — bragos e pernas,
cabeca e maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma Util a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a,
ao mesmo tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das fogas naturais. N&o se trata aqui
das formas instintivas, animais, de trabalho. Quando o trabalhador chega ao mercado
para vender sua forga de trabalho, é imensa a distancia historica que medeia entre sua

17 “Media¢do” é uma categoria central da dialética que, em articulagio com a “agio reciproca”, compde com a
“totalidade” e a “contradi¢do”, o arcabougo categorial basico da concepcao dialética da realidade e do
conhecimento. Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 26-43, jun. 2015.
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condicdo e a do homem primitivo com sua forma instintiva de trabalho. Pressupomos
o trabalho sob forma exclusivamente humana [...] (MARX, 2012, p. 211).

E mais ainda,

[...] uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais
de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construcéo antes de transforma-la em
realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que j& existia antes
idealmente na imaginacéo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre
qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, 0
qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subornar sua
vontade. E essa subordinacéo ndo é um ato fortuito. Além do esforgo dos 6rgdos que
trabalham, é mister a vontade adequada que se manifesta através da atencdo durante
todo o curso do trabalho. E isto é tanto mais necessario quanto menos se sinta o
trabalhador atraido pelo contetido e pelo método de execucdo de sua tarefa, que lhe
oferece, por isso, menos possibilidade de fruir da aplicagéo das suas proprias forcas
fisicas e espirituais. Os elementos componentes do processo de trabalho sdo: 1) a
atividade adequada a um fim, isto é o préprio trabalho; 2) a matéria a que se aplica o
trabalho, o objeto de trabalho; 3) os meios de trabalho, o instrumental de trabalho
(MARX, 2012, p. 211-212).

Neste sentido, conforme Marx destaca, mesmo em uma condicao de sociedade que
favorece ao trabalhador, a consequéncia necessaria para ele ¢, “portanto, sobretrabalho e morte
prematura, descer a [condicdo de] maquina, de servo do capital que se acumula, perigosamente
diante dele nova concorréncia, morte por fome ou mendicidade de uma parte dos
trabalhadores”(MARX, 2004, p. 27).

Ainda, Marx assegura que “a elevacdo do salério desperta no trabalhador a obsesséao
do enriquecimento [tipica] do capitalista’(MARX, 2004) salienta, contudo que, “ele apenas
pode satisfazer mediante o sacrificio de seu espirito (Geist) e de seu corpo”. A elevacdo do
salario pressupfe o acimulo de capital, e conduz a ele. Neste enfoque, torna, portanto, “o
produto do trabalho cada vez mais estranho perante o trabalhador”. Do mesmo modo, no caso
da divisao do trabalho “torna-o cada vez mais unilateral e dependente, assim como acarreta a
concorréncia ndo s6 dos homens, mas também entre maquinas”. Isto acontece pois, “0
trabalhador baixou a [condicdo de] maquina, a maquina pode enfrenta-lo como concorrente
[..]” (MARX, 2004, p.27).

Marx assim como Engels percebia que os proletarios desde o principio da grande
indUstria eram tratados como seres incapazes de abstracBes, de um pensar critico, esses
trabalhadores valiam até quando pudessem oferecer sua forca de trabalho, além disso, eram
tidos como “insensatos, arrogantes”, quando nao podiam propiciar ganhos aos burgueses. “Ao
transformar todas as coisas em mercadoria, a producédo capitalista destruiu todas as relagoes
tradicionais, vindas do passado, substituindo os costumes herdados e os direitos historicos pela
compra e venda, pelo ‘livre’ contrato” (ENGELS, 2012, p.79). Engels (2010, p. 308) ainda nos
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fala que, a relacéo estabelecida entre o industrial e o operario ndo se constitui como uma relagdo
humana: “é uma relagdo puramente econdmica — 0 industrial € o “capital”, o operario é o
“trabalho™. Assim, 0 burgués se assombra quando “o operario se recusa a enquadrar-se nessa
abstracgdo, quando afirma que ndo ¢é apenas “trabalho”, quando ele afirma que € “um homem
que, entre outras faculdades, dispbe da capacidade de trabalhar”, também, quando se convence
que nédo deve ser comprado e vendido como “trabalho” como qualquer outra mercadoria no
mercado. O burgués ndo pode conceber uma relagdo com o operario que ndo seja a da compra-
venda; “ndo vé no operario um homem?”, vé apenas maos.

Engels relata a realidade por que passa a classe trabalhadora na Inglaterra, mas
naquele momento nos anos de 1845, era também a situagdo recorrente em muitos paises da
Europa, como a Franca, a Alemanha, a Irlanda, etc. A situacdo da classe trabalhadora na
Inglaterra faz refletir o quanto o ser humano foi submetido as mais degradantes situacdes de
pendria e desprezo. Os relatos de Engels sdo bem claros, pois nesse tempo os trabalhadores s6
valiam o quanto pudessem produzir como fica claro nas linhas tragadas que seguem:

Desconhego uma classe tdo profundamente imoral, tdo incuravelmente corrupta, tdo
incapaz de avangar para além do seu medular egoismo como a burguesia inglesa — e
penso aqui na burguesia propriamente dita, em particular a liberal, empenhada na
revogacao das leis sobre os cereais. Para ela, 0 mundo (inclusive ela mesma) so existe
em fungdo do dinheiro; sua vida se reduz a conseguir dinheiro; a Unica felicidade de
que desfruta é ganhar dinheiro rapidamente e o Unico sofrimento que pode
experimentar é perdé-lo. Essa avidez, essa sede de dinheiro impede a existéncia de
quaisquer manifestacdes de espirito humano que ndo estejam maculadas por ela [...].
[...] Ao burgués da Inglaterra ndo lhe causa mossa que seus operarios morram ou nao
de fome, desde que ganhe dinheiro. Todas as rela¢6es humanas séo subordinadas ao
imperativo do lucro e aquilo que ndo propicia ganhos é visto como algo insensato,
inoportuno e irrealista. E por isso que a economia politica, ciéncia que se ocupa dos

meios de ganhar dinheiro, é a disciplina favorita desses traficantes — séo todos
economistas (ENGELS, 2010, p. 307-308).

Os relatos sobre a sociedade burguesa da época tornam clara a complexidade do
processo de produgdo, pois a economia politica, buscava implementar leis!® que ndo
prejudicassem os seus interesses particulares. Essas leis seriam aplicadas na renda da terra. Para

Marx fica bem clara a benevoléncia dessa classe, pois:

[...] o proprietario fundidrio esta interessado no bem da sociedade, o que significa,
segundo as proposic¢Oes fundamentais nacional-econdmicas, que ele esta interessado
no Sseu progressivo povoamento, na produgdo artistica, no aumento de suas
necessidades, numa palavra, no crescimento da riqueza; e esse crescimento é, segundo
as nossas consideragdes até aqui, idéntico ao crescimento da miséria e da escraviddo
(MARX, 2004, p. 70).

18As Corn Laws (Leis dos Cereais) foram uma série de leis cuja decretacéo visava a defesa dos interesses dos
proprietarios de terras ingleses [...] [...] Em 26 de junho de 1846, essas leis foram revogadas pelo Parlamento
inglés, que suprimiu todas as restricdes a importacao de grdos[...](MARX, 2004, p.71-72).



28

O grande objetivo do capitalista, como ja relatou também Engels, é a busca por
dinheiro, assumir novos negdcios, mesmo que isso possa custar a vida de milhares de
trabalhadores e de suas familias. O grande “mérito” da sociedade burguesa é 0 exterminio por
interesse, é a perca do lado humano, da identidade do ser social. Trata-se do dominio da
maquina sobre membros humanos, cabeca, bracos, maos, pernas e pés que ja ndo conseguem
mais realizar as tarefas mais elementares, os sentidos ndo mais respondem aos estimulos, com
isso, 0 homem trabalhador desce a sepultura, mesmo estando no mundo dos vivos, 0 seu ser
agora fragilizado e manipulado ndo consegue mover-se em direcdo a liberdade, a maquina
transformou-se em seu amigo mais fiel, mulher, filhos, enfim, familia, nada disso importa ao
trabalhador, somente a grande indUstria satisfaz os seus desejos.

E essa ordem social, por exemplo, que torna quase impossivel ao operério a vida
familiar. N&o é possivel a vida em familia numa casa inabitavel, suja, inapropriada até
como abrigo noturno, mal mobiliada, raramente aquecida, onde a chuva penetra com
frequéncia, com cdmodos cheios de gente e imersos numa atmosfera sufocantel...].
[...] A negligéncia diante dos deveres familiares, especialmente no que diz respeito
aos cuidados com os filhos, é comum entre os trabalhadores ingleses e as grandes
culpadas séo as instituicdes da sociedade atual. E quem pode esperar que criancas e
jovens que crescem como selvagens, em meios degradados e com pais muitas vezes
eles degradados, quem pode esperar que se tornem adultos moralmente bem

formados? De fato, as exigéncias que o burgués, do alto de sua olimpica
autossatisfagdo, faz ao operario sdo demasiado ingénuas (ENGELS, 2010, p. 167).

Segundo Marx(2012), a maquina “revoluciona radicalmente o contrato entre o
trabalhador e o capitalista”, € este contrato que “estabelece formalmente suas rela¢cbes muatuas”.
Marx afirma, ainda, que ao tomar “por base a troca de mercadorias, pressupuséramos, de inicio,
que o capitalista e o trabalhador se confrontam como pessoas livres, como possuidores
independentes de mercadorias”, 0 que ocorre é que um ¢ “detentor de dinheiro e dos meios de
producdo e o outro o detentor da forca de trabalho”, mas neste momento “o capital compra
incapazes ou parcialmente capazes, do ponto de vista juridico”. Sublinha ainda Marx, que antes,
o trabalhador vendia “sua propria forca de trabalho, da qual dispunha formalmente como pessoa
livre. Agora, vende mulher e filhos”. Nesta 16gica “torna-se traficante de escravos”. A procura
de “trabalho infantil lembra, as vezes, a procura de escravos através de anuncios que
costumavamos ler nos jornais americanos”. (MARX, 2012, p. 452-453).

O prolongamento da jornada de trabalho proporciona a grande inddstria o0 aumento
de produtividade e de ganhos para o capital, em meio a exploracdo pelo trabalho o capitalista
revoluciona com o novo método de sugar o sangue dos trabalhadores, e como um abutre em
sua mais “bela” refei¢do, o capitalista SO larga “esse prato”, quando ndo tiver mais nenhuma

condic&o de explorar a sua “divina comida”, ou seja, a forca de trabalho. A maquinaria aumenta
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a producdo, pois o seu principal resultado ¢ o valor e com isso também aumenta
significativamente a exploracdo do trabalhador. Ndo h& nada comparavel a essa forca
descomunal que € o capitalismo, pois, segundo Marx (2012) h& muito ficou para tras os “velhos
oficios” ¢ as “antigas manufaturas”, o homem, agora com o dominio da ciéncia, vai explorar
novos campos do conhecimento. As novas técnicas, as novas especificidades da grande
indUstria anunciam um novo 0asis na terra, uma nova forma de ganhar dinheiro, e uma de suas
primeiras licdes é colocar parte dos trabalhadores fora de suas fabricas, pois 0 maquinario pode
dar conta da metade do trabalho e o que resta de trabalho é para ser distribuido com os
trabalhadores miseraveis que passam fome mendigando umas poucas migalhas de péo.

O aumento da producdo ndo significa 0 aumento de trabalhadores, pelo contrario,
com a maquina e tudo o que veio com o seu “desenvolvimento”, resulta em consequéncias para
o trabalhador, o

[...] valor, excetuando-se sua representacdo simbolica, s6 existe num valor-de-uso,
numa coisa. (O proprio homem, visto como personificacdo da forca de trabalho, é um

objeto natural, uma coisa, embora uma coisa viva e consciente, e o préprio trabalho é
a manifestacdo externa, objetiva, dessa for¢a)”. (MARX, 2012, p. 238).

Forca essa que tem que se submeter as mais insalubres profissdes se ndo quiser
descer a condicdo de miseria, conforme ja falado anteriormente, existem também outras
passagens n’O capital que retratam muito bem essa realidade.

A extraordinaria elasticidade do sistema mecanizado, em virtude da experiéncia
pratica acumulada, do volume dos meios mecénicos ja existentes e do progresso
continuo da técnica, ficou patenteada com a marcha acelerada do sistema sob a pressao
de uma jornada de trabalho reduzida. Mas quem teria imaginado, em 1860, 0 ano do

apogeu da industria téxtil algodoeira inglesa, os aperfeigoamentos extraordindrios das
maquinas e a redugdo correspondente do trabalho manual [...] (MARX, 2012, p. 494).

Observa-se nesse determinado periodo histérico que as teorias econémicas
concentravam suas atengdes para as novas formas de producéo e aprimoramento do maquinario,
das ferramentas, enfim, da ciéncia®®, percebe-se que o custo desse desenvolvimento e dessas
relacOes para os trabalhadores era de perdas dos direitos, pois o sistema capitalista, com sua
ideia de progresso, implementa nesse periodo diferentes meios de exploracdo, com isso nao
permitia que os trabalhadores buscassem sua sobrevivéncia longe dessa realidade. O que
decorre desse processo é que, essa sociedade, tinha como caracteristica principal, ndo s6 o
enriquecimento da burguesia, mas, também, a manipulacdo de uma grande parte de servos do

capital, ou seja, cria-se uma demanda de mao de obra subserviente aos deleites do capitalista e

19 Em Marx (2012, p. 442-443), encontra-se o desenvolvimento da maquinaria e a aplicagdo consciente da ciéncia.
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tem-se um grande numero de operarios na longa fila para serem aceitos ou ndo nos mais

diversos postos de trabalho. S&o os preceitos do sistema, a grande “mao do capital” ndo aceita

perder nenhum de seus mais fiéis suditos. Para Hobsbawm (2016, p. 332-333):
[...] de fato, as teorias econdmicas e os principios aceitos do liberalismo de classe
média ndo iam muito bem juntos. Em certo sentido, as teorias triunfaram. Mais e mais
em nosso periodo, a relagdo de salario seria crescentemente transformada em uma
relacdo de mercado. Consequentemente, vimos o capitalismo inglés da década de
1860 abandonar formas de compulsdo ndo econémica(tais como a lei do “Patrdo e
Empregado”, que puniam as quebras de contratos por parte dos trabalhadores com a
cadeia), contratos de longo prazo(tais como o annual bond [contrato anual] dos

mineiros de carvao do norte), e pagamentos em géneros enquanto a duragdo média de
contratos era diminuidal[...].

Percebe-se que existia uma grande contradicdo nesse processo, pois o trabalhador,
em tese, deveria ter na sua profissdo uma forma de crescimento, almejar a uma nova situacéo,
a classe média ndo admitia tais insultos morais, era necessario a perpetuacao desse sistema e a
manutencdo desses rebeldes no seu devido lugar, ou seja, nas oficinas de oficio, nas minas de
carvao, nas tecelagens, etc. Ainda seguindo o pensamento de Hobsbawm (2016), as classes
médias teriam ficado chocadas se os trabalhadores tivessem exigido um tipo de vida que elas
consideravam exclusivo. O certo é que para os planejadores de cidades, os pobres eram uma
ameaca publica, suas concentracdes potencialmente capazes de se desenvolver em disturbios e
na politica das estradas de ferro, o proposito era que as linhas passassem por dentro dos corticos
onde 0s custos eram menores e 0s protestos negligenciaveis.

Essas particularidades nos permitem compreender a necessidade da luta dos
operarios em meio a uma intensa carga de preconceitos, a rebeldia sempre se mostrou bem
proxima da classe trabalhadora, pois quem mais poderia expor suas mazelas, angustias e
sofrimentos, sendo uma classe que sempre viveu oprimida e abaixo da linha da pobreza? Qual
classe poderia entdo reagir aos ataques permanentes da burguesia na busca por produtividade?
As respostas encontramos mais abaixo quando Marx fala da verdadeira situacdo da classe
trabalhadora no século XVIII. Por isso, seguindo a ideia de Marx, temos que:

o capital levou séculos, antes de surgir a inddstria moderna, para prolongar a jornada
de trabalho até seu limite maximo normal e, ultrapassando-o, até o limite do dia
natural de 12 horas. A partir do nascimento da indistria moderna, no Ultimo tergo do
século XVIII, essa tendéncia transformou-se num processo que se desencadeou
desmesurado e violento como uma avalanche. Todas as fronteiras estabelecidas pela
moral e pela natureza, pela idade ou pelo sexo, pelo dia e pela noite foram destruidas.
As proprias ideias de dia e de noite, rusticamente simples nos velhos estatutos,
desvaneceram-se tanto que um juiz inglés, em 1860, teve de empregar arglcia

verdadeiramente talmudica para definir juridicamente o que era dia e 0 que era noite.
Eram as orgias do capital (MARX, 2012, p. 320).
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Expressa-se, nessa afirmacéo, as caracteristicas complexas do processo capitalista
de producdo, onde nesse periodo histérico, as atividades de trabalho tinham o propdsito de
manter os interesses mais absurdos, ou seja, tirar do ser humano a sua sensibilidade, a sua
historicidade e humanidade®®. Entende-se, com isso, que, se para 0 homem nio houver
compreensdo das relagdes sociais em sua totalidade, hd uma perda de identidade. O que o
processo de industrializacdo tentou implementar, com o aval da burguesia, foram leis que
coadunassem com suas mais interesseiras intencdes, ou seja, retirar da classe trabalhadora a
esséncia da sua vida, que é o trabalho. E, ainda,

[...] logo que a classe trabalhadora, atordoada pelo tumulto da producdo, recobra seus
sentidos, tém inicio sua resisténcia, primeiro na Inglaterra, a terra natal da grande
indUstria. Todavia, as concessdes que conquista durante trés decénios ficaram apenas
no papel. De 1802 a 1833, promulgou o Parlamento cinco leis? sobre o trabalho, mas,

astuciosamente, ndo votou recursos para a sua aplicacdo compulsoria, para o quadro
de pessoal necessario a sua execug¢do etc. Eram letra morta (MARX, 2012, p. 321).

Assim, constata-se que o processo de trabalho estd envolto por complexas
contradicGes, o trabalhador se submete as mais repugnantes tarefas para poder sobreviver dentro
de uma realidade que contempla somente uma classe, a burguesia. Ndo se identifica nenhum
tipo de sensibilidade quanto ao ser humano, onde mulheres e criancas também eram vitimas da
grande inddstria, pois leis até eram votadas na época, mas o cumprimento era tarefa quase
impossivel. Os detentores do poder tinham influéncias em todas as esferas do Estado?? e com
isso a fiscalizacdo ndo acontecia. Marx (2012) e Engels (2010) sublinham que era facil observar
a mutilacdo de criancas e mulheres nas fabricas, pois ndo existia uma fiscalizacdo que

penalizasse os infratores das grandes inddstrias, e com isso, uma grande quantidade de

20 Dentro do processo de producéo, conquistou o capital o comando sobre o trabalho, sobre a farsa do trabalho em
funcionamento, ou seja, sobre o préprio trabalhador. O capital personificado, o capitalista, cuida para que o
trabalhador realize sua tarefa com esmero e com o grau adequado de intensidade. O capital transforma-se, além
disso, numa relagéo coercitiva, que forca a classe trabalhadora a trabalhar mais do que exige o circulo limitado das
préprias necessidades. E, como produtor da laboriosidade alheia, sugador de trabalho excedente e explorador da
forca de trabalho, o capital ultrapassa em energia, em descomedimento e em eficacia todos os sistemas de producéo
anteriores fundamentados sobre o trabalho compulsério direto. De inicio, o capital submete o trabalho ao seu
dominio nas condigdes técnicas em que o encontra historicamente. Ndo modifica imediatamente o modo de
producdo. A producdo da mais-valia, na forma estudada até agora, por meio de simples prolongamento do dia de
trabalho, ocorreu, por isso, independentemente de qualquer modificagéo do processo de producdo. Na panificacdo
antiga, ndo era menos eficaz do que na fiagdo moderna de algoddo. Se observarmos o processo de producdo do
ponto de vista do processo de trabalho, veremos que, para o trabalhador, os meios de producéo ndo séo capital,
mas simples meios e materiais de sua atividade produtiva adequada a um fim[...] (MARX, p. 356-357).

2L «[...] A histéria da legislagdo fabril inglesa de 1833 a 1864 caracteriza bem o espirito do capital[...]” (MARX,
2012, p. 321).

22 O endividamento do Estado era, muito antes, do interesse direto da facgdo burguesa que governava e legislava
por meio das cAmaras. Pois o déficit pablico constituia o objeto propriamente dito da sua especulagdo e a fonte de
seu enriquecimento[...] (MARX, 2012, p. 38).
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pequenos trabalhadores e trabalhadoras eram obrigados a cumprir jornadas exaustivas de
trabalho de até 12 horas diarias.
O trabalho, em meio ao sistema capitalista, se torna alienado, estranhado, com isso
0 ser ja ndo reconhece o trabalho como sua atividade vital, como forma de desenvolvimento da
sociedade. O trabalhador cria 0 mundo de possibilidades, “um meio universal de trabalho”?3,
produz riquezas, prédios, casas, produtos, enfim, cria desenvolvimento, mas o seu processo de
criacdo fica comprometido, ele ja ndo se vé enquanto criador e sim como coisa, objeto qualquer,
sem um trabalho digno, que possibilite o seu crescimento pessoal e familiar ele vai descer a
categoria dos imprestaveis, sem trabalho, sem casa, sem familia.
O trabalho entédo perde o seu fundamento, deixa de ser “intercimbio material entre
0 homem e a natureza, condigdo natural eterna da vida humana” (MARX, 2012, p. 218), para
pertencer a um dado capitalista, e representar para este uma coisa, um objeto qualquer, o
trabalho perde toda uma longa tradi¢do que o precede, ou seja,
o trabalhador trabalha sob o controle do capitalista, a quem pertence seu trabalhol...].
[...] além disso, o produto é propriedade do capitalista, ndo do produtor imediato, o
trabalhador. O capitalista paga, por exemplo, o valor diario da for¢a de trabalho. Sua

utilizagdo, como a de qualquer outra mercadoria — por exemplo, a de um cavalo que
alugou por um dia -, pertence-lhe durante o dia[...] (MARX, 2012, p. 219).

Em meio as contradi¢cdes da sociedade capitalista o trabalho perde seus sentidos,
suas verdadeiras determinacdes e com isso o trabalhador se encontra em um “beco sem saida”,
se fora da grande inddstria, seu destino é a mendicancia, se inserido no seio da fabrica morre
por sobretrabalho, por acidente®®. Feitas essas consideragdes, encerra-se o presente topico para

iniciar a discussao sobre trabalho e alienacdo: a l6gica destrutiva do estranhamento do homem.

23 Para Marx (2012, p. 214), a terra € ainda um meio universal de trabalho, pois fornece o local ao trabalhador e
proporciona ao processo que ele desenvolve o campo de operacao (field of employment). Pertencem a essa classe
meios resultantes de trabalho anterior, tais como edificios de fabrica, canais, estradas etc.

241...] Atrofiados pela divisdo do trabalho, esses pobres — diabos valem tdo pouco fora do seu &mbito de atividade
gue s6 encontram acesso em ramos de trabalho inferiores e, por isso, superlotados e malpagos. Além disso, cada
ramo industrial atrai anualmente novo fluxo de seres humanos, o contingente para substituir e para aumentar seus
trabalhadores conforme suas necessidades regularmente renovadas. Quando a maquinaria despede parte dos
trabalhadores ocupados em determinado ramo industrial, o contingente que para ele aflui é redistribuido e
absorvido por outros ramos, enquanto os despedidos, em grande parte, se arruinam perecem no periodo de
transicdo. E incontestavel que a maquinaria em si mesma néo é responsavel por serem os trabalhadores despojados
dos meios de subsisténcia. Ela barateia e aumenta o produto no ramo de que se apodera e, de inicio, ndo modifica
a quantidade de meios de subsisténcia produzidos em outros ramos. Depois de sua introducdo, possui, portanto, a
sociedade a mesma ou maior quantidade de meios de subsisténcia para os trabalhadores despedidos, ndo se levando
em conta a enorme por¢do do produto anual dilapidada pelos que ndo séo trabalhadores. E este é o ponto nevralgico
da apologética econdmica. Para ela, as contradi¢fes e 0s antagonismos inseparaveis da aplicacdo capitalista da
maquinaria ndo existem, simplesmente porque ndo decorrem da maquinaria, mas da sua aplicagdo capitalista. A
maquinaria como instrumental que é, encurta o tempo de trabalho; facilita o trabalho; é uma vitéria do homem
sobre as forcas naturais; aumenta a riqueza dos que realmente produzem; mas, com sua aplicacdo capitalista, gera
resultados opostos: prolonga o tempo de trabalho, aumenta sua intensidade, escraviza 0 homem por meio das for¢as
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2.2 Trabalho e alienagdo: a légica destrutiva do estranhamento do homem

O economista nacional ndo reconhece o trabalho como categoria fundante do ser
social, ou seja, um processo de transformacdo, intercambio do homem com a natureza, antes o
trabalho para ele é um produto vendavel, uma coisa, uma mercadoria como qualquer outra. O
trabalhador executa sua atividade vital, ou seja, idealiza o objeto a ser produzido, e pde em
pratica seu trabalho, mas mesmo tendo empenhado um certo dispéndio, o fruto do seu trabalho,
0 produto, ja ndo lhe pertence e sim ao capitalista que comprou a forca do trabalho. Essa
submissdo do homem ao capital é tida como alienacdo. E nos “Manuscritos”, esse complexo
aparece com mais clareza.

Para Mészaros (2006, p. 76), “Os Manuscritos econémico-filosoficos sdo,
evidentemente, obra de um génio. Considerando o carater monumental dessa sintese e a
profundidade de suas visdes [...]”. Desse modo deve-se adentrar na obra citada por Mészéros,
para dar continuidade ao estudo da categoria trabalho, agora numa perspectiva da alienacdo do
ser, por isso salienta-se que:

O ponto de convergéncia dos aspectos heterogéneos da alienacdo € a nocdo de
“trabalho”. Nos Manuscritos de 1844, o trabalho ¢ considerado tanto em sua acepg¢ao
geral — como “atividade produtiva”: a determinagdo ontologica fundamental da
“humanidade” (isto €, o modo realmente humano de existéncia) — como em sua
acepcao particular, na forma da “divisdo do trabalho” capitalista. E nesta ultima forma

— atividade estruturada em moldes capitalistas — que o trabalho € a base de toda a
alienacdo (MESZAROQOS, 2006, p. 78).

Para Mészaros a superacao desse processo que engendra as categorias basilares da
teoria da alienacéo corrobora para impor ao processo de desenvolvimento da humanidade sua
I6gica destrutiva, pois no ambito do capitalismo, o seu mais fiel companheiro é o lucro, ou seja,
para o capital s6 tem sentido o acimulo de mercadorias e a exploracdo do trabalho. Dentro

desse envolto de contradi¢Ges, concorda-se com o pensamento de Mészaros quando diz que:

[...] ‘Atividade’, ‘divisdo do trabalho’, ‘intercimbio’ e ‘propriedade privada’ s&o
conceitos essenciais dessa abordagem da problematica da alienacdo. O ideal de uma
“transcendéncia positiva da alienacdo é formado como superagdo sécio-historico
necessaria das “media¢des”: propriedade privada — intercAmbio — divisdo do trabalho
que se interpfem entre 0 homem e sua atividade e o impedem de se realizar em seu
trabalho, no exercicio de suas capacidades produtivas (criativas), e na apropriacao
humana dos produtos de sua atividade (MESZAROS, 2010, p. 78).

naturais, pauperiza os verdadeiros produtores. O economista burgués explica, entdo, que a observacdo da
maquinaria em si demonstra, sem a menor sombra de dlvida, que todas essas contradigdes palpaveis sdo aparéncias
vulgares da realidade, mas que ndo tém nem existéncia real nem tedrica. Assim, evita quebrar a cabega com o
assunto e, por cima, imputa a seu opositor a estupidez de combater ndo o emprego capitalista, mas a propria
maquinaria (MARX, 2012, p. 502-503).
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Entende-se que, assim como Marx, Mészaros levanta a questdo da alienagdo
intrinsecamente ligada ao processo econémico, onde permeia também a atividade do trabalho.
Marx jamais rejeitou o desenvolvimento e nem tdo pouco o processo de mediagédo. O que deve
ficar claro nessa relacéo € como esse processo é desenvolvido nas relagfes sociais burguesas, €
a forma como as mediacGes acontecem que se tornam contraditorias e, com isso, trazendo uma
infinidade de implicaces para o trabalhador. A critica que Marx faz a economia politica ndo é
de um mero aprendiz desorganizado, apesar da pouca idade com que escreveu “Os manuscritos
de 1844”, ¢ fruto sim de longos estudos e do aperfeicoamento empirico dentro das organizagdes
das classes dos trabalhadores que a cada dia se defrontavam com as realidades impressas em
Seus corpos.

A efetivaco do trabalho tanto aparece como desefetivacdo que o trabalhador é
desefetivado até morrer de fome. A objetivacao tanto aparece como perda do objeto
que o trabalhador é despojado dos objetos mais necessarios ndo somente a vida, mas
também dos objetos do trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna um objeto, do qual
o trabalhador s6 pode se apossar com 0s maiores esforcos e com as mais
extraordinarias interrupcdes. A apropriagdo do objeto tanto aparece como
estranhamento (Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto

menos pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital
(MARX, 2004, p. 80-81).

A critica, portanto, desse processo, segundo Marx, € a rejeicdo das mediacdes do
trabalho no processo implementado pelo capitalismo com a finalidade de obtencdo do valor.
Vale ressaltar que a atividade produtiva, proporciona o desenvolvimento econdmico, mas em
meio ao sistema politico-econdmico burgués ela é tida para expropriar até as ultimas forgas do
trabalhador. O trabalho nesse meio perde todas as suas propriedades ontoldgicas, deixa de ser
atividade produtiva, intercambio do homem com a natureza, para ser motivo de espoliacao de
outrem.

O homem, na sociedade capitalista, ja ndo se reconhece enquanto um ser singular,
em certos momentos, perde o seu poder de pensar, de agir conscientemente, seus sentidos? ja
ndo respondem aos apelos de suas necessidades, hd um embrutecimento total, o ser fica
petrificado, parado nas ruinas do tempo, enquanto o burgués caminha a passos longos para uma
vida plena. Aquela mediag&o primitiva entre 0 homem e a natureza, em um sentido ontologico,
se perdeu nas poucas lembrancas que 0 homem ainda tem. Seu esforgo maior é para manter-se
vivo e com muita sorte em liberdade, assim como o interesse do burgués € que o trabalhador se

mantenha em condi¢des de produzir, ignorando todo o restante da sua existéncia.

25 O lugar de todos os sentidos fisicos e espirituais passou a ser ocupado, portanto, pelo simples estranhamento de
todos esses sentidos, pelo sentido do ter. A esta absoluta miséria tinha de ser reduzida a esséncia humanal...]
(MARX, 2004, p. 108).
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Coloquemo-nos agora totalmente do ponto de vista do economista nacional e
comparemos, segundo ele, as reivindicagOes tedricas e praticas do trabalhador. Ele
nos diz que, originaria e conceitualmente, o produto total do trabalho pertence ao
trabalhador. Mas ele nos diz, ao mesmo tempo, que, na realidade efetiva, ao
trabalhador pertence a parte minima e mais indispensavel do produto; somente tanto
quanto for necessario para ela existir, ndo como ser humano, mas como trabalhador,
ndo para ele continuar reproduzindo a humanidade, mas sim a classe dos escravos que
é a dos trabalhadores. Diz-nos o economista nacional que tudo é comprado com
trabalho, e que o capital nada mais € do que o trabalho acumulado. Mas ele nos diz,
simultaneamente, que o trabalhador, longe de poder comprar tudo, tem que vender-se
a si proprio e a sua humanidade (MARX, 2004, p. 28).

Importante destacar nesse interim que se a atividade do homem néo pode Ihe trazer
satisfagdo plena, ela promove um efeito contrario, e é por esse caminho, o principio da
contradicdo que Marx direciona suas pesquisas para apreender os desdobramentos do
estranhamento no trabalho, submisso a0 modo de producéo capitalista. Segundo Marx (2004,
p. 31), “a economia nacional conhece o trabalhador apenas como animal de trabalho, como uma
besta reduzida as mais estritas necessidades corporais”. E, “por isso, uma parte da classe
trabalhadora cai, assim, necessariamente na classe dos miseraveis ou mortos de fome, tal como
uma parte dos capitalistas médios decai na classe trabalhadora” (MARX, 2004, p. 27). Com
isso, o capital®® promove e amplia seus tentaculos de sustentacdo o que leva a considerar que:

O capital é, portanto, o poder de governo (Rerierungsgewalt) sobre o trabalho e o0s
seus produtos. O capitalista possui esse poder, ndo por causa de suas qualidades
pessoais ou humanas, mas na medida em que ele é proprietario do capital. O poder de

comprar (Kaufende Gewalt) do seu capital, a que nada pode se opor, é o seu poder (
MARX, 2004, p. 40).

As determinacdes de poder que o capitalismo implementou sobre o trabalho, sdo
orientacdes de servidao, as leis burguesas sobre a exploracao sdo explicitamente claras no que
concerne a submissao do trabalho ao capital, essas implicacBes podem ser observadas de forma
clara com a evolucdo da ciéncia e do maquinario, conforme observa-se nessa pesquisa. O
importante é a producdo, o lucro, a renda, o trabalhador nessa realidade é apenas instrumento
de trabalho, uma ferramenta qualquer que pode ser substituida por outra, uma acdo insensivel,
sem nenhuma preocupac¢ao com o ser, com o trabalhador.

Convem enfatizar que essa discussdo nos faz pensar mais ainda sobre a nossa
realidade, pois nota-se que muito do que foi exposto é questdo debatida na atualidade. Esse
trabalho de pesquisa propde como é caracteristico do método materialista, investigar para

depois expor e foi 0 que se tentou nesse breve topico. Entende-se que apesar das discussdes em

2 Em Marx (2004, p. 40 a 60), existe uma excelente referéncia sobre os economistas classicos que trazem suas
visOes e posicdes sobre o que € capital; qual a taxa mais barata do ganho; qual a relagéo existente entre o0 ganho e
o capital; qual a taxa mais baixa do ganho e qual a taxa mais elevada.
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torno da questdo do trabalho, mantem-se a ideia, dentro daquilo que Marx direciona como
trabalho, intercdmbio do homem com a natureza. Importante esclarecer que busca-se também
produzir conhecimento tedrico que possa favorecer o entendimento da classe trabalhadora sobre
sua realidade social no contexto da luta de classes e, com isso, mostrar que em sua esséncia o
homem tem no trabalho a sua categoria fundante, por isso sua vida, assim como se considera
fundamental a compreensdo desta categoria para analisar o trabalho docente, objeto deste
estudo.

Ao discutir o trabalho, depara-se durante todo o processo histérico com infinitas
contradi¢cdes em niveis bastante complexos, percebe-se que em meio a todas essas “verdades
burguesas” do passado, no século XXI continuam as mesmas realidades sociais de centenas de
anos atrés. O ser humano é tido como bucha de canhdo para uma determinada classe que se
considera acima de tudo e de todos. Nos Manuscritos (2004) e n’O capital (2012), essa
realidade fica mais clara pois, tratar ser humano como coisa, produto, mercadoria é
desconsiderar toda uma tradicdo que estd por tras da figura humana, mas é bem tipico do
capitalista interesseiro agir como um ser insensato, arrogante e, segundo Marx (2004), as Unicas
rodas que eles pdem em movimento sdo a guerra e a ganancia. Essa realidade precisa ser

analisada por meio do método, assunto desenvolvido no texto que segue.

2.3 O trabalho na contemporaneidade: fundamentos metodolégicos e histdricos

A dialética marxista € em si mesma revoluciondria.
Aqueles que sdo revoluciondrios por puro impulso do
coragdo, por puro humanismo ou legitimo interesse
objetivo, sairdo fortalecidos nas suas convicgdes e muito
mais eficazes na sua ac¢ao se, a sua emocdo, adicionarem
um solido conhecimento cientifico sobre o capitalismo,
sobre os seus determinantes e sobre os caminhos do
processo revoluciondrio. Razdo e coragdo juntos se
completam. A teoria de Marx nos ensina que precisamos,
mais que nunca, lutar contra o capitalismo, pela
humanidade. (CARCANHOLO, 2008, p. 17)

A frase de Carcanholo, na epigrafe, contribui para analisar o texto que segue, pois,
se faz necessario retomar categorias basilares sobre o método materialista ou materialismo
historico dialético e por esta razdo, a epigrafe justifica-se a medida que se compreende ser
necessaria a discussao sobre 0 método e a sua relagdo com as categorias utilizadas para atingir
0s objetivos propostos neste estudo. Entende-se, também, que o trabalho, categoria fundante
de ser social, € parte integrante dos estudos de Marx, que fez a concatenacdo com as relagdes

sociais e produtivas da economia classica. Para tanto, utiliza-se as obras: O capital I- critica da
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economia politica (MARX, 2012); Contribuicdo a critica da economia politica (MARX, 2008);
Ideologia alemad (MARX; ENGELS, 2007); Para uma ontologia do ser social |1 (LUKACS,
2012); Dialética do concreto (KOSIK, 1976) e obras de interpretes do marxismo que se
dedicaram a essa tarefa complexa e revolucionaria.
O fato €, portanto, o seguinte: individuos determinados?’, que sé&o ativos na produgéo
de determinada maneira, contraem entre si estas relacdes sociais e politicas
determinadas. A observacdo empirica®®tem de provar em cada caso particular,
empiricamente e sem nenhum tipo de mistificacdo ou especulacdo, a conexdo entre a
estrutura social e politica e a producdo. A estrutura social e o Estado provém
constantemente do processo de vida de individuos determinados, mas desses
individuos ndo como podem aparecer na imaginagdo propria ou alheia, mas sim tal
como realmente sdo, quer dizer, tal como atuam, como produzem materialmente e,
portanto, tal como desenvolvem suas atividades sob determinados limites,

pressupostos e condicdes materiais, independentes de seu arbitrio® (MARX;
ENGELS, 2007, p. 93).

O método marxiano, que tem como esséncia a categoria da totalidade, permite a
compreensdo dos processos histéricos humanos fundamentados nas relagdes produtivas da
sociedade capitalista, ou seja, um todo articulado que como sublinha Lucké&cs, “significa [...],
de um lado, que a realidade objetiva é um todo coerente em que cada elemento esta, de uma
maneira ou de outra, em relagdo com cada elemento” e ainda, “de outro lado, que essas relagdes
formam, na propria realidade objetiva, correlagBes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre
si de maneiras completamente diversas, mas sempre determinadas” (LUKACS, 1967, p.240).
Neste sentido, vale ressaltar que o método dialético, mesmo em meio a tantos tratamentos
equivocados, interpretacfes deformadas, permanece como teoria revolucionaria para a classe
trabalhadora.

Inicia-se, portanto, a discussdo fazendo uma breve retomada dos processos
histéricos ontoldgicos para situar o método de Marx no contexto da realidade social. Assim,
pretende-se também rever algumas categorias importantes, como a da totalidade, da contradicéo
e da mediacdo, pois acredita-se ser essencial a clareza dessas categorias para a compreensao do
método marxiano. A relevancia esta no estudo do método de Marx e suas categorias centrais, 0
processo de luta de classes, a retomada da categoria trabalho e, consequentemente, de se pensar
em um novo modelo de sociedade para a humanidade. Ao lembrar Marx, no prefécio da edicdo
francesa de O capital, em resposta a Maurice La Chétre, sobre a publicacdo da obra em

fasciculos, Marx fala: “[...] dessa forma, a obra sera mais acessivel a classe trabalhadora, e para

27 Em determinadas relagdes de producdo (MARX; ENGELS, 2007, p. 93).

28 Que se atem simplesmente aos fatos reais (MARX; ENGELS, 2007, p. 93)

29 As representacdes que esses individuos produzem séo representacdes, seja sobre sua relagdo com a natureza,
seja sobre suas relagdes entre si ou sobre sua prépria condicdo natural[...] (MARX; ENGELS 2007, p. 93)



38

mim importa mais este motivo que qualquer outro” (MARX, 2012, p. 31). E com esse proposito
também que existe empenho no desenvolvimento do presente estudo, com o objetivo de
produzir conhecimento cientifico que possa ser utilizado pela classe trabalhadora como teoria

revolucionaria.

O ser social pressupde, em seu conjunto e em cada um dos seus processos singulares,
o ser da natureza inorganica e da natureza organica. Nao se pode considerar o ser
social como o ser independente do ser da natureza, como antitese que o exclui, o que
é feito por grande parte da filosofia burguesa quando se refere aos chamados
“dominios do espirito”. De modo igualmente enérgico, a ontologia marxiana do ser
social exclui a transposicdo simplista, materialista vulgar, das leis naturais para a
sociedade, como era moda, por exemplo, na época do “darwinismo social”. As formas
de objetividade do ser social se desenvolvem a medida que a praxis social surge e se
explicita a partir do ser natural, tornando-se cada vez mais claramente sociais. Esse
desenvolvimento, todavia, € um processo dialético, que comega com um salto, com o
por teleolégico no trabalho, para o qual ndo pode haver nenhuma analogia na natureza.
A existéncia do salto ontoldgico ndo é anulada pelo fato de esse processo, na realidade,
ter sido bastante longo, com inimeras formas de transicdo. Com o ato de por
teleoldgico no trabalho esta presente o ser social em si. O processo histérico do seu
desdobramento, contudo, implica a importantissima transformacdo desse ser-em-si
num ser-para-si e, portanto, a superacéo tendencial das formas e dos conteudos de ser
meramente naturais em formas e contetidos sociais cada vez mais puros, mais préprios
(LUKACS, 2012, p. 286-287).

Ao apresentar as consideracGes acerca da perspectiva ontolégica do ser social,
fundada no trabalho, compreende-se que no processo de transformacdo social e material da
realidade, a ontologia exerce papel fundamental na reproducéo social tendo acento principal o
por teleoldgico, que funda de modo préatico a concepcdo material do mundo dos homens, com
isso, compreende-se mais uma vez que o trabalho, categoria fundante do ser social, é a génese
das relacGes humanas.

Expbem-se as categorias presentes no método marxista considerando a praxis como
categoria de analise mesmo, tendo a fungio de “nortear e controlar o conhecimento” (LUKACS,
2012, p. 301). Segue-se, pois, a discursdo acerca do método e do trabalho, pois a existéncia de
um método se estabelece na medida em que segundo Marx (ldeologia Alemd) ndo é a
consciéncia dos homens que determina sua existéncia, mas é a vida real que determina a
consciéncia. “O ponto de vista do velho materialismo ¢é a sociedade burguesa: o ponto de vista
do novo € a sociedade humana, ou a humanidade socializada” (MARX; ENGELS, 2007, p.
535). Marx desenvolve, assim, a dialética e considera as rela¢cfes materiais de produgdo com 0s
individuos reais produzindo os seus meios de vida, configurando - se seu método como:
materialismo dialético ou materialismo historico ou mesmo materialismo historico-dialético.

A produgdo de ideias, de representacfes, da consciéncia, estd, em principio,

imediatamente entrelagada com a atividade material e com o intercdmbio material dos
homens, com a linguagem da vida real. O representar, o pensar, o intercambio
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espiritual dos homens ainda aparecem, aqui, como emanacdo direta de seu
comportamento material. O mesmo vale para a producdo espiritual, tal como ela se
apresenta na linguagem da politica, das leis, da moral, da religido, da metafisica etc.
de um povo. Os homens sdo os produtores de suas representacdes, de suas ideias e
assim por diante®, mas os homens reais, ativos, tal como sdo condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo intercambio que a ele
corresponde, até chegar as suas formacdes mais desenvolvidas. A consciéncia
[Bewusstsein ] ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser consciente[bewusste
Sein], e o ser dos homens é o processo de vida real. Se, em toda ideologia, 0s homens
e suas relagbes aparecem de cabega para baixo como numa cadmara escura, este
fendmeno resulta do seu processo histérico de vida, da mesma forma como a inversao
dos objetos na retina de seu processo de vida imediatamente fisico. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 93-94).

Marx e Engels partem de pressupostos reais, de seres atuando no contexto da
sociedade, exercendo a praxis revolucionaria como forma de se desvencilhar da exploracéo dos
processos de producgdo a que eram submetidos, a consciéncia tem papel fundamental nessas
relacBes, pois ela permite o pensamento critico em meio as contradi¢Bes fatuais do sistema
capitalista. O chédo da fabrica, é entdo essa realidade, o0 maquinario, a exploracdo, as horas
extremas de trabalho, s&o momentos vivos, que o homem tem que conviver e se submeter. O
que fica claro no método materialista é que longe de uma especulacéo ideoldgica, ficticia, como
era costume dos fildsofos burgueses, os individuos relatados e trazidos por Marx e Engels sdo
seres cujas existéncias ja estdo marcadas pela exaustdo do trabalho na grande industria, ndo
sentem as intempéries da exploracdo, mesmo sendo homens de carne e 0sso, seres humanos que

a todo momento veem negado o seu direito mais essencial que é o trabalho.

Totalmente ao contrario da filosofia alema, que desce do céu a terra, aqui se eleva da
terra ao céu. Quer dizer, ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, tampouco dos homens pensados, imaginados e representados para, a
partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos
e, a partir de seu processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos
reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida. Também as formagdes
nebulosas na cabega dos homens séo sublimagdes necessarias de seu processo de vida
material, processo empiricamente constatavel e ligado a pressupostos materiais. A
moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia, bem como as formas de
consciéncia a elas correspondentes, sdo privadas, aqui, da aparéncia de autonomia que
até antdo possuia. Nao tém historia, nem desenvolvimento; transformam também, com
esta sua realidade, seu pensar e os produtos de seu pensar. Ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia. No primeiro modo de
considerar as coisas, parte-se da consciéncia como do individuo vivo; no segundo, que
corresponde a vida real, parte-se dos proprios individuos reais, vivos, e se considera
a consciéncia apenas como sua consciéncia®! (MARX; ENGELS, 2007, p. 94).

%0 E, na verdade, os homens tal como sdo condicionados pelo modo de producdo de sua vida material, por seu
intercdmbio material e por seu desenvolvimento ulterior na estrutura social e politica (MARX; ENGELS, 2007, p.
94).

3L A consciéncia desses individuos préticos, atuantes (MARX, 2007, p. 94)
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Com todas essas contradi¢cdes existe no seio dessas relagdes possibilidades de
organizacao e combate, através da consciéncia de classe. Para Marx e Engels(2007, p. 535),

0 maximo a que chega o materialismo contemplativo, isto é, o materialismo que ndo

concebe o sensivel como atividade pratica, € a contemplagdo dos individuos

singulares e da sociedade burguesa. O ponto de vista do velho materialismo é a

sociedade burguesa; o ponto de vista do novo é a sociedade humana, ou a humanidade

socializada. Os filosofos interpretam o mundo de diferentes maneiras: o que importa
é transforma-lo (MARX; ENGELS, 2007, p. 535).

Para Saviani (2007), a logica dialética se caracteriza pelo processo de construgdo
do concreto pensado (Idgica concreta), ao passo que a légica formal é o processo de construgdo
da forma do pensamento (l6gica abstrata). Portanto, o concreto ndo se d& sem a mediacdo do
abstrato, sendo a construcdo do pensamento dada da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto, ou seja, a passagem do empirico ao concreto se
da pela mediacéo do abstrato.

Com o desenvolvimento das forcas produtivas, da geracdo de excedentes e a
ampliacdo do comércio, exige-se uma nova organizagdo da sociedade, “[...] a sociedade
contratual, cuja base € o direito positivo[...]. Implementa-se [...]Ja consolidacdo da nova ordem
social propiciada pela industria moderna no contexto da Revolucdo Industrial” (SAVIANI,
2007, p. 158). Segundo Chagas (2011, p. 67),

o caréater ideoldgico do pensamento dos economistas classicos evidencia-se também
no momento em que eles concebem a vida social como governada por leis fixas,
naturais, universais abstratas, validas para todos os individuos em todas as sociedades,
dando a entender as ocultas que as relagBes burguesas sdo regidas por leis eternas,
imutaveis, e tratam a producdo, a distribuicdo, a troca e 0 consumo como partes

isoladas do todo, esferas autdnomas, momentos exteriores, nao relacionados entre si,
do processo econdmicol...].

Diferentemente dos economistas classicos,

[...]Marx parte da producdo material, socialmente determinada, e demonstra que ela é
um todo orgénico, dindmico, uma rica totalidade de relacdes diversas, na qual seus
momentos constitutivos, a distribuicdo, a troca e o consumo, estdo concatenados entre
si, formando unidade sintética, embora contraditéria [...] (CHAGAS, 2011, p. 67).

Pode-se dizer que Marx alicercou suas pesquisas sobre a realidade da sociedade
burguesa no que se refere as relagcdes econdmicas de producdo, distribuigdo, troca e consumo,
tendo como ponto central a categoria trabalho, ele afirma que existe toda uma subjetividade
nesse processo, pois para a producgéo elaborar um produto, tem que existir um consumo e nisso
encontra-se uma “determinabilidade”, onde

[...]o objeto ndo é um objeto em geral, mas um objeto determinado que deve ser
consumido de um modo determinado, por sua vez mediado pela prépria producéo.
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Fome é fome, mas a fome que se sacia com carne cozida, comida com garfo e faca, é
uma fome diversa da fome que devora carne crua com mdo, unha e dente. Por essa
razdo, ndo é somente o0 objeto de consumo que é produzido pela producdo, mas
também o modo do consumo, ndo apenas objetiva, mas também subjetivamente. A
producdo cria, portanto, os consumidores]...] (MARX, 2011, p. 65-66).

Dessa forma, Marx direciona seus estudos para a analise da sociedade moderna,
percebendo as relacdes entre os diversos processos, mas que se mostram partes de um todo
determinado pela estrutura das relagcbes burguesas de producdo. Ele avanga com seus
fundamentos e estudos sobre a economia politica, dando destaque para 0s economistas classicos
Adam Smith e David Ricardo®?, também estudou o idealismo de Kant, a dialética hegeliana, o
modo de producio asiatico, o antigo, as ordens escravista e feudal®, etc., sendo a problemética
central dessas analises as contradi¢cdes da sociedade burguesa fundada no modo de producéo
capitalista que tem rebatimentos na categoria trabalho e também no processo de luta de classes.
Em um texto de 1878 Engels fala da importancia dos estudos econémicos de Marx:

Para compreender em todo o seu alcance esta critica da Economia burguesa, ndo era
suficiente conhecer a forma capitalista de producgéo, de troca e de distribuicdo. Era
preciso investigar e trazer a comparacao, embora apenas em seus tragos mais gerais,
as formas que precederam e que, em que paises menos avangados, coexistam ainda
com aquela. Até hoje, esta investigacdo e este estudo comparativo foram realizados
somente por Marx, e devemos, portanto, a seus trabalhos, quase que exclusivamente,

0 que até agora se pdde esclarecer com relagdo a teoria econdmica pré-burguesa
(ENGELS, 1979, p. 130).

Necessita-se compreender toda uma tradicdo que esta por tras da realidade social,
e, nesse prisma, aferir que apesar de existirem muitos tedricos alinhados com o pensamento
marxista, também tem-se algumas concepcdes que contribuiram para o processo histérico de
desenvolvimento da burguesia, sdo eles René Descartes(1596 — 1650) com seu método
cartesiano gue no seu Discurso do método(1636) apregoava a razdo a partir dela mesma para
se chegar a verdade, a transformacdo das coisas em um quantum matematico, Francis
Bacon(1561 — 1626) com o Novum Organum (1620), com seu método indutivo que fala da
ciéncia como utilidade voltada para beneficiar o homem, a ciéncia tem que ter um fim prético,
ou seja a ciéncia é o instrumento para vencer a ignorancia e David Hume(1711 — 1776) com o
seu Tratado sobre a natureza humana(1734) e sua Investigacdo sobre o entendimento
humano(1748), implementa ideais sobre impressdes sensiveis, 0 mundo é um artificio da

imaginacdo a Unica fonte do conhecimento € a experiéncia.

32S0bre os economistas classicos Adam Smith e David Ricardo, Marx faz uma excelente explanagdo sobre esses
representantes da burguesia no livro: MARX, Karl. Miséria da filosofia: resposta a filosofia da miséria, do Sr.
Proudhon. Tradugdo de José Paulo Netto — 1.ed. — Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2009, p.140.

33 Lessa (2011); Marx e Engels (2005; 2007); Saviani (2007), discutem sobre o tema.
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Marx supera todas essas concepcdes e concebe o sujeito como um ser real, forjado
nas relacbes econdmicas e sociais, tendo no trabalho a sua génese humana, ele percebe
categorias abstratas, mas faz a concatenagdo com o mundo humano para dai retirar os conceitos
que irdo produzir a conscientizacdo no mundo dos homens, no mundo do trabalho. Segundo
Marx (2012, p. 28):

E mister, sem duvida, distinguir, formalmente, 0 método de exposicdo do método de
pesquisa. A investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao intima
que ha entre elas. S6 depois de concluido esse trabalho é que se pode descrever,
adequadamente, 0 movimento real. Se isto se consegue, ficara espelhada, no plano
ideal, a vida da realidade pesquisada, o que pode dar a impressdo de uma construcédo
a priori. Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano,
sendo a ele inteiramente oposto. Para Hegel, o processo de pensamento — que ele
transforma em sujeito autbnomo sob o nome de ideia — é o criador do real, e o real é

apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao contrério, o ideal ndo é o mais do que
0 material transposto para a cabeca do ser humano e por ela interpretado.

Entende-se que da realidade social, aflora as relagcbes humanas e é também
desse processo que a historia vai ser contada e vivida. Ao pesquisar essas relacfes, Marx abre
novas possibilidades de interpretac@es do real. Entende-se que os fendmenos que se apresentam
empiricamente, também mostram o quanto essas relagdes possibilitam uma melhor visdo,
dentro do processo de trabalho e da alienacdo do homem. Com isso, vale lembrar que, ao néo
reconhecer o objeto do seu trabalho, o homem perde sua identidade de criador, com isso a sua
esséncia que esta no trabalho ndo surge e o ser social, enquanto ser ontolégico torna-se um ser
superficial, fenoménico, unilateral, a-historico.

[...JA estrutura do processo vital da sociedade, isto é, do processo da produgdo
material, s6 pode desprender-se do seu véu nebuloso e mistico no dia em que for obra
de homens livremente associados, submetida a seu controle consciente e planejado.
Para isso, precisa a sociedade de uma base material ou de uma série de condigdes

materiais de existéncia, que, por sua vez, s6 podem ser o resultado natural de um longo
e penoso processo de desenvolvimento (MARX, 2012, p. 101).

Interpreta-se, 0 método dialético marxiano como “arma” tedrica para a classe
trabalhadora, ou seja, uma concepc¢do de conhecimento que permite uma melhor compreenséo
das relagbes mercantis no ambito da sociedade capitalista. Nessa realidade Marx denuncia a
escraviddo do homem do seu trabalho, da sua fonte de vida. A alienagdo, impera sobre a
subjetividade humana de fazer histéria. A organizacéo da classe trabalhadora é imprescindivel
neste caso, para que se pense em uma nova forma de sociedade, pois dentro de um conceito de
trabalho livre e universal o homem deve ser formado para combater as adversidades, ele tem

que contextualizar, decidir sobre o seu destino, interpretar a realidade em volta e tomar decisoes
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que possam favorecer a comunidade. Para isso, Marx e Engels se debrugaram sobre o estudo

da histéria como ciéncia, afirmando que:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios, dogmas, mas
pressupostos reais, de que so se pode abstrair na imaginagdo. S&o os individuos reais,
sua agdo e suas condi¢cGes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas
como as produzidas por sua propria acdo. Esses pressupostos sdo, portanto,
constataveis por via puramente empirica. O primeiro pressuposto de toda a histéria
humana é, naturalmente, a existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a
constatar é, pois, a organizacdo corporal desses individuos e, por meio dela, sua
relacdo dada com o restante da natureza. Naturalmente ndo podemos abordar, aqui,
nem a constituicdo fisica dos homens nem as condi¢6es naturais, geoldgicas, oro
hidrograficas, climaticas e outras condi¢cdes ja encontradas pelos homens. Toda
historiografia deve partir desses fundamentos naturais e de sua modificacdo pela acéo
dos homens no decorrer da histéria. Pode-se distinguir os homens dos animais pela
consciéncia, pela religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comegam a se
distinguir dos animais tdo logo comegam a produzir os seus meios de vida, passo que
é condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, 0s
homens produzem, indiretamente, sua prépria vida material (MARX; ENGELS, 2007,
p. 86-87).

O que Marx advoga, € o entendimento de que o homem traca seus caminhos em
direcdo a uma realidade que possa possibilitar novas experiéncias, ¢ dai também que 0s
complexos surgem desse contexto, dessa forma esses pressupostos reais, marcam toda uma
histéria da humanidade, com seus avancgos e retrocessos, € 0 processo histérico aflorando das
mais distantes comunidades primitivas para fazer frente aos desafios que se apresentam na
atualidade. O trabalho permite ao homem tragar seu destino, transformar sua realidade e tomar
consciéncia de sua tarefa revolucionaria no ambito da luta de classes, em meio a sociedade

capitalista.

O modo pelo qual os homens produzem os seus meios de vida depende, antes de tudo,
da propria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles tém de reproduzir.
Esse modo de produgdo ndo deve ser considerado meramente sob o aspecto de ser a
reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele €, muito mais, uma forma
determinada de sua atividade, uma forma determinada de exteriorizar sua vida, um
determinado modo de vida desses individuos. Tal como os individuos exteriorizam
sua vida, assim sdo eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua produgdo, tanto com
0 que produzem como também com o modo como produzem. O que o0s individuos
sdo, portanto, depende das condi¢des materiais de sua produgdo. Essa produgéo
aparece, primeiramente, com o aumento da populacdo. Ela prdpria pressupde, por sua
vez, um intercambio [ Verkehr ] entre os individuos. A forma desse intercambio é,
novamente, condicionada pela producdo (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

O capital organiza-se para que a associacao dos trabalhadores seja desarticulada, o
seu grande merito é a desmobilizacdo, o isolamento, com isso torna-se facil manipular,
convencer a ndo lutar e continuar com uma vida mediocre, submetido a moradias degradantes,
sem saude, expostos a morte. O que Marx concebe com seu método materialista é a articulagéo,

a luta de classes, € 0 homem perceber-se enquanto protagonista do processo historico € entender
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“a totalidade concreta como concepgao dialética-materialista do conhecimento do reall...]”

(KOSIK, 1976, p. 61). Para Engels (2010, p. 247),
[...]Jos operarios devem, portanto, procurar sair dessa situacdo que os embrutece, criar
para si uma existéncia melhor e mais humana e, para isso, devem lutar contra 0s
interesses da burguesia enquanto tal, que consistem precisamente na exploragdo dos
operarios. Mas a burguesia defende seus interesses com todas as forgas que pode
mobilizar, por meio da propriedade e por meio do poder estatal que esta a sua
disposicdo. A partir do momento em que o operario procura escapar ao atual estado
de coisas, 0 burgués torna-se seu inimigo declarado. Ademais, o operario compreende,

a cada instante, que o burgués o trata como uma coisa, como uma propriedade sua, e
ja essa razdo basta para que ele assuma uma posicao hostil a burguesial...].

Nesse sentido, defende-se que os pressupostos desenvolvidos por Marx e Engels,
no ambito de um longo e penoso processo historico é suscitado a sempre aplicar-se a realidade
social, 0 método dialético desenvolvido por Marx, provoca a reflexdo sobre o que se quer para
as préximas geracoes, o capitalismo, agora mais destrutivo, ndo permite como ja citado acima,
nenhuma fagulha de criticidade. Marx, aprofundou seus conhecimentos basilares sobre a
historia da economia politica, sobretudo, em Paris, Bruxelas, Londres, mas também no contato
direto com Engels, com grandes tedricos e na participagdo dos processos politico-
revolucionario®. Em suas conclusdes sobre seu método Marx afirma que “[...]a anatomia da
sociedade burguesa deve ser procurada na economia politica[...]” (MARX, 2008, p. 47).

Na sociedade de classes o trabalho € alienado e 0s homens s6 existem enguanto
forca de trabalho explorado, como pode-se ver em Engels (2010) mais acima. Por isso Marx
entende que € preciso sair da superficialidade, o senso comum ndo da conta da realidade, para
que a realidade se apresente enquanto concreto pensado ela precisa superar 0 mundo das
aparéncias e alcancar a esséncia do objeto, que se da mediante a consciéncia filoséfica, pois ja
identificava Marx, ao analisar os economistas classicos: “[...]Mas, a medida em que a histéria
avanca e, com ela, a luta do proletariado se desenha mais claramente, eles ndo precisam mais
procurar a ciéncia em seu espirito: basta-lhes dar conta do que se passa ante seus olhos e se
tornarem porta-vozes dissol[...]”(MARX, 2009, p. 141-142).

O intuito é mostrar que a filosofia especulativa parte de ideias tiradas do
pensamento sem a devida mediacdo com a realidade, pensa arbitrariamente sem levar em conta
as diversas possibilidades, ao contrario do que defende Marx, quando infere que deve-se partir
das mediagOes para encontrar o real articulado, pode-se dizer que o concreto é o real trabalhado,

pensado, a unidade da diversidade é o todo, as partes articuladas, enfim, é o resultado que tem

34 Nessa obra o leitor ira encontrar referéncias sobre parte da formagdo de Marx e Engels no processo de luta de
classes e suas atribuicGes junto a classe trabalhadora. Marx, Karl e ENGELS, Friedrich. Manifesto comunista.
Traducdo: Alvaro Pina. S&o Paulo: Boitempo, 2005. (p. 9 — 35).
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que ser trabalhado, o materialismo historico parte desses pressupostos. No livro Contribuicdo a

critica da economia politica (2008), Marx resume o0 seu método materialista assim:
[...] Na producdo social da prdpria existéncia, os homens entram em relacfes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagfes de producédo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relacGes de produgdo constitui a estrutura econdmica
da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e
a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual.
N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o0 seu ser
social que determina sua consciéncia. Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as
forcas produtivas materiais da sociedade entram em contradicdo com as relacfes de
producdo existentes, ou, 0 que nao é mais que sua expressao juridica, com as relacoes

de propriedade no seio das quais elas se haviam desenvolvido até entdo[...] (MARX,
2008, p. 47).

Eis o arcabouco tedrico explicitado por Marx em defesa do materialismo histérico
dialético, 0 método que propde novas formas de se pensar a realidade, é o estudo das categorias
econbmicas, que passa pelas mediacbes das relacdes sociais, € 0 modo como conhecemos as
interligacGes feitas com os complexos presentes no modo de producdo capitalista, pois dentro
desse processo tém-se a categoria trabalho, que cria as condic¢des para a realizagdo humana,
mas na sociedade de classes o trabalho é alienado, explorado, escravo. Segundo
(ZIENTARSKI, 2016, p. 158),

[...] o trabalho constitui-se como um principio de humanizagéo, por outro lado, na
sociedade capitalista, ele é aviltado, estranhado, tornando-se uma mera atividade de
subsisténcia, de satisfacdo de caréncias imediatas, uma forma de manter 0s
trabalhadores vivos para produzir e valorizar o capital. Constitui-se, nessa éptica, o

trabalho como um principio de dominacdo de um homem sobre o outro, de
estranhamento, na consolidacdo da realizagdo ou da objetivacdo do homem.

Entende-se que os produtores da riqueza, ou seja, os trabalhadores sdo excluidos do
processo de desenvolvimento da sociedade sendo permitido tdo somente viver para o trabalho
e 0 produto do seu trabalho ndo mais lhe pertence, se torna estranho. Dessa forma entende-se
que Marx afirma e nega o trabalho, o trabalho que ele nega é o trabalho mecanizado,
precarizado, explorado e o que ele afirma é o trabalho em que o0 homem se realiza enquanto ser
social, é o trabalho livre.

O homem na sociedade capitalista ndo se vé em um mundo livre e, com isso, 0 seu
espirito ndo se enriquece, pelo contrario fica empobrecido, ndo permite a formagdo e sim a
deformacéo, no sentido de ndo permitir uma formacdo omnilateral tornando o ser meramente
coisificado, tornando-o0 mercadoria, € nesse sentido que ao invés de formar, o capital deforma
ao subtrair do trabalho sua esséncia humanizante. Em uma sociedade na qual as relagdes séo

estranhadas, alienadas, tem-se um mundo reduzido a propriedades materiais, tende-se a
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valorizar o ter, o possuir em detrimento do ser. Observa-se que o método de Marx exige a
compreensdo das relagbes sociais, dos processos historicos, entende-se nessa trajetoria uma
longa caminhada que perpassa sobre um véu nebuloso de contradi¢gdes que indicam para o

rompimento com a atual estrutura social para uma nova forma de sociedade, 0 comunismo.

[...] Na sociedade comunista, onde cada um n&o tem um campo de atividade exclusivo,
mas pode aperfeicoar-se em todos os ramos que lhe agradam, a sociedade regula a
producéo geral e me confere, assim, a possibilidade de hoje fazer isto, amanhd aquilo,
de cacar pela manhd, pescar a tarde, a noite dedicar-me a criacdo de gado, criticar ap6s
0 jantar, exatamente de acordo com a minha vontade, sem que eu jamais me torne
cacador, pescador, pastor ou critico[...] (MARX e ENGELS, 2007, p. 38).

S&o esses 0s preceitos de uma nova possibilidade para a humanidade, ou seja, uma
organizacdo social onde todos possam desenvolver suas atividades de forma livre sem a
obrigacdo de serem submetidos as mais degradantes formas de trabalho, conforme destaca-se
em Marx (2012) e Engels (2010).

0 comunismo distingue-se de todos os movimentos anteriores porque revoluciona os
fundamentos de todas as rela¢6es de producdo e de intercdAmbio precedentes e porque
pela primeira vez aborda conscientemente todos oS pressupostos naturais como
criacdo dos homens que existiram anteriormente, despojando-os de seu caréter natural
e submetendo-os ao poder dos individuos associados. Sua organizagdo €, por isso,
essencialmente econdmica, a producdo material das condi¢Bes dessa associagdo; ele
faz das condicOes existentes as condi¢fes da associagdo. O existente que 0 comunismo
cria é precisamente a base real para tornar impossivel tudo o que existe
independentemente dos individuos, na medida em que o existente nada mais é do que
um produto do intercdmbio anterior dos préprios individuos. Desse modo, 0s
comunistas tratam, praticamente, as condi¢cBes criadas pela producdo e pelo
intercdmbio precedentes como condi¢des inorganicas, sem respeitar, no entanto, que
geracOes anteriores tiveram como plano ou como destinagdo fornecer-lhes materiais,
e sem crer que essas condi¢des eram inorganicas para os individuos que as criaram. A
diferenga entre individuo pessoal e individuo acidental ndo é uma distingdo
conceitual, mas um fato histérico[...] (MARX; ENGELS, 2007, p. 67).

Com o avanco das sociedades industriais modernas e das forcas produtivas, a
ciéncia é colocada como eixo central para o desenvolvimento da humanidade, essa sociedade
vai implementar novas formas de conhecimento e cobrar acdes que possibilitem respostas
objetivas e positivas para a humanidade. Augusto Comte (1798-1857), fundador do positivismo
em seu Curso de filosofia positiva (1842), destaca que a ciéncia e a técnica devem aparecer
como desenvolvimento para a humanidade, ou seja, a ciéncia tem que dominar a natureza e
trazer ordem e progresso. O dominio tem que perpassar por um todo societal, além de dominar
a natureza se faz necessario a criacao de leis sociais, implementar conceitos sociais pela légica
da ciéncia. Dessa forma o objetivo da ciéncia, segundo esse tedrico é o de controle total, onde
o0 desenvolvimento é alcancado por leis claras e objetivas, a sociedade tem que estar organizada

e tudo isso para que se possa evitar 0 caos.
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Comte defendia uma fisica social, os fatos sociais fundamentados pela ciéncia, o
restabelecimento da eficacia do pensamento com a orientacdo da ciéncia, 0 que era na realidade
uma luta contra o idealismo, a metafisica e a religido. A contradicdo é que o mundo e a ciéncia
avancam em um sentido, mas em outras dire¢cdes existem alguns questionamentos como pano
de fundo que sdo: a fome, a miséria, a guerra, e que a ciéncia nao pode fechar os olhos, pois
esses problemas trazem grandes implicagdes para a humanidade. Em sua esséncia o positivismo
tem que prever, ser pratico e evitar crises, agindo sobre as relacdes sociais. A questdo de Comte
é querer reduzir tudo a ciéncia, conciliar o inconciliavel, e ordenar arbitrariamente a sociedade.

Compreende-se que a sociedade e suas relages apresentam infinitas contradi¢des
e que uma teoria ou outra ndo pode oferecer respostas definitivas para a humanidade. O método
materialista historico dialético cria possibilidades aos homens de desenvolverem as forcas
produtivas com a plena participacdo da comunidade, essa teoria busca superar as contradi¢des
para que se possa pensar em um novo modelo de sociedade onde néo exista a exploragéo do
homem pelo homem e que todos possam contribuir para o processo de implementacdo de uma
nova ordem social.

E importante afirmar que Marx cumpriu sua tarefa como revolucionario e defensor
de uma teoria inovadora, sendo uma de suas principais bases teoricas as relagdes do mundo dos
homens, dai a necessidade da analise do contexto historico como forma de conhecimento para
tentar encontrar respostas aos questionamentos da humanidade. Por isso, Marx tem um
posicionamento critico frente aos conhecimentos acumulados pela humanidade, por ter
relacionado seus estudos com varias esferas da historia, para ele o objeto de estudo tem que ser
analisado e, deve-se partir da aparéncia, para que se possa alcancar sua esséncia, Sa0o esses
alguns dos principios basicos seguidos por Marx.

Segundo Netto (2011, p. 22), “[...] alcangando a esséncia do objeto, isto é:
capturando a sua estrutura e dinamica, por meio de procedimentos analiticos e operando sua
sintese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada
pelo métodol...]”. O objeto de Marx, portanto era a sociedade burguesa com todos 0s seus
rancos e contradi¢bes, todo um processo historico, uma longa tradi¢do por tras do objeto
analisado, objeto este que jamais fora estatico, pelo contrario, movido por diferentes correntes
de pensamento o que Marx fez foi desenvolver uma teoria geral do ser extraindo, dessa forma,
seu método dialético e consequentemente ao analisar a realidade concreta constatar as
contradicOes estabelecidas do proprio sistema capitalista. Segundo Chagas (2011, p. 56),

[...] esses momentos constituintes do método dialético de Marx, investigagdo e
exposicdo, foram, muitas vezes, ou desprezados, por serem identificados, sem
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resguardar as diferencas, com a dialética hegeliana que muitas vezes, comprometia o
carater materialista do proprio método de Marx, ou foram recusados pura e
simplesmente em nome de um cientificismo atribuido ao pensamento de Marx. Ao
contrario do método especulativo, proprio da dialética hegeliana e do empirismo
imediato, préprio da economia classica moderna]...]. O método dialético de Marx tem
como sujeito o proprio real, a l6gica da coisa e ndo a coisa da l6gica, do conceito,
razdo pela qual ele nem é um método subjetivista, tal como o idealismo especulativo
acritico e abstrato, que pressupde um pensamento automatizado enquanto demiurgo
do real, isto é, um sujeito que d4, a partir da ideia, sentido a realidade, tornando-a
como um caos desordenado, nem um método puramente objetivo, como o empirismo
acritico, o positivismo, que toma 0 pensamento como atividade passiva e a realidade
como algo ja acabado, pronto, dada imediatamente pela experiéncia direta, assumindo
e ratificando ingenuamente a sua existéncia empirica, positiva.

Eis a questdo nevralgica do método marxiano, por isso percebe-se as diferencas em

relacdo aos modelos metodoldgicos dos tedricos burgueses que ao contrario inviabilizaram o

processo do devir humano. Marx percebe que no modo de producdo capitalista os proletarios

sd0 0s Unicos sujeitos que podem transformar a realidade, pois essa classe esta submetida a

todos os meios de exploracéo, negacao, escravidao. Em seus estudos, Marx analisa as relacdes

mercantis, econdmicas, e relaciona com as condi¢des de trabalho dos proletarios, orienta-se

também pelas pesquisas desenvolvidas por Engels em seu livro: A situagdo da classe

trabalhadora na Inglaterra (2010), onde Engels representa fielmente o sofrimento dos

proletarios ingleses no século XIX, em suas pesquisas Engels mergulha profundamente nas

mazelas encobertas pelo poder da ambicéo e do lucro. Por esta razao, é preciso expor e analisar

o processo real, partindo da “producdo material da vida imediata e do ato de conceber a forma

de intercdmbio correspondente a este modo de produgdo e engendrada por ele” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 61), para ter condi¢des de buscar conhecer a realidade em sua totalidade.

O trabalho, Gnico vinculo que os individuos ainda mantém com as forgas produtivas

e com sua propria existéncia, perdeu para eles toda aparéncia de autoatividade e s6

conserva sua vida definhando-a. Enquanto, em periodos precedentes, a autoatividade

e a producdo da vida material estavam separadas pelo Unico fato de que eles

incumbiam a pessoas diferentes e que a producdo da vida material, devida a limitagdo

dos proprios individuos, era concebida ainda como uma forma inferior de

autoatividade, agora a autoatividade e a produ¢do da vida material se encontram téo

separadas que a vida material, o trabalho ( que é, agora, a Unica forma possivel mas,

como veremos negativa, da autoatividade ), aparece como meio (MARX; ENGELS,
2007, p. 72-73).

O que resta aos trabalhadores na sociedade capitalista é ser explorado e grande parte
desses operarios continuar vivendo em situacdes degradantes de moradia, satde, condicGes de
trabalho. Esse processo em que o trabalhador é embrutecido torna-o também mais experiente
pois conforme ja afirmou Marx, a realidade social torna-o mais consciente conduzindo-o a
conceitos que estdo alinhados com o processo de luta de classes, com o propdsito de vislumbrar

uma nova forma de sociedade que ndo seja a da diviséo de classes.
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Chegou-se a tal ponto, portanto, que os individuos devem apropriar-se da totalidade
existente de forcas produtivas, ndo apenas para chegar a autoatividade, mas
simplesmente para assegurar a sua existéncia[...]. Somente os proletarios atuais,
inteiramente excluidos de toda autoatividade, estdo em condi¢cdes de impor sua
autoatividade plena, ndo mais limitada, que consiste na apropriacdo de uma totalidade
de forcas produtivas e no decorrente desenvolvimento de uma totalidade de
capacidades. Todas as apropriacdes revolucionarias anteriores foram limitadas; os
individuos, cuja autoatividade estava limitada por um instrumento de producéo e por
um intercdmbio limitados, apropriavam-se desse instrumento de produc&o limitado e
chegavam, com isso, apenas a uma nova limitacdo. Seu instrumento de producéo
tornava-se sua propriedade, mas eles mesmos permaneciam subsumidos a diviséo do
trabalho e ao seu préprio instrumento de produgdo. Em todas as apropriac6es
anteriores, uma massa de individuos permanecia subsumida a um Unico instrumento
de producdo; na apropriacado pelos proletarios, uma massa de instrumento de producéo
tem de ser subsumida a cada individuo, e a propriedade subsumida a todos. O moderno
intercdmbio universal ndo pode ser subsumido aos individuos sendo na condicdo de
ser subsumido a todos. A apropriacdo é, ainda, condicionada pelo modo como tem de
ser realizada. Ela s6 pode ser realizada por meio de uma unido que, devido ao carater
do préprio proletariado, pode apenas ser uma unido universal, e por meio de uma
revolucdo na qual, por um lado, sejam derrubados o poder do modo de producéo e de
intercdmbio anterior e o poder da estrutura social e que, por outro, desenvolva o
cardter universal e a energia do proletariado necessaria para a realizagdo da
apropriacdo; uma revolucdo na qual, além disso, o proletariado se despoje de tudo o
que ainda restava de sua precedente posi¢do social (MARX; ENGELS, 2007, p. 73-
74).

Compreende-se que o julgamento de uma época, ou seja, de um determinado
periodo histérico é feito com base em suas relagdes sociais, 0 que Marx advoga com seu método
materialista € a possibilidade de os homens poderem, livremente, decidirem sobre o seu destino,
como se organizarem em sociedade, tomarem consciéncia politica e refletirem sobre teorias que
contemplem o processo de luta de classes, sempre tendo cuidado em se perceber enguanto
classe revolucionaria. Segundo Marx e Engels (2012, p. 55) “de todas as classes que hoje
confrontam a burguesia, apenas o proletariado constitui uma classe verdadeiramente
revolucionaria[...]”. A importancia dessa exposi¢cdo é de extrema importancia quando se
observa que 0 modo de producao capitalista sempre implementou a¢6es de dominacao, visando
o incremento das relacdes econdmicas onde o trabalho assalariado é fator preponderante nesse
processo €, a permanéncia da exploracdo é tido como ordem eterna para essa classe. Segundo
Lukéacs (2003, p. 83) “a questdo da compreensdo unitaria do processo historico surge
necessariamente com o estudo de cada época e de cada setor parcial, entre outras coisas. E é
aqui que se revela a importancia decisiva da concepcao dialética da totalidade[...]”. Também
segundo esse mesmo teorico,

[...] o marxismo ortodoxo néo significa um reconhecimento sem critica dos resultados
da investiga¢do de Marx, ndo significa uma “fé” numa ou noutra tese nem a exegese
de um livro “sagrado”. Em matéria de marxismo, a ortodoxia se refere antes e
exclusivamente ao método. Ela implica a convic¢do cientifica de que, com o

marxismo dialético foi encontrado o método de investigacdo correto, que esse método
sO pode ser desenvolvido, aperfei¢coado e aprofundado no sentido dos seus fundadores,
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mas que todas as tentativas para supera-lo ou “aperfeigod-lo” conduziram somente a
banalizagdo a fazer dele um ecletismo — e tinha necessariamente de conduzir a isso
(LUKACS, 2003, p. 64).

Dentro desse entendimento percebe-se a importancia de tedricos como Karl Marx
e Friedrich Engels alinhados com o processo historico da luta de classes e de superagdo da
sociedade capitalista. Entende-se que essa sociedade percebe o ser social apenas como
instrumento de valor e ferramenta de trabalho e ndo como seres capazes de transformar e serem
transformados pelo pensamento critico, pela luta de classes, e pela revolucdo que deve
promover a superacdo do reino da necessidade pelo reino da liberdade. Ap6s um exame rigoroso
desse processo histérico conclui-se que, o que Marx fez foi perceber e entender as relaces
mercantis como desenvolvimento de uma classe em detrimento do fracasso de outra, ou seja, 0
proletariado tido como Unica classe verdadeiramente revolucionaria sucumbe aos meios mais
degradantes de subsisténcia, onde suas condi¢cdes de vida sdo as mais desumanas possiveis,
observa-se isso em Engels (2010)%.

O que fica desse processo é o grande mérito dado a Marx, por ter entendido as
verdadeiras relacfes por tras do embrutecimento da classe trabalhadora, ele busca com isso
desenvolver uma teoria que viesse fazer com que os proletarios se percebessem enguanto
protagonistas do processo historico, ou seja, conscientes de si, e do seu importante papel no
processo historico de luta de classes, segundo Marx (2009, p. 142) os proletarios devem
entender que,

[...] enquanto procuram a ciéncia e apenas formulam sistemas, enquanto se situam nos
inicios da luta, eles veem na miséria somente a miséria, sem observarem nela o lado
revoluciondrio, subversivo, que derrubara a velha sociedade. A partir dessa

observagdo, a ciéncia produzida pelo movimento histérico, e que se vincula a ele com
pleno conhecimento de causa, deixa de ser doutrinaria e se torna revolucionaria.

E com isso compreenderem que,

[...] O primeiro pressuposto de toda existéncia humana e também, portanto, de toda a
histéria, a saber, o pressuposto de que os homens tém de estar em condigdes de viver
para poder “fazer historia”. Mas, para viver precisa-se, antes de tudo, de comida,
bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, pois,
a producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo da propria
vida material, e este é, sem dlvida, um ato historico, uma condicdo fundamental de
toda historia, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida
diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os homens vivos|[...] (MARX;
ENGELS, 2007, p. 32-33).

3 A referéncia é sobre o livro ja citado nesse trabalho: A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra (ENGELS,
2010), a obra trata da situag8o degradante vivida pela classe trabalhadora na Inglaterra.
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O existir humano exige toda uma relagdo de categorias, mas obrigatoriamente deve
passar pela categoria trabalho, como marca humana de sobrevivéncia, a partir dessa categoria
surgem as demais que a complementam. O processo de criagdo humana vai estar ligado a busca
de necessidades, e 0 homem, para executar tais tarefas, precisa pensar em suas acoes,
desenvolve-se a questdo da consciéncia, que ira idealizar para materializar e transformar as

relagdes sociais.

A primeira coisa a fazer em qualquer concepgdo historica é, portanto, observar esse
fato fundamental em toda a sua significacdo e em todo o seu alcance e a ele fazer
justica. O segundo ponto é que a satisfacdo dessa primeira necessidade, a acdo de
satisfazé-la e o instrumento de satisfacao ja adquirido conduzem a novas necessidades
— e essa producdo de novas necessidades constitui o primeiro ato histérico[...]. A
terceira condigdo que j& de inicio intervém no desenvolvimento histérico é que os
homens, que renovam diariamente sua propria vida, comegam a criar outros homens,
a procriar —a relagdo entre homem e mulher, entre pais e filhos, a familia[...]. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 33).

Nesse processo, a sociedade capitalista vai desenvolver e implementar técnicas que
possibilitem o aproveitamento da forca de trabalho, com esse proposito surge também a
necessidade de organizacdo da producdo nas fabricas, é nessa relacdo que o trabalho, que antes
proporcionava satisfacdo, plenitude, vida, agora é trabalho alienado, explorado, espoliado. Nos
“Manuscritos economico — filoséficos, Marx (2004) traz essas relacBes econdmicas, onde a
“[...] opressao humana inteira esta envolvida na relacdo do trabalhador com a producéo, e todas
as relacOes de serviddo sdo apenas modificacdes e consequéncias dessa relacdo” (MARX, 2004,
p. 89).

A producdo da vida, tanto da prépria, no trabalho, quanto da alheia, na procriacao,
aparece desde ja como uma relagdo dupla — de uma lado, como relagdo natural, de
outro lado como relagdo social -, social no sentido de que por ela se entende a
cooperacdo de varios individuos, sejam quais forem as condi¢fes, 0 modo e a
finalidade][...], a “historia da humanidade” deve ser estudada e elaborada sempre em
conexdo com a histéria da industria e das trocas[...]. Mostra-se, portanto, desde o
principio, uma conexdo materialista dos homens entre si, conexdo que depende das
necessidades e do modo de producéo e que é tdo antiga quanto os préprios homens —
uma conexao que assume sempre novas formas e que apresenta, assim, uma “historia”,
sem que precise existir qualquer absurdo politico ou religioso que também mantenha
0s homens unidos. Somente agora, depois de ja termos examinado quatro momentos,
quatro aspectos das relagdes histéricas originarias, descobrimos que o homem tem
também “consciéncial...]. Desde o inicio, portanto, a consciéncia ja é um produto
social e continuara sendo enquanto existirem homens[...] (MARX; ENGELS, 2007,
p. 34-35).

Marx jamais tentou conciliar burgueses e proletarios e sim conscientizar a classe
trabalhadora do seu verdadeiro papel na sociedade capitalista, buscando com o seu método
materialista mostrar que 0s homens sao senhores do seu destino e, que a histdria é feita pelas

relacfes sociais e intimamente ligada as forcas produtivas, assim como também ao processo de
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luta de classes, tendo o trabalho, categoria fundante do ser social, como génese humana
permitindo ao homem dar um passo & frente na historia.

O poder de utilizar a consciéncia para apreender determinados conceitos, também
levou 0 homem a novos conhecimentos e partindo desses pensamentos Marx advoga que o ser
social ao adquirir essa verdadeira consciéncia dos processos reais humanos em comunidade, ele
pode perceber as relagfes de contradigfes que permeiam o mundo. Somente a partir da
consciéncia de classe, mostrando as verdadeiras vicissitudes do processo de crescimento social,
produtivo e da divisdo do trabalho € que o ser social se percebe enquanto protagonista ativo
dessas relagdes, e com isso pode intervir e agir sobre 0 meio que o exclui. Toda a histéria
humana fundada no modo de producdo capitalista e na divisdo do trabalho tém como
pressupostos a existéncia de relacdes alienadas, onde o produto do trabalho, e 0s meios de
subsisténcia, sdo na verdade caricaturas de uma realidade social plena, pois sdo relacdes
pertencentes ao modo de producéo capitalista, onde

[...] com a diviséo do trabalho, da-se ao mesmo tempo a contradicéo entre o interesse
dos individuos ou das familias singulares e o interesse coletivo de todos os individuos
que se relacionam mutuamente; e, sem dlvida esse interesse coletivo ndo existe
meramente na representacdo, como “interesse geral”, mas, antes na realidade, como
dependéncia reciproca dos individuos entre os quais o trabalho estd dividido. E,
finalmente, a divisdo do trabalho nos oferece de pronto o primeiro exemplo de que,
enquanto os homens se encontram na sociedade natural e, portanto, enquanto ha a
separacdo entre interesse particular e interesse comum, enquanto a atividade, por
consequéncia, esta dividida ndo de forma voluntéria, mas de forma natural, a propria
acdo do homem torna-se um poder que lhe é estranho e que a ele é contraposto, um
poder que subjuga o homem em vez de por este ser dominado. Logo que o trabalho
comeca a ser distribuido, cada um passa a ter um campo de atividade exclusivo e
determinado, que lhe é imposto e ao qual ndo pode escapar; o individuo é cagador,
pescador, pastor ou critico critico, e assim deve permanecer se nao quiser perder seu
meio de vida — ao passo que, na sociedade comunista, onde cada um ndo tem um
campo de atividade exclusivo, mas pode aperfeigoar-se em todos os ramos que lhe
agradam, a sociedade regula a producéo geral e me confere, assim, a possibilidade de
hoje fazer isto, amanha aquilo, de cacar pela manha, pescar a tarde, a noite dedicar-
me a criagcdo de gado, criticar apds o jantar, exatamente de acordo com a minha

vontade, sem que eu jamais me torne cagador, pescador, pastor ou critico[...] (MARX;
ENGELS, 2007, p. 37-38).

Dessa forma, concordamos com Netto (2011) quando afirma que um dos elementos
fundamentais do método de Marx, ¢ “encontrar a articulagdo especifica que a organizacdo
burguesa, organizac¢do da producao, confere as (suas) categorias econdmicas” (NETTO, 2011,
p.50), essa articulacdo Marx expde em sua obra Contribuicdo a critica da economia politica
(MARX, 2008), ja citada anteriormente. O que se pode concluir a respeito disso é poder
reconhecer essa teoria revolucionaria como uma forma de conscientizacdo dos trabalhadores,
entender que os estudos de Marx perpassam um longo processo histérico e que podem dialogar

com as futuras geragdes, para que se possa entender as verdadeiras determinacGes da sociedade
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capitalista que percebe as relagbes sociais como moeda de troca, como meio de negdcio,
enquanto isso a massa de trabalhadores permanece em um verdadeiro abismo, onde a saida mais
imediata para essa fatalidade é se submeter a grande inddstria, a um tipo de trabalho que
proporcione ao trabalhador o minimo para sobreviver, ndo permitindo com isso que 0 ser possa
atuar em diversos ramos e sim em uma Unica atividade laboral repetitiva, provocando o
embrutecimento humano.
Importantissimo afirmar que existe a teoria e que pode ser aplicada a realidade
social, pois Marx e Engels como revolucionarios deixaram uma base tedrica sélida, pensada e
alinhada com o processo de luta de classes. Observa-se, também, quando o homem n&o tem
liberdade de atuacdo plena, o poder que o aprisiona transforma-o em um ser objeto, uma coisa,
eis 0 momento em que 0s homens devem intervir contra esse poder que é bem tipico da
sociedade capitalista, e buscar uma transformacéo radical para a sociedade. Segundo Mészaros
(2011, p. 613),
[...] o capital é de longe 0 mais poderoso regulador espontaneo da produgéo conhecido
pela humanidade até o presente e ndo pode ser substituido por um vacuo
socioecondmico. A dominacao do capital sobre a sociedade sé pode ser superada por
uma ordem reprodutiva materialmente sensata e humanamente gratificante que
assuma todas as funcbes metabodlicas vitais deste modo de controle em suas
contradicBes. A produgdo ou é conscientemente controlada pelos produtores
associados a servigo de suas necessidades, ou os controla impondo a eles seus proprios
imperativos estruturais como premissas da pratica social das quais ndo se pode
escapar. Portando, apenas a autorrealizacdo por meio da riqueza de producéo (e ndo
pela producgdo de riqueza alienante e reificada), como a finalidade da atividade-vital
dos individuos sociais, pode oferecer uma alternativa vidvel a cega espontaneidade
autorreprodutiva do capital e suas consequéncias destrutivas. Isto significa a producéo

e arealizacdo de todas as potencialidades criativas humanas, assim como a reproducéo
continuada das condices intelectuais e materiais do intercambio social.

Entende-se, com isso, que a humanidade ainda tem chance e que somente com uma
teoria critica ndo se pode superar o poder destrutivo capital, essa mobilizacdo tem que partir de
homens livres que busquem avancar rumo a um novo estagio onde ndo exista a exploracao do
homem pelo homem. O que se deve pensar nesses tempos obscuros, € na organizacdo da classe
trabalhadora enquanto sujeitos responsaveis pelo processo de luta de classes, 0 que Marx e
Engels defendem é o desenvolvimento tedrico que possa promover conhecimento para que 0s
trabalhadores tomem consciéncia de sua tarefa revolucionaria, para isso,

[...] faz-se necessaria uma transformacdo massiva dos homens, o que s6 se pode
realizar por um movimento pratico, por uma revolucaol...]. [...] somente com uma
revolucdo a classe que derruba detém o poder de desembaracar-se de toda antiga
imundicie e de se tornar capaz de uma nova fundagdo da sociedade. Essa concepcao
da historia consiste, portanto, em desenvolver o processo real de producéo a partir da

producéo material da vida imediata e em conceber a forma de intercambio conectada
a esse modo de producéo e por ele engendrada, quer dizer, a sociedade civil em seus
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diferentes estagios, como o fundamento de toda historia, tanto a apresentando em sua
acdo como Estado como explicando a partir dela o conjunto das diferentes criacdes
tedricas e formas da consciéncia — religido, filosofia, moral etc. etc. — e em seguir o
seu processo de nascimento a partir dessas criacbes, 0 que entdo torna possivel,
naturalmente, que a coisa seja apresentada em sua totalidade(assim como a acédo
reciproca entre diferentes aspectos). Ela ndo tem necessidade, como na concepcéao
idealista de histdria, de procurar uma categoria em cada periodo, mas sim de
permanecer constantemente sobre o solo da histéria real; ndo de explicar a praxis
partindo da ideia, mas de as formacGes ideais a partir da praxis material e chegar, com
isso, ao resultado de que todas as formas e [todos os] produtos da consciéncia ndo
podem ser dissolvidos por obra da critica espiritual, por sua dissolugdo na
“autoconsciéncia” ou sua transformagdo em “fantasma”, “espectro”, “visdes” etc.,
mas apenas pela demoligdo préatica das relagdes sociais reais [realen] de onde provém
essas enganagcdes idealistas; ndo € a critica, mas a revolucdo a forga motriz da historia
e também da religido, da filosofia e de toda forma de teoria [...] (MARX e ENGELS,
2007, p. 42-43).

Compreende-se, com isso, que 0 processo historico é formado por determinacdes
humanas reais. Marx e Engels partem de processos verdadeiramente sociais, as relagdes do
mundo dos homens sdo concebidas em sua totalidade, como relagdes histdricas, onde o ser
social apreende novas concepgoes e as julga segundo o seu entendimento real. Parte-se, ent&o,
de conceitos reais dentro da sociedade civil para que se possa agir de diferentes formas com o
intuito de proporcionar a essa sociedade uma nova histéria, uma outra realidade. Os diferentes
estagios historicos mostram também as diferentes lutas de classe tendo como objetivo, uma
revolugdo que possa transformar toda a velha histéria em uma nova histéria para a humanidade,
por isso torna-se clara as determinacgdes aqui apreendidas como uma forma revolucionaria de
se pensar a histdria e conceber uma nova forma de sociabilidade que permita o desenvolvimento
pleno, e que as futuras geracdes possam aprender tudo de forma diferente do que se apresenta
até agora.

Essa concepcdo mostra que a histdria ndo termina por dissolver-se, como “espirito do
espirito”, na “autoconsciéncia”, mas que em cada um dos seus estagios encontra-sSe
um resultado material, uma soma de forcas de producdo, uma relacéo historicamente
estabelecida com a natureza e que os individuos estabelecem uns com os outros;
relacdo que cada geracao recebe da geracdo passada, uma massa de forcas produtivas,
capitais e circunstancias que, embora seja, por um lado, modificada pela nova geragéo,
por outro lado prescreve a esta Ultima suas proprias condicdes de vida e lhe confere
um desenvolvimento determinado, um carater especial — que, portanto, as

circunstancias fazem os homens, assim como os homens fazem as circunstanciasf...]
(MARX e ENGELS, 2007, p. 43).

Por isso, na exposicao do seu método dialético, Marx esclarece sobre as multiplas
determinacOes e possibilidades, o que ele faz é perceber o objeto e relaciona-lo com o todo,
com a totalidade concreta, concatenar os conceitos e resultados, trabalhar as categorias de
totalidade, de contradicdo e de mediacdo. Neste sentido, quando se discute a categoria
alienacdo/ estranhamento se compreende: “Articulando estas trés categorias nucleares — a

totalidade, a contradi¢do e a mediacdo -, Marx descobriu a perspectiva metodolégica que lhe
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proporcionou o erguimento do seu edificio teérico” [...] (NETTO, 2011, p. 58), que 0 processo
ndo é descolado da realidade concreta, ou seja, a sociedade capitalista e as relagcGes de producédo

e reproducéo da vida presentes nesta conjuntura. E, ainda segundo Chagas (2011, p. 70),

[...] o método de Marx é um valioso procedimento de investigacao e exposic¢do critica
ao método positivista da economia classica e ao método formal da dialética hegeliana,
por permanecerem encerrados em parametros estreitos, seja pela empiria imediata,
pela mera exterioridade inerte, seja pelo pensamento, pela pura interioridade
espiritual, pairando no abstracionismo, exteriores a realidade efetiva, incapazes de
apreendé-la a partir de suas determinagdes histdrico-sociais. A analise marxiana €, na
qualidade de conhecimento da realidade social em sua totalidade, como critica as
contradic@es internas da totalidade da sociedade burguesa, marcada pelo antagonismo
entre as forgas de producéo e as relagdes de producdo, entre o capital e o trabalho, um
método emancipatdrio, um veiculo necessario a transformacédo dessa totalidade (tanto
politico, quanto civil ), como condicdo fundamental para a edificacdo de uma outra
forma de sociabilidade humana, determinada, sim, pelas diferencas, mas ndo pelas
desigualdades econémico-sociais entre 0s homens.

Defende-se que a teoria materialista de Marx, de cunho revolucionario encontra-se
até hoje em pleno desenvolvimento, pois diante de tantas contradi¢des recorrer ao materialismo
historico dialético é imprescindivel para tentar esclarecer alguns guestionamentos que se
apresentam na contemporaneidade e fortalecer o processo de luta de classes tendo em vista a
superacdo da sociedade capitalista por um novo modelo de sociedade reconstruida a partir do
real ¢ das relagdes “humanamente gratificantes”, ou seja, pelo comunismo. Pretende-se,
portanto, no proximo capitulo discutir sobre as relacdes do trabalho e da educacdo como

categorias em interrelagdes.

2.4 O capital: trabalho e educacéo categorias em interrelacbes

E se se considera necessério falar em coisas sagradas,
entdo a Unica coisa sagrada é a insatisfagdo do homem
consigo mesmo e seus esforgos para ser melhor do que é;
sagrado é seu ddio contra todas as ninharias triviais que
ele mesmo criou; sagrado é seu desejo de terminar com a
cobica, a inveja, o crime, a enfermidade, a guerra e a
inimizade entre todos os homens da terra; e sagrado é o
seu trabalho.

Maximo Gorki (1984)

No século XIX, em pleno Estado liberal, a sociedade capitalista atuou de forma
vergonhosa na exploragdo da humanidade, como percebe-se na pesquisa até 0 momento, néo
era aceito apenas o dominio dos corpos de homens, mulheres e criancas, as almas também
faziam parte da concretude dos projetos do capital, enfim o dominio da objetividade e da
subjetividade. De acordo com Marx (2012), quando os trabalhadores se revoltaram contra o

aumento da jornada de trabalho, com ampliagéo da mais-valia, o capital langou-se “com plena
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consciéncia e com todas as suas forcgas, a producdo de mais-valia relativa”. Para Marx (2012,
p. 483), “o trabalho na fabrica exaure os nervos ao extremo, suprime o jogo variado dos
musculos e confisca toda a atividade livre do trabalhador, fisica e espiritual[...]”. Conclui-se
que o capital provocou toda uma degradacdo moral ocasionada pela exploracdo do trabalho,
esse processo foi descrito de maneira exaustiva por Engels, em sua obra: A situacdo da classe
trabalhadora na Inglaterra e também por outros autores.

O capitalismo implementou ac¢6es de controle em todas as direcdes. Marx (2012)
fala que o espirito do capitalismo resplandecia vitorioso na redacdo confusa das chamadas
clausulas de educacdo das leis fabris, pois ndo existiam 6rgéos fiscalizadores desse processo,
tornando a obrigatoriedade da educacdo fato ilusério. Pela Lei fabril de 1833, as criancas tinham
que frequentar as escolas em um determinado periodo, sendo necessario o registro dessa
frequéncia, mas segundo Marx, esses registros eram marcados com uma cruz, pois 0S
professores e professoras ndo sabiam escrever. Essa era a realidade em processo.

Em 1844, as escolas se encontravam em situagdes lastimaveis, embora houvesse a
obrigatoriedade de frequéncia escolar, muitas criancas ndo iam a escola com regularidade,
quando as fiscalizacBes dos inspetores denunciavam essa situacdo, as fabricas excluiam dos
seus quadros 0s meninos e as meninas que eram obrigados a frequentar a escola.

A questdo do trabalho e do avanco tecnoldgico proporcionou a grande industria um
crescimento descomunal, pois “rasgou o VEU que ocultava a0 homem seu préprio processo
social de producdo e que transformava os ramos de producdo naturalmente diversos em
enigmas, mesmo para aquele que fosse iniciado num deles|...]”, (MARX, 2012, p. 551). A
moderna ciéncia da tecnologia implementou novas ac¢6es dentro do processo de produgéo, como
a decomposi¢do das atividades “sem levar em conta qualquer interven¢do da mao humana”
Marx (2012), a ciéncia entdo inovou todas as relagdes humanas, aquelas petrificadas pelo tempo
e agiu de forma revolucionaria, caracterizando os novos tempos dentro de um processo de
planejamento e sistematizagao. “[...] A tecnologia descobriu as poucas formas fundamentais do
movimento, em que se resolve necessariamente toda a agdo produtiva do corpo humanol...].
Sua base técnica é revolucionaria, enquanto todos 0s modos anteriores conservadores]...]”” Marx
(2012, p. 551). A industria moderna,

[...] exige, por sua natureza, variacdo do trabalho, isto é, fluidez das funcdes,
mobilidade do trabalhador em todos os sentidos. Entretanto, reproduz em sua forma
capitalista a velha divisdo do trabalho, com suas peculiaridades rigidas. J& vimos
como essa contradi¢do absoluta elimina toda a tranquilidade, solidez e seguranca da
vida do trabalhador, mantendo-o sob ameaca constante de perder os meios de

subsisténcia, ao ser-lhe tirado das mdos o instrumental de trabalho, de tornar-se
supérfluo, ao ser impedido de exercer sua funcédo parcial; como essa contradigdo se
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patenteia poderosa na hecatombe ininterrupta de trabalhadores, no desgaste sem freio
das forcas de trabalho e nas devastagdes da anarquia social[...] (MARX, 2012, p. 552).

O periodo historico analisado sob a “égide” do modo capitalista de exploragao,
mostra a submissdo da classe trabalhadora que envolvia mulheres e criangas, a sua carnificina
e embrutecimento, criancas cresciam sem educacdo e sem a menor noc¢do do que era moral,
afeto de familia, toda uma geracdo massacrada, tudo isso era tido como “algo necessario”, uma
legitimidade em nome do “desenvolvimento”, da “liberdade humana”, do “progresso”. Fica
claro tais “preocupagdes” com o crescimento social, 0 que na verdade esse poder revolucionario
tecnoldgico implementou no seio das relagbes sociais foram a degradacdo e o escravismo
moderno. Essa tdo sonhada revolucdo, sé teve sentido em uma direcéo, que foi na da sociedade
capitalista.

O pauperismo, 0s abusos, a fome, a mutilacdo, o sobretrabalho, tudo isso sdo meras
ilusBes necesséarias ao crescimento e desenvolvimento das sociedades, até a morte justifica-se
como forma de dizer que 0 mundo esta em plena transformacéo e 0os homens veem e vao e 0
progresso tem que perdurar para sempre na visao de futuro do economista burgués que s6 pensa
em seu crescimento e em sua plebe, jamais se lembram dos corpos marcados pelas maquinas
de fiar e pela intensidade das temperaturas nas minas de carvao, o seu maior sonho é poder ver
um mundo de oportunidades onde “todos” possam viver um paraiso aqui na terra, claro que
submisso aos preceitos do capital, ou é isso, ou entdo a morte. Era a observancia da lei, o ajuste
aos preceitos fundamentais da ordem burguesa, com isso essa lei,

[...] torna questdo de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma populacéo
operdria miseravel, disponivel, mantida em reserva para as necessidades flutuantes da
exploracdo capitalista, pela disponibilidade absoluta do ser humano para as
necessidades varidveis do trabalho; substituir o individuo parcial, pelo individuo
integralmente desenvolvido, para o qual as diferentes funcGes sociais ndo passariam
de formas diferentes e sucessivas de sua atividade. As escolas politécnicas e
agrondmicas sdo fatores desse processo de transformacgdo, que se desenvolveram
espontaneamente na base da indistria moderna; constituem também fatores dessa
metamorfose as escolas de ensino profissional, onde os filhos dos operérios recebem
algum ensino tecnolégico e sdo iniciados no manejo pratico dos diferentes
instrumentos de produgdo. A legislacdo fabril arrancou ao capital a primeira e
insuficiente concessdo de conjugar a instrugdo primaria com o trabalho na fébrica.
Mas ndo ha davida de que a conquista inevitavel do poder politico pela classe
trabalhadora trara a ado¢do do ensino tecnolégico, teérico e pratico, nas escolas dos
trabalhadores. Também ndo ha divida de que a forma capitalista de produgdo e as
correspondentes condi¢Bes econémicas dos trabalhadores se opem diametralmente a
esses fermentos de transformac&o e ao seu objetivo, a eliminacéo da velha divisdo do
trabalho. Mas o desenvolvimento das contradigdes de uma forma histdrica de

producdo é o Unico caminho de sua dissolugdo e do estabelecimento de uma nova
forma[...] (MARX, 2012, p. 552-553).

Foram essas as analises reais desse periodo historico, nota-se as relagdes intrinsecas

dos fundamentos que ligam os processos econdmicos, politicos e filoséficos que dao
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sustentacdo a uma concepcédo de educacdo nesse periodo. Como foi possivel também observar,
essas relacOes se deram de forma muito contraditoria, segundo Nogueira (1993, p. 113),
[...]Ja Revolucdo Industrial em nada alterou a tradicdo de exclusdo das criancas das
classes populares da escola. Mesmo nas cidades inglesas que estiveram a frente do
processo de industrializagdo, era comum ver os filhos dos trabalhadores privados de

qualquer instrugdo. Alias, a propria representacao da instrucdo, nas praticas como nos
discursos, seguia sendo a de um bem de luxo a ser reservado as elites]...].

Como ficou claro, as acdes desse modelo de sociedade que tinha como premissa a
perpetuacgéo do capitalismo como forma hegemonica, ndo proporcionavam melhores condigdes
de trabalho, salde e educacéo a classe trabalhadora. O ch&o da fabrica era o lugar destinado a
essa classe, enquanto que o écio, destinado a burguesia. Para Thompson (1987, p. 304),

[...] as “classes industriosas”, num dos extremos, incluiam um milhdo ou mais de
analfabetos, ou de alfabetizados cujo grau de instrucdo ia pouco além da capacidade
de soletrar umas poucas palavras ou de escrever seus nomes. No outro extremo,

estavam individuos com realizagdes intelectuais consideraveis. De forma alguma o
analfabetismo (devemos lembrar) excluia os individuos do discurso politicol...].

As condicdes sociais engendradas pelo capitalismo certamente corroboram para

uma formacédo desvirtuada da realidade, os principios que o capitalismo reconhece sdo o

devotamento ao dinheiro, a manutencdo da exploracdo, os trabalhadores até ensaiaram

reivindicagdes no sentido de mudangas desse quadro, com a implantacdo da lei fabril de 1833,
mas no dizer de Marx (2012), era letra morta.

[...] Na agricultura moderna, como na inddstria urbana, o aumento da forca produtiva

e a maior mobilizagdo do trabalho obtém-se com a devastacéo e a ruina fisica da forca

de trabalho. E todo progresso da agricultura capitalista significa progresso na arte de

despojar ndo sé o trabalhador, mas também o solo; e todo aumento da fertilidade da

terra num tempo dado significa esgotamento mais rapido das fontes duradouras dessa

fertilidade. Quanto mais se apoia na inddstria moderna o desenvolvimento de um pais,

como é o caso dos Estados Unidos, mais rapido é esse processo de destruicdo. A

producdo capitalista, portanto, s6 desenvolve a técnica e a combinagdo do processo

social de producdo, exaurindo as fontes originais de toda riqueza: a terra e o
trabalhador (MARX, 2012, p. 570-571).

A industria moderna como demonstrou Marx (2012), nessas Gltimas linhas do livro
“O capital”, iria revolucionar e revolucionou, na pesquisa e agora exposi¢do de alguns fatos
percebe-se o interesse dessa sociedade para com a humanidade, ou seja, trabalho explorado,
privacdo da liberdade e morte, sdo as palavras mais aceitas pelo capitalismo. Essas palavras
expressas no pensamento de Karl Marx, estdo mais evidentes do que nunca, parece que esse
filme ja passou na histéria da humanidade, o futuro esta cada vez mais incerto e se depender do
poder hegeménico global do capitalismo, todas as fontes naturais de riqueza devem

desaparecer.
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Assim, se faz necessario a implementacdo de a¢fes que possam conscientizar as
massas sobre o verdadeiro e amplo desenvolvimento da humanidade, e isso pode ser conseguido
com uma formacdo que possibilite a classe trabalhadora forjar a sua revolucdo, segundo
Lombardi (2008, p. 2), “[...] ndo é possivel o avanco da discussdo sobre as perspectivas
transformadoras de nossa sociedade deixando-se de lado as perspectivas também
transformadoras de um projeto revolucionario de educacéo[...]”. Nessa perspectiva, arrola-se,
na sequéncia, as questdes sobre as rela¢des do trabalho docente e da educacgéo sob a “égide” do

capital.
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3 O TRABALHO DOCENTE SOB A “EGIDE” DO CAPITAL

Os homens fazem a sua propria histdria, mas
ndo a fazem arbitrariamente, nas condicfes
escolhidas por eles, mas sim nas condicoes
diretamente determinadas ou herdadas do
passado [...] Karl Marx (2007).

Neste capitulo, para a discussdo do trabalho docente na atualidade, se faz necessario
resgatar os processos historicos e ontoldgicos onde o homem necessitou do trabalho para o seu
desenvolvimento, a natureza foi o seu grande aliado, pois dela retirou o seu sustento, a partir da
criagdo de excedentes o homem comeca a extrair do seu intimo os preceitos comunais e
mergulha no mundo da divisdo de classes e ja ndo reconhece seu semelhante engquanto parte
integrante de um grupo, vai predominar a individualidade, a propriedade privada e os preceitos
do contrato social. Para Ponce (2010, p. 20),

[...] o homem das comunidades primitivas também tinha uma concepcao prépria do
mundol...]. Essa concepgao do mundo, que nos parece pueril, refletia, por um lado, o
infimo dominio que o primitivo havia alcangado sobre a natureza e, pelo outro, a
organizagdo econdmica da tribo, estreitamente vinculada a esse dominio[...]. Dessa
concepgdo do mundo — a Unica possivel numa sociedade rudimentar em que todos 0s
seus membros ocupavam a mesma posi¢do na producdo — derivava logicamente o
ideal pedagdgico a que as criangas deveriam se ajustar. O dever ser, no qual esta a raiz
do fato educativo, lhes era sugerido pelo seu meio social desde o momento do
nascimentol...]. [...] Antes de a crianga deixar as costas da mée, ela j& havia recebido,

de um modo confuso certamente, mas com relevos ponderaveis, o ideal pedagégico
que 0 seu grupo considerava fundamental para a sua propria existéncial...].

Caracteriza-se nesse processo rudimentar de educacéo, a importancia da formacéo
das classes futuras para essas comunidades, o aprendizado, o aperfeicoamento e as relacdes
sociais dentro do grupo fazia toda a diferenca nesse processo. Havia ali um sentimento profundo
de pertencimento de classe mesmo que de forma organica. As relagdes nesse processo
culminam com o aparecimento de classes sociais, onde destaca-se como motivos principais, 0
trabalho rudimentar e a propriedade privada. “[...]JPortando, o aparecimento de um grupo de
individuos libertos do trabalho material era uma consequéncia inevitavel da infima
produtividade da forca de trabalho” (PONCE, 2010, p. 23). Nessa Otica ao apresentar a
formagéo das classes para as comunidades, ao tratar sobre trabalho docente necessariamente
apresenta-se breve explanacdo sobre o processo formativo dos professores, para, na
continuidade, analisar quais as contradi¢cbes que envolvem o trabalho docente na educagéo
basica publica no municipio de Fortaleza.

Ao partir desses pressupostos e apoiado em Saviani (2007, 2009, 2011), Ponce
(2010), Manacorda (2010), Bianchetti (2001), Antunes (2013), Evangelista (2017), Marx
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(2012) e outros tedricos, propbe-se desenvolver esse topico, na tentativa de relacionar a
categoria trabalho em Marx com o processo de educacao e do trabalho docente sob “a prote¢ao”
do capital.

Com isso, pretende-se encontrar respostas as questdes ja relatadas anteriormente
que tratam do trabalho docente, ou seja, dessa forma concebe-se essa parte integrante do estudo
como busca de respostas decorrentes do processo de trabalho do professor em meio ao sistema
capitalista do presente século. Assim, aponta-se ainda que Saviani analisa de forma primordial
as vicissitudes historicas em que se debate a educacao e o trabalho docente, esse tedrico também
proporciona um método pedagogico consistente que possibilita afirmar que em termos de teoria
critica na atualidade é a que mais se aproxima de uma concep¢do de conhecimento que valoriza
0 acesso da classe trabalhadora aos conhecimentos sistematizados e, que esta alinhada com os
processos de luta de classes, tendo em vista uma nova forma de sociedade emancipada. Mais a
frente traz-se essa concepcdo defendida por Saviani entendida como pedagogia historico-
critica, que possibilita ndo s6 os conhecimentos na escola®®, mas nas relagdes sociais. Para
Saviani (2007, p. 152-153),

[...] trabalho e educacéo séo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Assim, a pergunta sobre
os fundamentos ontoldgicos da relacéo trabalho-educacdo traz imediatamente & mente
a questdo: quais sdo as caracteristicas do ser humano que lhe permitem realizar as
acOes de trabalhar e de educar? Ou: o que € que esta inscrito no ser do homem que Ihe
possibilita trabalhar e educar? Perguntas desse tipo pressupfem que o homem esteja
previamente constituido como ser possuindo propriedades que Ihe permitem trabalhar
e educar. Pressupde-se, portanto, uma defini¢do de homem que indique em que ele
consiste, isto €, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa explicar o trabalho
e a educacdo como atributos do homem. E, nesse caso, fica aberta a possibilidade de

que trabalho e educacdo sejam considerados atributos essenciais do homem, ou
acidentais.

Ao voltar-se, portanto, para o processo de surgimento do homem, constata-se seu
inicio no momento em que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para
existir, a produzir sua propria vida, através do trabalho. “Assim, diferentemente dos animais,
que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e
transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas necessidades” (SAVIANI, 2007, p.
154).

Ora, o0 ato de agir sobre a natureza transformando- a em funcdo das necessidades

humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem;

3% Segundo Marsiglia (2011, p. 10), a escola é uma instituicdo social, cujo papel especifico consiste em propiciar
0 acesso ao conhecimento sistematizado daquilo que a humanidade j& produziu e que € necessario as novas
geracOes para possibilitar que avancem a partir do que ja foi construido historicamente.
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ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos proprios homens. O que 0 homem
é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo
historico. Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que 0 homem néo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo
nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem €, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007, p. 154-
155).

Assim, tem-se como ponto de partida a relagédo entre trabalho e educacao, entende-
se com isso uma relacdo de identidade. O ser social aprende a produzir sua existéncia no proprio
ato do trabalho mesmo. Para tanto, lidando com a natureza, relacionando-se uns com o0s outros,
0s homens educavam-se e educavam as novas geracdes. Vale ressaltar, que a producdo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetidos, cuja validade € estabelecida pela
experiéncia, o que caracteriza um verdadeiro processo de aprendizagem. “Assim, enquanto 0s
elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia
corrobora necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes no interesse da
continuidade da espécie” (SAVIANI, 2007, p. 154).

3.1 As relagdes que se estabelecem entre trabalho e educacéo

As relacBes entre trabalho educacdo podem ser compreendidas ao retomar os
conceitos descritos por Saviani (2007), percebendo-as como categorias intrinsecamente
interligadas desde as comunidades primitivas até a presente dada. Destaca-se também que tendo
0 homem a necessidade de produzir e a0 mesmo tempo escoar essa producao cria-se a divisdo
do trabalho onde a apropriacédo privada da terra vai se tornar evidente e também a divisdo social
em classes, a dos proprietarios e a dos que ndo tinham propriedade.

Ainda segundo Saviani (2007, 155), “essa divisdo da sociedade em classes ira
provocar uma divisdo também na educagdo”, pois com o escravismo temos uma educagdo
voltada para as atividades intelectuais, e a outra para o trabalho. Com o surgimento da escola e
sua institucionalizacgéo, vai existir uma educacdo da classe dominante e outra para a formacéo
no trabalho mesmo. Com o aparecimento do modo de producdo capitalista, a escola passa a ter
um lugar todo especial, pois ira formar no ambito da classe trabalhadora, mdo de obra
qualificada para o mercado de trabalho e para as elites, qualificar os dirigentes e especialistas.

Pela ideia de Ponce (2010, p. 165), “vimos de que modo a educacao tem sempre estado a servico
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das classes dominantes até o0 momento em que outra classe revolucionéria consegue desaloja-
las do poder e impor & sociedade a sua propria educagdo”. O que se segue em um longo processo
historico e dentro de um contexto educacional sdo relacbes sociais e econdmicas, onde a
segunda se sobrepde a primeira e que colocam 0s processos educacionais em uma logica de
reforma que vislumbra sempre a necessidade de méos qualificadas para o mercado de trabalho
observou-se isso em determinadas épocas:
Encontramos reformas educacionais na Grécia do século V a.C. com os sofistas, na
Roma do século Il a.C. com os retores, no Feudalismo do século XI com as
universidades, no Renascimento do século XVI com os humanistas. Em todos esses
casos, as reformas educacionais foram procedimentos de transformacdes sociais, mas
ndo de convulsbes; em todos esses casos, houve previamente modificagdes no
equilibrio das classes, mas ndo houve ruptura desse equilibrio. As quatro reformas
mencionadas foram o contragolpe no terreno educacional de um processo econémico

mediante o qual uma sociedade aristocrética e agricola retrocedia sem claudicar diante
de uma sociedade comerciante e industrial (PONCE, 2010, p. 165).

Essas relacdes sdo bem tipicas de um quadro que vinha se formando ao longo dos
tempos. As reformas educacionais em destaque nos permitem fazer algumas consideracdes
dentro daquilo que compreende-se como “avancgos” e desencantos. Neste contexto, permitia-se
uma educacdo rasteira para o trabalhador, suas mulheres e criangas, € uma instrucao
humanistica e geral para as classes abastadas, essa é a historia da luta pela formacdo humana
gue se desenhou durante longas datas, e em muitos casos houve mudancas superficiais, sem
acrescentar culturalmente uma formacdo para o futuro.

[...] Numa sociedade sem classes, isto é, numa sociedade fraternal de produtores que
trabalham de acordo com um plano, a escola j& ndo pode ser nem a precéria escola
elementar, nem a fechada escola superior. Para formar os trabalhadores conscientes
de uma sociedade em que desapareceram a dominacdo e a submissao, é preciso criar
uma escola que fixe com extraordinaria precisdo o propdsito imediato que lhe
corresponde. E uma vez que a escola da burguesia ndo pronuncia jamais uma s6
palavra que ndo sirva aos seus interesses, a escola do proletariado também quer
defender os seus interesses; mas ha uma grande diferenga nestas duas posicoes:

enquanto aquela apenas encarnava 0s interesses de uma exigua minoria, esta defende
as aspiracGes das grandes massas trabalhadoras|...] (PONCE, 2010, p. 174-175).

O que se caracteriza como mais amplo no pensamento do trabalhador, em uma
direcdo de emancipacdo e consciéncia de classe®’ esta marcado pelo periodo histérico de luta
de classes, que em sua totalidade havia também uma preocupagdo com as futuras geracoes

formadas na ampla rede de sustentacdo do capital. Os proletarios diante de tantas abominacdes

371...] A consciéncia de classe ndo € a consciéncia psicoldgica de cada proletario ou a consciéncia psicologica de
massa do seu conjunto, mas o sentido, que se tornou consciente, da situagdo histérica da classe]...] (LUKACS,
2003, p. 179).
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tem a preocupagdo com a formagcéo da consciéncia das classes futuras®®, como vimos acima,
pois se fazia necessario que essas classes mais jovens entendessem o propdsito de negacdo da
sociedade do capital, onde para Marx(2012, p. 553), “[...]a conquista inevitavel do poder
politico pela classe trabalhadora trara a adocao do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas
escolas dos trabalhadores[...], ja com o pensamento na sociedade do futuro onde o trabalho tem
todo um significado, como nas comunidades primitivas, ja tratado aqui em Engels(2012),
Marx(2012), Ponce(2010), Saviani(2007).

Com esse entendimento esclarecido, o trabalhador ja ndo se vé& mais como mero
acessorio das maquinas e sim, se reconhece como representante das massas, que agora
consciente da necessidade objetiva das lutas de classes, cobra uma formacgéo que possibilite a
implementacdo de uma nova realidade social. Mas essa luta o capital vai buscar travar
incessantemente sem que a rotina das fabricas sejam quebradas, a perpetuacdo do sistema s
permite um avango que € o da nova era do capital, em que este ja ndo se contenta apenas em
obter o lucro com a expansao das forgas produtivas e a ampliacdo da propriedade privada, esse
modelo voraz agora quer penetrar no seio do sistema estatal, e instalar o modelo da fabrica, no
ambito dos sistemas escolares dos paises periféricos, ou seja, implantar suas formas mais
grotescas de ganhar dinheiro, agora agindo nas mentes dos mais desavisados. A burguesia com
seus projetos para o futuro vai dar um novo significado para o ensino, o importante é o
treinamento nos mais diferentes ramos, para atuar nas mais diferentes fungdes sem abrir méo
de nenhuma &rea especifica, onde tiver trabalho a explorar la estara o capital com seu “canto de
sereia”® a cooptar trabalhadores sem deixar de fora nem as pequenas almas®*.

A partir das mudancas ocorridas no mundo, com a implementacdo e criacdo de
novos mercados, a burguesia também avanca de forma descomunal para agir nos sistemas de
governo, pois essa estratégia permite o acesso imediato aos mercados mais distantes. Segundo
Bianchetti (2001), com a globalizacdo, o neoliberalismo fruto de uma tendéncia liberal, retorna

como uma alternativa de superacdo da crise em meados da década de 1970.

381...] Os filhos dos proletarios a dos camponeses russos ja nio vio a escola para “se subtrair” a sua classe social
e adquirir a mentalidade da classe inimiga; vao para se unir a vanguarda consciente do proletariado e para acelerar
desse modo a construgdo do socialismol...] (PONCE, 2010, p. 175).

39 Faz-se referéncia ao terceiro setor, ou seja as ONG’S, que hoje no Brasil e no mundo tem a incumbéncia
salvacionista de dar solugdo para as mazelas sociais, mas que na verdade sdo instituicdes que oneram a maquina
publica e camuflam a dominagéo de grupos privados que a todos falam de uma nova era para a humanidade e o
bem comum dos povos, mas que na verdade escodem a sua natureza burguesa e excludente. Vé-se em:
MONTARO, Carlos. O canto da sereia: critica a ideologia e aos projetos do terceiro setor. Cortez, Sdo Paulo,
2014.

40 Referéncia ao emprego de criangas nas fabricas relatados por Engels (2010) e Marx (2012).



65

No diagndstico sobre a crise do capitalismo, os neoliberais consideram que as
sociedades do mundo capitalista foram desviadas do processo natural evolutivo de
suas instituicdes e devem retomar seu desenvolvimento, realizando um ajuste
estrutural sobre a base do modelo econémico neoclassico considerado como a
manifestacdo objetiva das rela¢des naturais entre os homens (BIANCHETT]I, 2001, p.
22).

Ainda segundo Bianchetti (2001), essa é a ideia do principio béasico do
neoliberalismo, onde as relacdes econdmicas de mercado sdo a Unica forma de distribuicdo dos
bens. Suas bases sdo implantadas nas estruturas das sociedades com o objetivo de proporcionar
mudangas profundas e em todas as direcdes (nas ciéncias econdmicas, sociais e politicas) nesses
sistemas. Tudo isso feito apds a crise tedrica do pensamento keynesiano que ja ndo dava conta
dos problemas da sociedade capitalista. Vale destacar que os principais representantes do
neoliberalismo estdo na Escola de Viena, com Friedrich Hayek e na Escola de Chicago, com
Milton Friedman.

A defesa dos interesses econdmicos ndo deve levar em conta nenhum bem comum,
a nao ser acdes compensatdrias que camuflem os interesses desse sistema. Seus tedricos
percebem que adentrar no setor estatal permite ampliar suas formas de intervencdo no mercado.
Uma outra tendéncia dessa concepcdo € a atuacdo no campo da educagdo dentro do que é
conhecido como teoria do capital humano*'. Ainda segundo Bianchetti (2001, p. 29), “os novos
poderes econémicos surgidos desta conjuntura, representam o0s interesses dos bancos

2

internacionais[...]”, estes em uma grande rede controlam o sistema financeiro ajustando
modelos que visem interferir nas economias dos paises devedores. Essa acdo ira definir as
estratégias de implementacdo de mudancas nos paises periféricos, havendo a necessidade da
criacdo de programas e metas a serem cumpridas por esses paises, “com a redugdo do aparelho
estatal, o Estado minimo e a limitacdo de influéncia politica naquelas decisdes que se
relacionam com a estrutura economica da sociedade,” ( BIANCHETTI, 2001) tudo isso aliado
a governos ditatoriais periféricos.

Diante desse quadro, percebe-se que ndo houve a criacdo de uma infraestrutura que
permitisse o crescimento da qualidade de vida da populacdo e sim corroborou para a cria¢ao

das desigualdades nesses paises, onde o acumulo de capital tornou-se mais evidente e uma

41 O idealizador dessa teoria foi Theodore Schultz. “Essa teoria incorpora em seus fundamentos a légica do
mercado e a fungdo da escola se reduz a formagdo dos “recursos humanos” para a estrutura de producdo. Nessa
I6gica, a articulagdo do sistema educativo com o sistema produtivo deve ser necessaria. O primeiro deve responder
de maneira direta @ demanda do segundo. Deste modo o neoliberalismo, ao rejeitar a planificacdo social, deixa
livre as leis da oferta e da demanda as caracteristicas e orientagdo do sistema educativo. O mecanismo do mercado
é auto-regulador, o que melhor equilibra as demandas surgidas do setor produtivo com a oferta proveniente das
instituicdes educativas” (BIANCHETTI, 2001, p. 94).
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minoria foi favorecida por esse modelo vertical. Como caracteristicas evidentes desses sistemas
pode-se destacar a falta de politicas publicas, como ja citado acima, a intervencgdo no Estado e
a plena liberdade para o capital, inclusive nas relacdes de trabalho®.

Na educacéo, as ideias do neoliberalismo sdo bem claras, sua intervencao nessa area
deve priorizar os objetivos a serem alcangados com orientagdes refletidas “na estrutura e nos
conteudos curriculares”, nesse contexto essa area vai ter autonomia relativa, pois serve para
atender aos direcionamentos e demandas das institui¢cbes de investimento. O grande interesse
desses conglomerados é na “qualificagdo humana”, incentivando sempre a questdo do
investimento pessoal em formacao, pregando a volta da teoria do “capital humano™. A légica
educativa, também deve ser aferida com os preceitos da 16gica de mercado, “[...] 0 mecanismo
do mercado é auto-regulador, o que melhor equilibra as demandas surgidas do setor produtivo
com a oferta proveniente das institui¢es educativas” (BIANCHETTI, 2001, p. 94). A estrutura
do sistema educativo nos pardmetros neoliberais esta alinhada com projetos politicos, mesmo
que ndo tenham nenhuma intengdo de contribuir para mudancas significativas, mas somente
favorecer a uma demanda por mercados para 0s grandes representantes das elites sistémicas,
sdo essas as verdadeiras intengbes que regem o processo interventor do neoliberalismo nos
paises periféricos da américa latina. Ainda, dentro desses preceitos como ja relatado por Ponce
(2010), os contetdos desenvolvidos nesses sistemas de ensino devem atender aos ditames do
capital, ndo permitindo nenhuma chance de rebelides, mas como afirma Marx (2012), a
conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora, permitira a revolucdo no
pensamento desses sujeitos, mesmo diante de tanta barbarie.

O papel subsidiério assumido pelo Estado em rela¢do a educacgdo significa também o
apoio a iniciativa privada, pois esse investimento sempre é menor que o requerido
para sustentagdo de uma estrutura maior. Se o Estado ajuda os setores privados a
desenvolverem a tarefa educativa, liberaram-se dos gastos de manutencdo dos
estabelecimentos e da estrutura burocratica. Esta estratégia tem sido desenvolvida nos
altimos anos por diferentes governos latino-americanos, o que levou a uma perda da
qualidade da educacédo publica e a uma tendéncia crescente de sua substituicdo pela

educacdo privada vista como portadora de maior qualidade e eficiéncia
(BIANCHETTI, 2001, p. 98-99).

Agora, com a concessdo das classes privilegiadas, o trabalhador podera ter acesso
aos conhecimentos, ou seja, a educacdo, mas dentro de um contexto que se concebe como
sociedade capitalista de interesse produtivo, esses jovens irdo assumir novas posturas na
sociedade, protagonistas de um “novo” processo, desbravadores de um “novo” mundo, o mundo

da escravidao, da exploracdo, da mutilacdo, da penuria, da pobreza, da fome, enfim o mundo

42 A reforma trabalhista Lei n° 13. 467 de 13 de julho de 2017, é um exemplo cléssico dessa intervencao.
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real em que seus genitores guardaram a sete chaves e que também ndo conseguiram esconder
por muito tempo, pois as fissuras em seus corpos delataram as realidades brutais desse sistema
que agora depois da Revolucdo Industrial concede a abertura para uma formacédo da classe
trabalhadora, mas essa instrucdo, tida como enciclopédica ndo atende aos anseios dessa nova
classe, pois conforme Manacorda (2010, p. 132), “o caracteristico nesse processo, ¢ que a
estrutura educativa, consolidada em milénios, se estende das classes privilegiadas(e se degrada)
as classes subalternas levando-lhes seu tipo de organizacao suas tradicdes e seus metodos]...],
diante da realidade que se coloca somente a rebelido é que trouxe a consciéncia de classe, onde
0s proletarios rasgaram a camisa de forga que os aprisionava a essa época e ja ndo aceitam viver
sob a “prote¢do” desse regime explorador.

No Brasil, constata-se que a educacdo teve em diferentes épocas a mesma funcéo
de um antidoto que distribuido em doses homeopaticas ndo curou nem matou, mas deixou uma
grande geracéo de estudantes agonizando, ou seja, era ensinado aquilo que se achava como mais
viavel e aceitavel, e que atendia aos preceitos do desenvolvimento da producgdo, a educagéo
nesse meio coloca-se a servico das elites. A educacdo deveria formar um quadro de dirigentes
especialistas, para os cargos de comando e a classe trabalhadora restaria somente um punhado
de instrugOes para operar certa forma de trabalho manual. Segundo Saviani (2011, p. 190), “[...]
a burguesia industrial brasileira dos anos de 1920 incorpora de forma consistente a orientagéo
fordista e a aplica ao objetivo de submeter o trabalhador aos ditames da fabrica, controlando
inclusive sua vida intima]...].” Esse é 0 periodo da pedagogia nova. Com efeito para Saviani
(2011, p. 191) “[...] o desenvolvimento do capitalismo implicou o deslocamento do eixo da vida
societaria do campo para a cidade e da agricultura para a inddstria, ocorrendo, inclusive, um
progressivo processo de urbanizagdo do campo e industrializacdo da agricultura]...]”.
Importante destacar que a Escola Nova se baseou no tripé cientifico dos estudos de biologia, de
psicologia e de sociologia, sendo Lourenco Filho um de seus principais representantes ao lado
de Anizio Teixeira e Fernando de Azevedo, estes defendiam como ideal para a Escola Nova
trés aspectos: escola Unica, escola do trabalho, escola-comunidade. Nessa concepcao de ensino
o professor “[...]¢ um colaborador que conduz o aluno em suas investigagdes e experiéncias|...]”
(SAVIANI, 2011, p. 212).

Nos preceitos da escola nova, na sua organizacdo, encontra-se referéncias aos
professores, tais direcionamentos falavam sobre “[...] a elevagdo da formagao de professores ao
nivel da universidade; equiparacdo da remuneracéo e das condigdes de trabalho dos professores

dos diferentes graus[...]” (SAVIANI, 2011, P. 246). Essas referéncias tinham também como



68

pano de fundo a “autonomia da fun¢@o educacional”, a “descentralizag¢ao”, a garantia de um

sistema de ensino em todos os graus, cabendo essa responsabilidade & Unido. E ainda,

[...] considerando que o professorado ¢é parte integrante da referida elite o “Manifesto”
introduz a andlise do tema “A unidade de formacdo de professores e a unidade de
espirito”, defendendo que a formagdo de todos os professores, de todos os graus, deve
ser elevada ao nivel superior e incorporada as universidades. O principio de unidade
da funcéo educacional implica a unidade da funcdo docente mediante a qual os
professores, a par da formacdo de nivel universitario, deverdo ter também
remuneracdo equivalente para manter a eficiéncia no trabalho, assim como a
dignidade e o prestigio préprios dos educadores (SAVIANI, 2011, p. 249).

A partir dos acordos MEC-Usaid* (1965), cria-se um centro-piloto de educacéo
elementar em Minas Gerais, onde 0s professores que iriam ministrar as aulas fizeram formacéo
em cursos de universidades dos Estados Unidos, e no Brasil, 0s americanos realizaram também
cursos técnicos, esses acordos constituiram-se em elementos de formacdo da pedagogia
tecnicista, que defende a organizacdo racional dos meios, para tanto, o professor e o aluno,
ocupando posices secundarias, somente executores do processo pedagdgico, se para a
pedagogia tradicional a questdo central é aprender, e para a pedagogia nova, aprender a
aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa é aprender a fazer. De acordo com Saviani
(2011, p. 346),

[...] pedagogicamente, a perspectiva que orientava a execugdo do Programa pode ser
definida como tecnicista de ensino, na projecéo de filmes didaticos confeccionados
nos Estados Unidos e na valorizagdo dos recursos audiovisuais que os bolsistas
deveriam aprender ndo apenas utilizar, mas também a produzir.

E mais ainda,

[...] o aprofundamento das relacGes capitalistas decorrentes da opg¢éo pelo modelo
associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a educagdo jogava um
papel importante no desenvolvimento e consolidacdo das relagdes[...]. O pano de
fundo dessa tendéncia esté constituido pela teoria do capital humano, que, a partir da
formulacéo inicial de Theodore Schultz, se difundiu entre os técnicos da economia,
das finangas, do planejamento e da educacdo. E adquiriu for¢a impositiva ao ser
incorporada a legislacdo na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, com os corolarios do “maximo resultado com o minimo de despéndio”
e “ndo duplicagdo de meios para fins idénticos” (SAVIANI, 2011, p. 365).

4 A problematica das fontes tedricas externas e de intelectuais estrangeiros convidados pelo Ministério da
Educacdo para orientar o processo de elaboracdo de documentos para a educacéo, influenciando a elaboracéo de
reformas educativas ndo era um problema novo, pois tal problematica se manifestava também na América Latina.
Os varios mecanismos internacionais que ordenam os diversos sistemas educativos inspiram-se nas expressoes
encontradas nas ultimas décadas na “Alianga para o Progresso”, nas incursdes da Unites States Development
Agency(USAID), nos projetos da UNESCO/CEPAL/PNUD * desbocando nas recentes diretrizes do Banco
Mundial cujas palavras sdo: educagdo, qualidade, produtividade e equidade” (HERMIDA, 2006, p. 221).
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Ja em 1969, é aprovado o Parecer CFE n. 77/69, sobre a implantagdo do curso de
pos-graduacdo e o Parecer CFE n. 252, que introduziu as habilita¢cBes técnicas no curso de
pedagogia. E ainda,

[...] comaaprovacdo da Lei n. 5692, de 11 de agosto de 1971, buscou-se estender essa
tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da pedagogia tecnicista,
convertida em pedagogia oficial. Ja a partir da segunda metade dos anos de 1970,
adentrando pelos anos de 1980, essa orientacdo esteve na mira das tendéncias criticas,
mas manteve-se como referéncia da politica educacional. E embora flexibilizada,
permaneceu nessa posi¢do mesmo na Nova Republica, que decorreu da abertura
“lenta, gradual e segura”. Na década de 1990, ja refuncionalizada, a visdo produtivista,
suplantando a énfase na qualidade social da educacdo que marcou os projetos de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) na Camara Federal, constituiu-se
na referéncia para o projeto Darcy Ribeiro. Esse projeto surgiu no senado e,
patrocinado pelo Ministério da Educagdo (MEC), transformou-se na nova LDB. Foi
ainda essa mesma visdo que orientou o processo de regulamentagdo dos dispositivos

da LDB, culminando na aprovagdo do novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
janeiro de 2001(SAVIANI, 2011, p. 365-366).

Nota-se a intima relacdo dos preceitos tedricos da concepcao produtivista voltados
para 0 entendimento de que a educacdo deve ser concebida para atender as leis do mercado,
onde numa economia globalizada, o conhecimento estara ligado aos avancos tecnolégicos, a
educacdo como equalizacéo social vai ser 0 “centro” desse processo de “avango”. Observa-se
0 cenario em que o profissional docente se encontra ha muito tempo, com diretrizes, normas,
cobranca por resultados, esses profissionais sdo submetidos a diferentes concepg¢des de ensino
e atribuicdes, nota-se que a figura do professor nesse processo foi e continua relegada a
trivialidade. Segue-se assim as discussfes sobre as determinagdes dos organismos
internacionais para a politica educacional brasileira e seus reflexos no trabalho do professor.

3.2 As determinacdes dos organismos internacionais para a politica educacional brasileira

e seus reflexos no trabalho do professor e na educagdo dos municipios

A educacdo, especialmente nos paises periféricos em razdo de um processo de
dominacdo, é direcionada pelos organismos multilaterais e esta pautada no padréo de “gestao
democratica” e “qualidade total”. Esses preceitos tem a frente o Banco Mundial e suas agéncias.
A partir de década de 1990, com a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos* e, em
seguida, em 1995 na elaboragdo do documento “Prioridades y estratégias para la educacion”

(SHIROMA, 2011), esse banco examina as opgOes para as politicas educacionais dos paises

4 Em Shiroma (2000, p. 48-53), o leitor encontra detalhadamente uma abordagem clara sobre esse importante
marco da educacdo mundial.
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cujos dados apresentam uma baixa escolaridade, sendo o objetivo maior, eliminar o
analfabetismo. As recomendagBes passam por reformas® estruturais, administrativas e
implementa orientacfes para o financiamento da educacéo, definindo essas metas como uma
funcdo de governo. H& uma recomendacdo para os resultados mediante os instrumentos

avaliativos, esses numeros devem ser alcancados mediante as parcerias publico - privadas.

Como se pode perceber pela recorréncia das recomendac6es da UNESCO, da CEPAL,
do PROMEDLAC e do Banco Mundial, estavam assentadas as tarefas que os paises
latinos teriam para com a educagdo nos anos 1990. Instado a mobilizar as forcas
politicas necessarias para a producdo do consenso, tendo em vista a realizacdo do
projeto internacional — do qual é caudatario -, o Brasil procurou a adesao de diversos
setores, em especial de empresarios e trabalhadores, que desejassem intervir nas
politicas educativas. Afinal, 0os organismos internacionais ja haviam prevenido que o
éxito dessa politica dependeria de um processo de negociacfes e de persuasdo dos
interessados dentro e fora do sistema, posto que uma ruptura entre eles poderia
conduzir a supressdo das condi¢des de efetivacdo das reformas (SHIROMA, 2011, p.
63).

Exige-se dos governos locais mais investimento e atencdo para a educagéo,
principalmente a educagdo bésica, que forma com mais rapidez, mdo de obra para o setor
produtivo. Fica mais claro as acdes dessas instituicdes quando se percebe os verdadeiros
objetivos que a educacdo deve exercer. Segundo Shiroma, (2011) esses 6rgdos afirmam em seus

relatorios, no caso O Relatdrio Delors, que:

[...] Cabe, assim a educacdo responsabilizar-se pelo desenvolvimento humano
sustentavel, pela compreensdo muatua entre os povos, pela vivéncia concreta da
democracia. [...] Constituir-se-ia, por assim dizer, uma “sociedade educativa”, ao
mesmo tempo ‘“sociedade aprendente”. Esse novo conceito de educacdo seria
alcangado a partir de quatro tipos de aprendizagens: aprender a conhecer, apreender a
fazer, aprender a ser e aprender a viver junto. [...] O professor, tido como agente de
mudanca, é o responsavel pela realiza¢do do ideério do século XXI. Suas principais
caracteristicas seriam competéncia, profissionalismo, devotamento[...]. O relatério
recomenda que o professor exerca outras profissdes além da sua, a de ser professor.
O objetivo, afirma-se, é a instauragdo de uma maior mobilidade entre os empregos, o
que viria a favorecer a ampliacdo de sua visdo de realidade. Esse multiplo exercicio
profissional deveria ocorrer em periodos de licencas, nos trabalhos em equipe e nas
permutas de professores entre escolas, instituicdes e até paises. (SHIROMA, 2011, p.
56 e 58).

4 Segundo Zientarski (2017, p. 174), [...] o Estado passou a criar politicas de insercdo social para as pessoas
excluidas do mundo do trabalho através de politicas compensatérias. E, por outro lado, as politicas estruturais em
nome da qualidade, da tecnologia, da modernidade tém colaborado para aumentar o desemprego e a desigualdade
social. O modo de producédo capitalista passa por uma grande transformagdo e o Estado contribui para o seu
delineamento, & medida que se torna minimo, no entendimento das necessidades sociais, e ampliado, no sentido
dado por Gramsci, quando quer levar a cabo as reformas.
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O debate em questdo esta inserido no processo de privatizagdo, mercantilizacdo da
educacdo pulblica e da intensificagdo do trabalho docente®® resultando em vergonhosas
remuneracdes e condicdes de trabalho*’ impostas aos professores. O discurso dos organismos
multilaterais é o de que cabe a sociedade capitalista reger a educacdo do futuro, pois somente
uma educacao conteudista, mecanica ndo mais € aceita, o importante seria formar professores,
jovens e adultos com vistas as novas propostas de investimento do capital a nivel local e global.
Os organismos internacionais influenciaram e atuaram nos documentos oficiais* direcionados
para a educacdo dos paises periféricos, no caso do Brasil, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN (9394/96), no Plano Nacional de Educacdo-PNE e no Plano de
Desenvolvimento da Educagdo- PDE*. A partir do documento econémico da CEPAL,
“Transformacion productiva com equidade”, em 1990, havia,

[...] aurgente necessidade da implementacdo das mudancas educacionais demandadas
pela reestruturacdo produtiva em curso. Recomendava que 0s paises da regido
investissem em reformas dos sistemas educativos para adequa-los a ofertar os
conhecimentos e habilidades especificas requeridas pelo sistema produtivo. Eram
elas: versatilidade, capacidade de inovagdo, comunicacdo, motivacao, destrezas
bésicas, flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e habilidades como calculo,

ordenamento de prioridades e clareza na exposicdo, que deveriam ser construidas na
educagdo basica (SHIROMA, 2011, p. 53).

Ainda no ambito das reformas, as qualidades do novo trabalhador, como destaca-

se acima, devem ser um exemplo a ser seguido por todos, a figura ilustre do professor, com

46 InformacGes sobre a organizacdo e enfrentamento por parte dos professores contra a precarizagdo do trabalho
docente e a mercantilizacdo da educacéo brasileira na atualidade ver: InformANDES, n°44 de margo de 2015(0O
Informandes é uma publicacdo do ANDES-SN — Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior // site:
www.andes.org.br).

47 0 Relatdrio Delors recomenda que o professor exerca outras profissdes além da sua, a de ser professor. O
objetivo, afirma-se, € a instauracdo de uma maior mobilidade entre 0os empregos, o que viria a favorecer a
ampliacdo de sua visdo da realidade. Esse Gltimo exercicio profissional deveria ocorrer em periodos de licencas,
nos trabalhos em equipe e nas permutas de professores entre escolas, instituicles e até entre paises. Consultar
Shiroma (2011, p. 58-59).

48 As recomendagOes de Jomtien e de outros foruns promovidos por organismos multilaterais podiam ser
claramente identificadas em alguns dos anteprojetos da LDBEN que tramitaram durante oito anos no Congresso
Nacional, prenunciando os cortes de verbas e a privatizacdo que assombrariam a educacdo nos anos subsequentes.
A histdrica disputa entre correntes privatistas e publicistas se repetiu. Como assinalamos, o Férum Nacional
realizou arduo trabalho junto aos parlamentares e em eventos que eclodiram por todo o pais. Entretanto, a medida
que a lei da educacdo nacional era debatida o governo impingia, por meio de decretos, resolucdes e medidas
provisérias, o seu projeto educacional, articulado aos designios firmados em Jomtien e aos grandes interesses
internacionais, como atestam os documentos da CEPAL (Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe)
(SHIROMA, 2011, p. 52-53).

49 Apresentado ao pais em 15 de margo de 2007, o assim chamado Plano de Desenvolvimento da Educagéo foi
langado oficialmente em 24 de abril, simultaneamente a promulgacéo do Decreto n. 6. 094, dispondo sobre o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacéo. Esse é, com efeito, o carro-chefe do PDE. No entanto, a composicao
global do PDE agregou, ja na origem, outras 29 a¢des que, no processo de execucao do plano, foram ampliando-
se de tal modo que, em marcgo de 2009, o site do MEC estampa, no &mbito do PDE, 41 ac¢Bes. Na verdade, o
denominado PDE aparece como um grande guarda-chuva que abriga praticamente todos os programas em
desenvolvimento pelo MEC (SAVIANI, 2009, p. 5).
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suas multiplas atividades em sala de aula, serve de exemplo, ele deve levar para os alunos sua
experiéncia, competéncia, profissionalismo e devotamento, as caracteristicas desse novo
intelectual do século XXI tem que ser seguida pelos educandos. Sem questionar seu trabalho,
nem a forma como executa-o, esses profissionais da educacdo incorporam como suas as
diretrizes aqui referendadas, o objetivo desses ditames “é convencer o professor a envolver-se
nas reformas do sistema, a ter confianga nas inovacoes e, sobretudo, nas vantagens em aderir
as medidas que assegurem possiveis mecanismos de recompensa aos que obtiverem melhores
resultados entre os alunos” (SHIROMA, 2011, p. 59).

Assim como tem sido destacado ao longo deste trabalho, o objeto de pesquisa ora
apresentado estuda quais as contradi¢des que envolvem o trabalho docente na educagédo basica
publica no municipio de Fortaleza, com a preocupacdo em vislumbrar a questdo da busca por
resultados nas avaliacbes em larga escala. Procura-se, com isso, explicar o que sdo e como se
relacionam as categorias trabalho, educacdo e docéncia em um cenario marcado por uma
infinidade de contradi¢@es, com isso em meio a esse processo discute-se também a natureza
social do trabalho docente, sua formacao e as implicacdes para a sociedade.

E significativamente importante destacar que a proposta de estudo ora apresentada
contempla, também, na realidade social brasileira, o debate sobre a formagéo do professor®, e
“[...] compreender a nova organizagao do trabalho pedagogico nos dias de hoje passa também
pela reflexdo sobre a reestruturacdo capitalista do processo produtivo e formacgdo do novo
trabalhador” (JIMENEZ e LEITAO, 2009, p. 78).

[...] Constata-se que muitos profissionais ndo atuam na sua area de formacdo, sendo
comum encontrar professores habilitados em Pedagogia ensinando disciplinas como
Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa, Ciéncias, contrariando as exigéncias

estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) acerca da formacéo
adequada para o exercicio do magistério (VIEIRA, 2008, p. 124).

Consequentemente, nessa ldgica de concessdes, 0s 6rgaos normativos da educacao
nacional, em consonancia com o0s Orgdos internacionais desenvolveram estratégias
compensatdrias para que, de forma aligeirada, seja realizada a formacdo do professor “critico,
reflexivo e competente”. Atualmente, o PARFOR - 2009, realizado em regime de colaboragéo
entre a Unido, por intermédio da Capes, os Estados, o Distrito Federal e os municipios, cumpre

50 Sobre o tema ver em: SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP. Autores
Associados, 2008. — (Colecéo meméria da educagio).
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essa funcéo, assim como os cursos a distancia (EAD)! que se tornaram uma regra no ambito
da educacéo nacional.

O PARFOR foi lancado em 28 de maio de 2009 como uma agdo emergencial a
formacéo de professores em servico; que tem a finalidade de atender as disposi¢des da Politica
Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacéo instituida pelo Decreto n°
6.755/2009, cujas diretrizes estdo ancoradas no plano de metas Compromisso Todos pela
Educacdo, criado pelo Decreto n® 6.094/2007 como programa estratégico do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo-PDE (2001). Segundo Saviani (2009, p. 45),

[...] aldgica que embasa a proposta do ‘Compromisso Todos pela Educagdo’ pode ser
traduzida como uma espécie de ‘pedagogia de resultados’: o governo equipa-se com
instrumentos de avaliagdo dos produtos, forcando, com isso, que 0 processo Se ajuste
as exigéncias postas pelas demandas das empresas. E, pois, uma logica de mercado
que se guia, nas atuais circunstancias, pelos mecanismos das chamadas ‘pedagogia
das competéncias’ e ‘da qualidade total’. Esta, assim como nas empresas, visa obter a
satisfagdo total dos clientes e interpreta que, nas escolas, aqueles que ensinam sdo
prestadores de servigo; 0s que aprendem séo clientes; e a educacgdo € um produto que
pode ser produzido com qualidade variavel.

Na atualidade os professores encontram-se em um cenario de “guerra” pela
sobrevivéncia e pelo direito ao trabalho, esses profissionais estdo em um verdadeiro “beco sem
saida” ante os direcionamentos das politicas educacionais que se apresentam. Parte dos planos
meticulosos que abarcam a categoria docente dizem respeito a intensa afinidade que o poder
publico e o privado mantem, pode-se dizer que sdo as parcerias publico-privadas que colocam
em desvantagem o trabalho docente e o poder transformador da educagéo.

Baseado na realidade da educacdo brasileira e dentro do contexto dos trabalhadores
docentes do municipio de Fortaleza, percebe-se que a precarizacdo do trabalho do professor,
tendo como caracteristicas a intensificacdo do trabalho, com classes numerosas, atendimento a
alunos com deficiéncia, a cobranga por resultados nas avaliagbes internas e externas,
adoecimento e a morte desses profissionais se intensifica cada vez mais e em todas as direcdes.
Esse envolto de contradicdes faz parte das estratégias do capital para a desmobilizacéo das lutas
de classe, lutas essas que esses profissionais travam diuturnamente com os érgdos oficiais que
regem a educacéo, nesse embate os docentes buscam se manter em plena atividade e vivos. Para
Mészaros (2008, p. 35),

51 A formac8o no Brasil tem ocorrido em grande parte na modalidade a distancia. Dados do Censo do Ensino
Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira(INEP) (BRASIL,
2012), demonstraram que em 2012, do total de 1.366.559 matriculas em cursos de licenciatura, 449.966 eram na
modalidade EaD (em 2015, das 1.467.181 matriculas em cursos de licenciatura 562.934 eram a distancia)[...]. Os
nimeros sdo maiores quando consideramos outros cursos de graduacdo, como bacharelado e tecnologol...] (
MANDELI, 2017, p. 198-199-200).
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o0 impacto da incorrigivel l6gica do capital sobre a educagao tem sido grande ao longo
do desenvolvimento do sistema. Apenas as modalidades de imposicéo dos imperativos
estruturais do capital no ambito educacional sdo hoje diferentes, em relacdo aos
primeiros e sangrentos dias da ‘“acumulacdo primitiva”, em sintonia com as
circunstancias historicas alteradas [...]. E por isso que hoje o sentido da mudanca
educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da camisa de forca da ldgica
incorrigivel do sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de
rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem
como com todos 0s meios ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo espirito.

Tais questOes, de extrema importancia, entram em debate nesse momento da
pesquisa, pois, o discurso na atualidade é de que a educacéo, ainda é “um tesouro a descobrir’>?,
um mundo de possibilidades e oportunidades, ou seja, todos devem trabalhar pela educacao
mas, conforme Mészaros destaca acima, na realidade essa “educacao para todos” ou “todos pela
educagio” é parte de um projeto manipulado pela burguesia para atuar nas consciéncias® e
moldar a juventude com suas promessas encantadoras de um futuro promissor, uma carreira de
sucesso, uma vida plena. Na verdade, a sociedade burguesa tem um compromisso com 0s
imperativos do capital e seus direcionamentos (vale lembrar a abordagem das reformas
recomendadas pelos organismos multilaterais para o Brasil e paises da América Latina na
década de 1990) que visam, desde muito tempo, arregimentar mdo de obra barata para o
mercado de trabalho, ainda se destaca como interesse dessa sociedade a sincronia de a¢des para
desmobilizar as lutas de classe e perpetuar projetos que contradizem historicamente o processo
do trabalho e da educag&o, encontra-se claramente esse debate em Marx(2012) e Engels(2010).

Por isso, 0 desafio que esté posto € o de colocar em xeque o projeto sociometabdlico
do capital, onde seus argumentos estdo legitimados pelas mais “renomadas” e “respeitadas”
entidades globais, essas instituicdes prometem o que nao podem cumprir, pois conforme destaca
Mészaros logo abaixo, somente um processo de reestruturacao radical pode ir de encontro ao
modelo vigente.

Tendo em vista o fato de que o processo de reestruturacdo radical deve ser orientado
pela estratégia de uma reforma concreta e abrangente de todo o sistema no qual se
encontram os individuos, o desafio que deve ser enfrentado ndo tem paralelos na
histdria. Pois o cumprimento dessa nova tarefa historica envolve simultaneamente a
mudanca qualitativa das condi¢fes objetivas de reproducdo da sociedade, no sentido

de reconquistar o controle total do préprio capital — e ndo simplesmente das
personificacBes do capital que afirmam os imperativos do sistema como capitalistas

52 Referéncia ao livro: DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
UNESCO, 2012. Nesse livro no capitulo 4 defende-se as quatro competéncias para o aprendizado das futuras
geragdes que sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

%3 Segundo Carnoy (2013, p. 105), Gramsci eleva o pensamento (consciéncia) do homem a um lugar ineditamente
proeminente no seio da “filosofia de praxis” (como ele chama o marxismo). O controle da consciéncia ¢ uma area
de luta politica da mesma forma, ou até mais, que o controle das forcas de produgdo [...]. O Estado, como
instrumento da dominag&o burguesa (como parte da sociedade civil), deve ser um participante intimo na luta pela
consciéncia. O desenvolvimento burgués ndo se fez apenas através do desenvolvimento das forgas de producéo,
mas através da hegemonia na arena da consciéncia...].
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dedicados — e a transformacédo progressiva da consciéncia em resposta as condicoes
necessariamente cambiantes. Portanto, o papel da educacéo é soberano, tanto para a
elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condicGes objetivas
de reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos chamados a
concretizar a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente. E isso
que se quer dizer com a concebida “sociedade de produtores livremente associados”.
Portanto, ndo ¢ surpreendente que na concep¢ao marxista a “efetiva transcendéncia da
autoalienagdo do trabalho” seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente
educacional (MESZAROS, 2008, p. 65).

Com isso, entende-se que somente com um projeto revolucionario de disputa das
consciéncias pautados em um modelo radical de transformacéo social, sera possivel vislumbrar
uma nova era para a humanidade®*. N&o podemos abrir mio de nenhum meio que possibilite
essa acdo. Para Ponce (2010, p. 185), “[...] enquanto a sociedade dividida em classes ndo
desaparecer, a escola continuara sendo uma simples engrenagem dentro do sistema geral de
exploracdo, e o corpo de mestres e de professores continuard sendo um regimento, que, como
os outros, defende os interesses do Estado”. Observa-se essas relacfes entre o capital e o
trabalho dentro de um contexto historico de implementacdo do capitalismo. Em Marx (2012)
nota-se as verdadeiras implicagdes que a burguesia imprimia sobre o trabalho e a educacao,
com Engels (2010) confirmamos essas atitudes desumanas. Com 0 avango desse processo e a
implementacdo do maquinario, o trabalho ganha notoriedade, ndo para os produtores e sim para
0 burgués, o0 homem trabalhador nessa ldgica, perde todas as suas potencialidades, um ser que
é comparavel a um objeto ndo é um ser, é um objeto qualquer. O capital tira toda a esséncia do
ser social, ou seja, o trabalho humano se perde no chéo da fabrica, havia na sociedade primitiva
todo um significado dado ao trabalho, na fabrica ha um aprisionamento das almas e 0s que se
libertam sé o fazem sob a condicdo eterna de serem representantes do sistema.

Salienta-se, assim, a importancia de mostrar as dificuldades e contradi¢des entre o
mundo do trabalho e a educacdo dentro do debate que relaciona as determinacbes dos
organismos internacionais para a politica educacional brasileira e seus reflexos no trabalho
docente e na educacdo dos municipios, pois é no chdo da escola, com os direcionamentos de
cima para baixo, que o professor ira aprender a ser domesticado para as atividades nesse

processo produtivo, bem como seus alunos. As escolas de certa forma estdo em intima ligacdo

54 Segundo Mészaros (2001, p. 13), para imaginar uma resposta historicamente viavel para os desafios propostos
pela atual fase do imperialismo hegeménico global, teremos de enfrentar a necessidade sistémica de o capital
subjugar globalmente o trabalho por meio de toda e qualquer agéncia social especifica capaz de assumir o papel
que lhe foi atribuido. Naturalmente, tal confrontacdo so serd vidvel por meio de uma alternativa radicalmente
diferente do impulso do capital em direcdo a globalizacdo imperialista/monopolista, no espirito do projeto
socialista, corporificado num movimento progressista de massa. Pois é somente quando essa alternativa radical se
torna uma realidade irreversivel — ou conforme as belas palavras de José Marti, “patria es humanidad” — que a
contradicdo destrutiva entre desenvolvimento material e relages politicas humanamente compensadoras podera
ser definitivamente relegada ao passado.
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com as fabricas, pois formar para o trabalho como reza a cartilha da Constituicdo de 1988, é a
prioridade da escola.

A formacéo do jovem para 0 mundo trabalho é, na realidade, parte de um projeto
bem mais amplo, pensado pelo capital, para explorar a0 maximo esses trabalhadores, assunto
ja falado, quando se trata do modelo neoliberal. Destaca-se, ainda, que, ao formar para o
trabalho, o professor também deveria se formar, mas com esse formato de sistema que se
apresenta, o professor esta sendo deformado, suas necessidades basicas estdo sendo negadas,
assim como no chéo da fabrica, na sala de aula esse trabalhador perde toda a sua identidade,
suas referéncias, sua dignidade. O professor em meio a esse colapso da educacdo mundial
perdeu sua subjetividade, ele jA ndo domina as suas atitudes, a embalagem com as “orienta¢des”
estd programada para intervir nas mentes rebeldes, o docente tem que seguir 0 programa
curricular e de preferéncia sob a orientacdo de um especialista, que recomenda, passividade,
autocontrole, treinamento.

O Banco Mundial tem solucdo para todos os problemas, basta seguir suas
“orientagdes” e 0 professor, como num passe de magica, encontrara a solugéo para quase tudo.
Na verdade, todos os preceitos e direcionamentos dos organismos mundiais para a educacédo
séo, na realidade, armadilhas para envolver os menos desavisados, toda essa protecao propalada
faz parte dos projetos da sociedade capitalista para imprimir seres mecanizados, aptos e
eficientes para operar os postos de trabalho que o sistema cria. Nesse contexto de contradi¢des
“a principal caracteristica do novo complexo de reestrutura¢do produtiva, que surge sob a era
neoliberal, é seu carater irruptivo sobre o trabalho, constituindo, a partir dai, um novo ( e
precario) mundo do trabalho no Brasil[...]’(ALVES, 2005, p. 247), onde a figura do trabalhador
docente também € penalizada, pois com a concorréncia perdem-se os postos de trabalho e esses
profissionais se veem submissos aos ditames do sistema capitalista, basta ver os professores da
educacdo basica que trabalham por “contrato de trabalho”, esses profissionais ficam
aprisionados pelo sistema, e a qualquer sinal de rebeldia, os mesmos podem ser demitidos por
justa causa, ¢ a chamada perda da instabilidade no emprego. Com isso, “[...] impde-se
tendéncias neocorporativas e individuais. Esses processos apontam para obstaculos na
constituicdo de uma consciéncia de classe para si, minando a solidariedade de classe e
enfraquecendo a resisténcia a reestruturagao produtival[...]” (BEHRING, 2008, p. 37).

A tarefa que os professores tém na atualidade é tremenda e desafiadora. Os
organismos de controle criam metas inalcancaveis para que o professor se sinta envolvido na
busca por resultados, essa estratégia deixa bem claro sobre quem vai ganhar ou ndo “a

premiacao”, somente as escolas mais centradas nos resultados, com foco nas avaliagdes internas
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e externas é que tem condigBes de ganhar “o prémio”. Mas como realizar alguma atividade em
escolas precérias de tudo, estrutura caindo, falta de bebedouros, banheiros imundos, professores
mal pagos, em muitos municipios nem o piso nacional da categoria € pago. Tudo isso contribui
para que o professor possa refletir sobre suas a¢des dentro desse contexto, a partir dessa reflexao
e conscientizaco esses profissionais vdo perceber que ndo é somente a questdo do salario®®,
mas envolve o sistema que 0s embrutece, tornando-os seres incapazes de perceber a forga que
existe no coletivo, nas lutas de classe. O sistema busca separar uma minoria dentre 0s
trabalhadores para serem os seus olhos nas instituicdes, consolidando os seus planos de
dominag&o sistémica. Na atualidade, o sistema capitalista esta atuando em diferentes setores,
[...] no caso especifico da educacéo, as reformas ocorridas nas ultimas trés décadas
tém sido interpretadas em grande medida como resultado de um novo rearranjo no
nivel macro, redefinindo as bases as quais se assentam uma nova regulacdo social. A
tencdo presente no contexto de globalizacdo entre as dimensdes locais e globais tem

forjado uma nova regulacdo social e educativa (OLIVEIRA; PINI; FELDFEBER,
2011, p. 12).

A partir dessa compreensdo fica evidente um cenario ndo s6 local mas também
global, onde o mais importante é expandir 0s negdcios, mesmo que para isso o capital tenha
que adentrar nos sistemas de governo e implantar suas células de monitoramento com vistas a
encontrar falhas e defeitos para poder intervir e “solucionar os problemas”, com ideias bem
sugestivas de formacdo, qualificacdo, corte de gastos, diminui¢cdo da folha de pagamento,
reducdo de despesas com material, tudo em nome do bem da comunidade escolar, da sociedade.
Por tras de toda essa benevoléncia se esconde uma maquina destruidora que adentra nos
governos nacionais devorando todos os investimentos sociais, esse sistema permite que se
invista apenas naquilo que pode dar publicidade, ou seja, énfase na sociedade, pois além dos
bancos, a midia é uma forte aliada desse modelo hegemdnico implantado pelo capital, cujo
representante maximo é o Banco Mundial, Segundo Decker (2017, p. 86),

[...] a importancia da investigagdo de publicagdes deste Organismo Mundial reside na
necessidade de compreensdo da articulacdo que faz dos objetivos e interesses de

diferentes fragdes das classes dominantes, do uso de estratégias de convencimento
para incorporacgao de um projeto educativo Util para a sociabilidade capitalista e da

5 Os primeiros ensaios dos trabalhadores para se associarem entre si sempre se verificaram sob a forma de
coalizdes. A grande industria aglomera num mesmo local uma multiddo de pessoas que ndo se conhecem. A
concorréncia divide os seus interesses. Mas a manutengdo do salario, este interesse comum que tém contra o seu
patrdo, os redne num mesmo pensamento de resisténcia — coalizo. A coalizdo, pois, tem sempre um duplo
objetivo: fazer cessar entre elas a concorréncia, para poder fazer uma concorréncia geral ao capitalista. Se o
primeiro objetivo da resisténcia é apenas a manutencéo do salario, A medida que os capitalistas, por seu turno, se
relnem em um mesmo pensamento de repressdo, as coalizBes, inicialmente isoladas, agrupam-se, em face do
capital sempre unido, a manutencdo da associa¢do torna-se para elas mais importante que a manutencdo do
salario[...] (MARX, 1985, p. 158-159).



78

promoc¢do de uma apologia de Educacdo perversa que se orienta fundamentalmente
pelas demandas do mercado. Além disso, um ndmero crescente de publicagdes e
projetos desenvolvidos pelo Banco para os professores indica a importancia que
possuem para que se leve a cabo o projeto educativo que representa os interesses do
capital.

Conclui-se o presente capitulo e destaca-se a importancia do processo de luta de
classes®®, com o objetivo de suplantar o modelo vigente, entende-se com isso que a tarefa que
os trabalhadores®” tém nas méaos é extremamente dificil, pois o bloco que move esse sistema
estd implantado em todos 0s meios.

O quadro ndo é muito alentador, os professores dentro dessa l0gica perversa, podem
elaborar atividades de formagdo com o intuito de promover uma cultura de transformacéo, tendo
como objetivo um novo modelo de sociedade. Por isso que se pensa em uma concepcao de
ensino que possa levar a frente essa tarefa emancipadora, com isso defende-se a pedagogia
historico-critica que “[...]Jconsidera que o0s educandos, enguanto individuos concretos,
manifestam-se como unidade da diversidade, “uma rica totalidade de determinacdes e de
relagdes numerosas”, sintese de relacdes sociais[...]” (SAVIANI, 2012, p. 79). Segue-se agora
a discussdo sobre os desafios dos professores da educagdo basica publica no municipio de

Fortaleza e a busca por resultados.

% Retoma-se aqui um momento histérico da luta da sociedade civil e dos trabalhadores da educac&o contra o poder
gue se instalava, ndo so politicamente mais de forma estrutural em todos os ramos do governos neoliberais
periféricos da América Latina, o Brasil tornou-se casa amada desses organismos internacionais. Segundo Hermida
(2006, p. 222), “ A logica da proposta, elaborada pelo Forum Nacional (desde a época da Assembleia Nacional
Constituinte de 1987/88) e pelos educadores reunidos principalmente nos, I, I, 11l CONED (ocorridos nos anos
de 1996, 1997 e 1999 respectivamente), operava com a convicgao de que os problemas educativos e sociais eram
tdo graves que era necessaria a realizacdo de mudangas politicas para se poder reverter a longa histéria de perdas
e de exclusdes da maioria da populacdo, em detrimento da manutencao dos privilégios das minorias, das classes
dirigentes e de todos aqueles que estdo vinculados ao poder econdémico e politico brasileiros.”

57 Para Mészaros (2007, p. 229), é inconcebivel tornar irreversivel a ordem social alternativa sem a plena
participag@o dos “produtores associados” na tomada de decisdo em todos os niveis de controle politico, cultural e
econdmico. Pois esse é 0 Unico meio pelo qual as grandes massas do povo podem adquirir um interesse duradouro
em sua sociedade e, com isso, identificar-se com os objetivos e modalidades de reproducéo das condigdes de sua
existéncia social, determinadas ndo apenas a defendé-las contra todas as tentativas de restauragdo, mas também a
expandir constantemente suas potencialidades positivas.
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4 OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE FORTALEZA E A BUSCA POR RESULTADOS

No dmbito da educacédo publica municipal de Fortaleza, muitos desafios se colocam
quando se trata das politicas educacionais, onde se constata certa preocupa¢do com a gestao
democrética, o PPP — Plano Politico Pedagdgico, muita preocupacdo com a evasao escolar, a
violéncia e a cobranca por resultados nas avaliacGes. Desta maneira, sdo oferecidas vagas, séo
divulgados feitos da gestdo, mas ignora-se as condices fisicas das escolas, a merenda escolar,
e a precarizacao das condigdes de trabalho dos professores. Assim, ao apresentar esta discusséo,
€ necessario salientar que a escola publica ainda mantém toda uma referéncia para as
comunidades locais, trata-se de um espaco da comunidade e de formacéo dos estudantes, e, por
esta razdo, muitos moradores afirmam ser a escola publica de grande importancia para a
formacao dos seus filhos. Eles também defendem que é pela escola publica que seus filhos irdo
ter um futuro melhor.

Feitas as consideracdes iniciais, destaca-se que a construcao do capitulo conclusivo
da pesquisa, toma da gestdo municipal de Fortaleza em seu Plano Municipal de Educacdo —
PME (2015-2025) e em suas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental(2011), os
direcionamentos que regem sua politica educacional, para analisa-los de forma sucinta, e no
segundo momento, busca-se compreender como se d& o trabalho docente nessa realidade
escolar e a cobranca por resultados nessa ldgica®®.

O PME (2015) apoia-se na lei magna da educacdo brasileira que é a LDBEN
(9394/96) e também no PNE (Lei n°® 13.005/2014), principalmente no artigo 2° itens de | a X,
para isso deve-se analisar, alguns pontos do PME, comecando pelo seu objetivo geral que fala
em:

Conceber e propiciar a implementagdo de um Projeto Educativo para a cidade de
Fortaleza, comprometido com uma escola cidada, que assegure a incluséo social, a
permanéncia com sucesso do educando, em todos os niveis e modalidades de ensino,
oferecendo uma educagdo de qualidade na vivéncia plena de uma gestdo democratica

e na valorizacdo do papel dos profissionais da educacdo garantindo ao aluno o direito
de aprender (FORTALEZA, 2015, p. 23).

8 A légica em questdo trata da cobranga por resultados no &mbito da rede pUblica de ensino municipal, onde pela
experiéncia empirica como professor da rede, observa-se que no periodo das avaliagfes externas, especificamente
a do SPAECE, professores e alunos sdo tratados como “reis”, pois o grande incentivo da Rede Municipal é na
énfase dada aos prémios concedidos aos melhores, sejam escolas ou alunos. Vale destacar que os dias que
antecedem a essa avaliacdo sdo marcados por uma grande movimentagdo nas escolas, até os “Super Herdis” saem
das histérias em quadrinhos para incentivar os alunos a serem verdadeiros campedes e a cor adotada é o verde
escuro, em alusdo ao nivel de proficiéncia adequado, enquanto que a cor vermelha determina que os alunos estao
em niveis elementares, precisando estes de intervengdes por parte da gestéo escolar.
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De acordo com 0 que é proposto no texto acima, parece haver uma preocupagao da
gestdo municipal com o desenvolvimento de uma escola cidada, inclusiva e de valorizagéo dos
profissionais da educacao. Entende-se nesta ldgica, que a educacdo no municipio de Fortaleza
tem avancado, e nos ultimos anos 0 municipio tem promovido melhorias, entretanto ndo séo
suficientes. No ano de 2017 a gestdo municipal abriu um canal de negociacdo com o
representante dos profissionais da educacéo, ou seja, 0 SINDIUTE®®, esse didlogo permitiu um
melhor direcionamento dos investimentos nas escolas, houve diferentes estratégias para
aperfeicoar a qualidade da educacdo, onde a gestdo municipal se comprometeu em reformar
todos os espacos fisicos das escolas municipais e planejou diferentes estratégias para que ndo
ficasse apenas no plano fisico. Com relacdo a questdo salarial, as propostas ndo avancaram
muito, pois o reajuste garantido pela lei do piso salarial dos professores no ano de 2017 com o
percentual de 7,64% nao foi concedido pela prefeitura e o reajuste de 2018 com o percentual
de 6,81%, foi negociado de forma parcelada, especificamente em trés parcelas, sendo a primeira
de 2,95% em janeiro, a segunda de 1,86% em julho e a terceira de 1,86% em dezembro.

Nesta perspectiva, para caminhar rumo ao objeto e as questdes de pesquisa,
compreende-se ser importante apresentar alguns aspectos que envolvem a Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza e as concepgdes presentes para a educacao infantil, séries iniciais e finais

do ensino fundamental.

4.1 A Legislacao, concepcoes e diretrizes para o ensino municipal de Fortaleza

As concepc0es e diretrizes para o ensino da rede se materializam em documentos
variados. No Plano Municipal de Educacdo-PME-Fortaleza, em seu item trés, que trata dos
Eixos Tematicos em relacdo a Educacdo Infantil, hd o reconhecimento da prefeitura em nao
conseguir acompanhar o crescimento populacional e, consequentemente, ndo abrir vagas

suficientes para atender a demanda. Segundo o PME (2015, p. 25),

o total de matriculas na Educacdo Infantil ndo evolui na mesma proporcéo que a
populacdo, embora se reconhecga que é facultativo a familia matricular seu filho em
creches. O atendimento desta populagdo se da na rede publica e em institui¢des
privadas. Na rede publica, pela divisdo federativa das obriga¢des educacionais cabe,
prioritariamente, aos municipios a responsabilidade de acolher essas matriculas. No
setor privado, a oferta é realizada por entidades filantropicas, comunitérias,
confessionais e particulares. Em fortaleza, tanto nas creches, quanto nas pré-escolas,
é o setor privado que detém o maior nimero de matriculas (FORTALEZA, 2015, p.
25).

%9 Sindicato Unido dos Trabalhadores em Educacéo do Ceara.
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A meta nimero um que esta presente nas Diretrizes da Educacgdo Infantil no PME,
cujo objetivo & a ampliacdo das vagas em creches até 2016 estd longe de ser alcancada, pois
ainda existe uma grande demanda de fila de espera para matriculas de alunos nessa etapa na
atualidade. Com relacdo as estratégias para o desenvolvimento e melhoria da Educacéo Infantil
compreende-se que se essas agdes forem executadas podem trazer um impacto positivo, mas o
que se pode observar é que muitos professores reclamam da falta de experiéncia em oferecer
atendimento as criancas com algum tipo de deficiéncia, e reivindicam a necessidade de pessoal
para auxilia-los nessa tarefa, além da falta de material pedagdgico para o trabalho em sala e da
estrutura das escolas. Existe tambem h& muito tempo uma cobranca da parte dos professores
por salas de AEE- Atendimento Educacional Especializado, onde na realidade municipal de
Fortaleza, muitas escolas nunca tiveram ou se tiveram esse espaco, ele foi desativado. Esse
servico € essencial para o trabalho do professor, tendo em vista que estas caréncias implicam
em muito desgaste fisico e emocional. Ainda ha uma questdo importante, pois segundo esses
profissionais, 0 municipio carece de uma politica de formacédo continuada que realmente possa
atender aos anseios dos profissionais da educacgio, pois muitos reclamam que as formagdes®
oferecidas pela SME, ainda estdo longe de atender as demandas dos alunos e as suas. Convém
salientar que estas formagdes sdo realizadas por grupos contratados pela administracdo
municipal que cobram muito e desenvolvem perspectivas pedagdgicas que direcionam para a
competicdo e ranqueamento. Diante das adversidades os professores sdo cobrados a “vestir a
camisa da escola” para que se possa obter os resultados desejados nas avaliagcbes em larga
escala.

Segundo 0 PME(2015, p. 40), no Ensino Fundamental as Diretrizes tem que partir
para a construcdo e execucao de uma Politica Educacional para a populacdo de 6 a 14 anos,
norteada pelas diretrizes que a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (1996) e as Diretrizes Curriculares estabeleceram para o Ensino
Fundamental, como também por aquelas que o Governo Municipal definiu como caracteristica

e metas da Gestdo, ou seja, Universalizagdo do Ensino Fundamental; atingir, para o ano de 2024

60 Essas formagOes geralmente acontecem em ambientes oferecidos pela SME com a participacdo de seus
formadores, ou seja, professores que fazem parte de um banco de dados e que séo selecionados pela secretaria para
executar tais tarefas. A grande questdo desse processo € que muitas vezes esses profissionais ndo atendem as
demandas das realidades que se apresentam nas salas de aula, existe uma cobranca por resultados dos professores
que estdo no chdo da sala. Esses profissionais ndo recebem as condi¢des dignas (nem fisicas, nem no ambito da
escola, nem intelectuais, nem nas formacdes) para realizarem suas atividades basicas. Essas formacGes, muitas
vezes se tornam um momento em que os professores desabafam suas angustias e frustracdes diante da realidade
que se apresenta no dia a dia.
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as seguintes médias para o IDEB®: anos iniciais - 7,0 e anos finais - 6,0(PME, 2015, p. 43);
garantia dos ambientes de aprendizagem ampliando as atividades educativas com laboratdrios,
bibliotecas escolares, atividades ludicas, psicomotoras e esportivas, promovendo uma educacao
de qualidade(PME, 2015, p.42). As Diretrizes Curriculares de Fortaleza (2011), ainda indicam
os direcionamentos para uma,
formagdo com amplo desenvolvimento e emancipagdo do sujeito que, compreendido
em sua multidisciplinariedade, integra o corp6reo, o psiquico, o intelecto, o cultural,
o politico, o ético, o estético e o espiritual. Esta abordagem possibilita uma atuacao
de forma critica e criativa na sociedade articulando teoria e préatica na vida social.
Todos os saberes apresentados ao educando devem partir da realidade e do contexto
em que ele vive e hdo de ser mediados pelo conhecimento cientifico, elaborado ao
longo dos tempos; em sintese todo conhecimento deve se destinar, primeiramente,
para conhecer e interpretar a realidade em que se vive, e, posterior e simultaneamente,

contribuir para transformar a realidade, a situagdo do educando e da sociedade
(FORTALEZA, 2011, p. 35).

Nessa direcdo, importa destacar que na realidade os direcionamentos e metas para
o Ensino Fundamental deveriam acontecer da forma como se apresentam no PME®? (2015) e
nas Diretrizes Curriculares (2011), mas percebe-se que existe uma grande diferenca entre o que
esta posto como diretrizes e 0 que realmente acontece, quando o que se constata é a competicéo,
0 comprometimento com resultados e ndo com a formagao humana ou emancipagéo, como na
citacdo acima. Além disso, em muitas escolas, ndo existem condi¢des minimas que possam
contribuir com a “formacdo com amplo desenvolvimento e emancipacdo do sujeito”, as
condicdes objetivas por si s6 ja limitam a medida que ndo existem, por exemplo, jogos
didaticos, materiais paradidaticos e, em muitos casos quando existe a quadra esportiva, essa
esta interditada, dificultando as atividades esportivas e psicomotoras, assim como também o
trabalho com o ludico.

Outro ponto importante é a insatisfacdo dos profissionais da educacdo, pois em
muitos casos faltam materiais basicos para o trabalho do professor, bem como condicdes de
vida digna, entdo, como conseguir resultados diante de uma série de necessidades que enfrenta

a escola na atualidade, mesmo com 0s avancos que se apresentam? Ao professor, ainda é dada

61 No “Plano Fortaleza 2040” as metas para a educacio municipal sdo ainda mais ousadas: “A qualidade da
educacdo, medida pela nota do Ideb — indice de Desenvolvimento do Ensino Basico deve crescer de forma
continuada nas proximas décadas para assumir um papel destacado no Brasil em conhecimento e formacéo
humana. Para os anos iniciais das escolas municipais do Ensino Fundamental, Fortaleza 2040 tem como meta
alcancar a nota 9,0 em 2040, acelerando a melhoria do desempenho escolar a partir de 2020. Para os anos finais
do Ensino Fundamental, que parte de um nivel muito baixo, a meta é acompanhar o aumento dos anos iniciais, até
porque a maior qualidade neste se transfere para o ciclo seguinte. Assim, foi definida para 2040 a nota do Ideb dos
anos finais do Ensino Fundamental das escolas municipais para 7,0, que significa quase dobrar dos atuais 3,8”
(FORTALEZA, 2017, p. 87).

®2Qutra premissa de trabalho é que o PME precisa estar alinhado ao PNE e ao PEE (BRASIL, 2014, p. 7).
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toda uma responsabilidade pelos resultados nas avaliagOes externas e internas, mas poucas séo

as condicOes de trabalho oferecidas para obter metas ousadas da rede municipal, como as

médias do IDEB.
[...] O Ensino Médio na legislacdo vigente, assume ndo s6 a funcdo de ampliacdo do
acesso a essa etapa de ensino, mas a qualidade do ensino, imprescindivel ao
desenvolvimento das pessoas, da sociedade e do pais. Isso pressupde: espacos fisicos
adequados, acervos bibliograficos atualizados, laboratérios equipados, materiais
didaticos diversificados e, principalmente, professores habilitados e motivados,
através da valorizacéo profissional e da formacéo continuada. Passa a desempenhar,
também, um importante papel, tanto nas cidades desenvolvidas, quanto nas que lutam

para superar o subdesenvolvimento. Consequentemente, em Fortaleza, a expansdo do
Ensino Médio constitui um grande desafio (FORTALEZA, 2015, p. 68).

Defende-se, também, que essa etapa da educacdo é de extrema importancia no
desenvolvimento de um pais, e que tem como premissa a preparacdo do jovem para o trabalho
e para a vida. Com isso compreende-se 0s direcionamentos acima citados para essa area, mas
dentro do quadro atual, ainda é preciso avanc¢ar muito, pois conforme ja relatado, falta de tudo
nas escolas, inclusive papel, assim como em poucas escolas encontra-se laboratorios equipados
e funcionando, faltam condi¢des minimas para o desenvolvimento do trabalho do professor.

Quanto a valorizacdo do professor e sua formacdo continuada, se faz necessario a
implementacao de um projeto que contemple os mais diferentes saberes da humanidade, dentro
daquilo que possa corroborar com o desenvolvimento e a formacao dos educandos. Na atual
gestdo a proposta de formacdo é descontextualizada da realidade e propde que o professor
ensine apenas o basico. Desde 0 ano de 2016, os professores realizam paraliza¢cGes com o intuito
do cumprimento das Metas do PME (2015) e de valorizacdo do seu trabalho, mas as respostas
da Gestdo Municipal sempre sdo no sentido de negar o papel relevante dos profissionais da
educacdo. Mesmo assim a gestdo municipal apresenta como valorizagdo dos profissionais da
educacéo o seguinte texto:

A valorizacdo do magistério exige medidas administrativas e pedagdgicas que
considerem uma politica de Gestdo de Pessoas respaldada, de um lado, na
implementacdo de um Plano de Carreira, Cargos e Salarios (PCCS,) que atenda aos
diferentes niveis de formag&o do profissional, e de outro, focada em um processo de

formacgdo continuada, voltada para as condi¢des de trabalho a serem ofertadas aos
professores (PMF, 2015, p. 106).

Na realidade, esse processo que se apresenta como valorizacdo, encobre a
desvalorizacdo, pois o direito ao reajuste do piso salarial no ano de 2017, foi negado pela
prefeitura de Fortaleza, os professores todos os anos fazem movimentos de reivindicagdo junto
a SME, com o intuito de cobrar ndo so politicas de valorizagdo profissional mas também

melhorias para as escolas, merenda escolar, fardamentos, mobiliario, material pedagdgico,
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enfim os professores tentam mostrar sua importancia no processo de ensino e aprendizagem das
criancas de Fortaleza. Dessa forma, pergunta-se: a que valorizacdo o PME (2015) se refere
mesmo?

No periodo das avaliacGes externas (SPAECE E SPAECE ALFA), ha um certo
momento sensivel da Rede Municipal quanto ao tratamento dado aos professores e alunos(puro
interesse nos resultados), mas é sO passar esse periodo e as coisas voltam tudo a sua
“normalidade”, ou seja, existe toda uma cobranca por resultados dos professores e alunos, toda
uma responsabilizacdo, um compromisso com as avaliagGes externas, mas conforme salientado,
quando passa a fase do SPAECE esses profissionais voltam a sua rotina desgastante, de
sacrificio, de luta, sem reconhecimento e, muitas vezes sdo responsabilizados se o0s estudantes
ndo atingem a meta esperada.

Vale ressaltar que a gestdo municipal teve a “preocupacdo” também na parte
pedagogica, com as a¢des de parcerias publico-privadas, denominada as PPP’s, a prefeitura de
Fortaleza enviou diferentes mensagens como o Projeto de Lei N° 0340/2017 de 25/08/2017, a
Camara Municipal de Fortaleza, solicitando autorizacdo para efetivar tais deliberacdes, que
permita investir também na esfera privada. Para solidificar essas acdes o prefeito de Fortaleza
enviou também em 25/08/2017, o Projeto de Lei n°® 0341/2017 a Cémara Municipal de
Fortaleza, com o objetivo de reestruturar o conselho municipal de desenvolvimento econdmico,
este conselho apresenta entre suas competéncias uma medida em destaque no capitulo I, inciso
I11, que é: incentivar, avaliar e aprovar parcerias publico-privadas.

A partir dessas acbes foi realizada em 30 de agosto de 2017, uma reunido da
Secretaria Municipal de Educacdo — SME, com o Instituto Ayrton Senna, essa parceria de apoio
tem por objetivo estabelecer “agdes efetivas, eficazes e eficientes para o alcance do sucesso de
todos os alunos e de todos os educadores” que fazem parte da rede pablica municipal de ensino.
Além disso essa parceria também visa acompanhar o cumprimento das metas do Plano Nacional
de Educacgéo (PNE) e melhorar o aprendizado das criancas.

Essa primeira reunido também faz parte de acdes de acompanhamento da gestédo de
alfabetizacdo do Instituto Ayrton Senna e, nesse encontro foram discutidas a¢bes do PME
(2015) e o cumprimento de suas metas e estratégias de operacionalizagdo da educagéo basica.

Em 12 de dezembro de 2018, em um evento envolvendo os 6rgdos gestores da
educacdo no Estado do Ceara, municipios e o Instituto Ayrton Senna, comemorou-se 0
aniversario dessa parceria publico-privada, esse evento deu énfase aos projetos direcionados
para a uma educagdo socioemocional e segundo seus idealizadores uma educacdo para a

emancipacao do ser humano, ou seja, baseado nas experiéncias pessoais de autocontrole, no¢oes



85

de convivio, de cidadania e autoconhecimento. Ainda nesse evento Tatiana Filgueiras diretora
do Edulab2l (Instituto Ayrton Senna) falou da necessidade do fortalecimento das relagdes
interpessoais, 0 dialogo e a aproximacao entre 0s agentes do processo de ensino-aprendizagem
e, no caso do professor, ele tem que ter uma formacao solida para atuar nesse processo, mesmo
que tenha alguma dificuldade, o importante é que todos possam superar os desafios (CEARA,
2018).

Na visdo do instituto Airton Senna é fundamental que a escola trabalhe
competéncias cognitivas e socioeducativas com o0s alunos, como, por exemplo:
responsabilidade, colaboracgdo, resolucdo de problemas, autocontrole e abertura. (SENNA,
2013, p. 8). Para o professor, o Instituto define o seguinte: “Como suporte para que 0s
professores lidem com todas essas inovacgdes, muitas vezes se faz necessario oferecer a eles
apoio estruturado para elaboracdo de planos de aula, na forma de referéncias, modelos,
exemplos inspiradores e coaching pedagdgico” (SENNA, 2013, p.11). Neste caso a expressao
representa exatamente o que se propde, ou seja, treinar estudantes para as provas.

Ao analisar a relacdo entre o publico e o privado na educacao, especialmente no
que se relaciona ao conhecimento, convém perguntar: qual conhecimento? Quem decide o que
ensinar e como ensinar? Peroni (2015) sublinha que quem decide como e o que ensinar é 0
privado que recebe recursos do publico e direciona o processo.

Como estratégias para o desenvolvimento desses projetos, as etapas que a SME tem
qgue seguir passam por formacdo de gestores e professores; metodologias para o
acompanhamento e desenvolvimento de competéncias socioemocionais entre professores e
alunos; acompanhamento da politica educacional pela Secretaria de Municipal de Educacéo-
SME; cooperacdo mutua entre os professores na elaboracdo das aulas; enfim todos os
direcionamentos para a promo¢do de uma “escola democrética e cidada”.

Nesta perspectiva, Sacristan assegura que:

Eu considero que, na democracia, a intervencao publicamente discutida e pactuada do
estado sobre o curriculo para estabelecer algumas regras do jogo a servi¢o dos
interesses gerais pode ser preferivel a que o curriculo seja determinado por empresas
industriais multinacionais, como ja esta comegando a acontecer em outros contextos,

ou pela publicacio de empresas privadas de livros didatico. (SACRISTAN, 1998, p.
123).

Além dessa parceria com o Instituto Ayrton Senna, a prefeitura de Fortaleza
trabalha em parceria com o governo do estado do Ceara em acGes direcionadas para a avaliagdo
educacional e dentro dessa parceria entre governo do estado e municipio os entes contam com

os servicos do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Universidade Federal de Juiz de



86

Fora- Caed/UFJF®3, esse 6rgédo é referéncia nacional na execucéo de programas de avaliacio
educacional, na formacao de especialistas na &rea da gestdo publica e no desenvolvimento de
tecnologias de administracdo escolar.

Na execucdo dos programas de avaliacdo educacional o Caed atua com um banco
de dados nacional de questdes para as avaliagbes educacionais de seus parceiros, o objetivo
principal é oferecer dados e informagdes Uteis capazes de subsidiar as agdes de melhoria da
qualidade da educacéo e equidade nas oportunidades educacionais, tendo a centralidade na
avaliacdo em larga escala.

Segundo o Caed, para uma escola ser considerada eficaz e fazer a diferenca ela deve
proporcionar altos padrées de aprendizagem e que o desempenho escolar de qualidade implica
a realizacdo dos objetivos curriculares de ensino propostos onde os padrbes de desempenho
estudantil sdo balizadores dos diferentes graus de realizacdo educacional alcancados pela
escola. Por meio deles é possivel analisar a distancia de aprendizagem entre o percentual de
estudantes que se encontram nos niveis mais altos de desempenho e aqueles que estdo nos niveis
mais baixos. Ainda segundo essa instituicdo é através dos testes padronizados como SPAECE
e SPAECE ALFA que se consegue ter um bom entendimento dessa dindmica nas escolas
(CEARA, 2016).

O Caed ainda conta com um material chamado “Sumario Executivo”, onde
apresenta: os dados das avaliagdes educacionais com desempenho, perfil dos alunos e perfil dos
professores e diretores, além desse documento o Caed oferece a Revista Contextual; o Boletim
do Sistema; Boletim do Gestor Escolar; Boletim do Professor SPAECE — ALFA; Boletim do
Professor - Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental; Boletim do Professor - Matemaética —
Ensino Fundamental; Boletim do Professor Lingua Portuguesa - Ensino Médio; Boletim do
Professor — Ensino Médio; os questionarios®* especificos voltados para a avaliar alunos,
professores e diretores. Em seu banco de dados ainda esta disponivel as avaliagdes do SPAECE
e SPAECE — ALFA dos anos anteriores®.

83 Para acessar informagdes sobre essa instituicdo ver em: http://institucional.caed.ufjf.br/o-que-fazemos/.

6 Analisando os questionarios em destaque, percebe-se que mesmo de forma indireta o trabalho do professor é
avaliado, o questionario do aluno, citado acima deixa claro a forma tendenciosa com que se trata o professor, pois
nas perguntas desse instrumental temos: pergunta 43. Com que frequéncia o (a) professor (a) esclarece as suas
dividas?; pergunta 44. Com que frequéncia vocé aprende a matéria que o professor (a) ensina?; com que
frequéncia o professor (a) da mais atencdo aos alunos com boas notas?. Enfim percebe-se as verdadeiras intengdes
por tras desses instrumentos de avaliagdo, que € na realidade levantar dados para que se possa cobrar mais
resultados dos professores, fazendo com que esses se sintam responsaveis por tudo que acontece na escola.

8 0O contetido dos documentos pode ser consultado no enderego: http://www.spaece.caedufjf.net/downloads/2017-
2/.
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Destaca-se que essas informacfes oferecidas na pagina do Caed, permite que se
possa acompanhar o desempenho escolar do municipio e saber quais as dificuldades precisam
ser trabalhadas. Importante saber que o Caed é parceiro de estados e municipios no que
concerne a avaliacdo educacional e que esses entes devem promover as estratégias de acdes no
contexto de suas politicas educacionais, junto aos gestores educacionais, professores e
funcionéarios das escolas para tentar equacionar a educacdo local, diminuindo assim as
desigualdades regionais.

Importantes acfes marcaram e marcam o plano de gestdo da escola publica de
Fortaleza e essas a¢Ges tém sido promovidas no sentido de expandir o ensino, e também serem
conhecidas ndo s6 no &mbito escolar, mas por toda a comunidade. Os parceiros nesse processo
sdo imprescindiveis para os resultados alcancados. E inegavel reconhecer diferentes
direcionamentos para o alcance de uma qualidade da educacdo no municipio de Fortaleza. O
que se questiona nesse processo é que temos instituicbes com grande experiéncia em pesquisa
educacional na nossa regido, entdo, pergunta-se para que buscar essas parcerias fora do estado
se temos por exemplo, a Universidade Federal do Ceara, que é referéncia em pesquisa na area
de educacéo no Brasil e no mundo?

Entende-se, portanto, que o municipio de Fortaleza, tem uma politica educacional
centrada na busca por resultados com destaque para as avaliagdes internas e externas como
referéncia para as intervencbes e metas educacionais. Salienta-se, porém, que 0 Processo
educacional € movido também por diferentes concepcles, ou seja, 0s processos historicos, a
valorizacdo dos protagonistas desse processo como os trabalhadores da educacdo e 0s
estudantes. As parcerias feitas pela gestdo municipal de certa forma cumprem com o que se
pode conceber como o béasico nesse processo, e estdo alinhadas aos direcionamentos dos
organismos multilaterais. Basta observar a concepc¢éo de avaliacdo e perceber que sdo diretrizes
gue atendem a matrizes elaboradas por esses organismos internacionais e sao disseminadas nos
paises periféricos como ideias eficientes e inovadoras, mas que na verdade ndo passam de
boletins envelhecidos, manuais padronizados, transvestidos com uma nova roupagem para se
colocar como a solugéo para os problemas dos sistemas educacionais brasileiros.

Segundo Hermida (2006), as orientag¢Oes que proporcionaram a elaboragéo do Plano
Nacional de Educagdo-PNE, partem dos processos de reformas educacionais da década de 1990,
essas receberam contribuicfes de diversos documentos e principalmente das orientacdes da
Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos em Jomtien, na Tailandia, e de documentos que

foram elaborados durante a Declaracdo de Nova Deli, na india, em 1993. Dai o entendimento
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de que as orientagdes sobre avaliagfes contidas no PME, seguem os direcionamentos dos

organismos multilaterais e de suas agéncias. E o que diz o PME, sobre as avaliacGes:
A relacdo de interdependéncia entre os planos (Plano Nacional da Educacdo - PNE,
Plano Estadual da Educacéo - PEE e Plano Municipal da Educagdo - PME) é uma
configuracdo de planejamento estratégico das politicas publicas. Esta organizacao de
planejamento constitui uma das mais importantes ferramentas para estabelecimento
dos caminhos que orientam os gestores publicos na execugdo das atividades. Um
plano da importancia, abrangéncia e complexidade como o Plano Municipal de
Educacédo de Fortaleza deve prever mecanismos de acompanhamento e avaliacdo que
permitam aos gestores agir com seguranca no gerenciamento das a¢@es ao longo do
tempo. Adaptaces e medidas corretivas decorrerdo dessa continuada avaliacdo de
percurso. A avaliagdo do PME deve, portanto, valer-se de dados e analises
quantitativas e qualitativas fornecidos pelos sistemas federal e estadual de avaliacao
e informac&o educacional, bem como das que serdo desenvolvidas e coordenadas pelo
seu préprio sistema de monitoramento e avaliacdo que seré organizado estabelecendo,

inclusive, os instrumentos especificos para avaliagdo continua e sistemética das metas
previstas (PME, 2015, p. 133).

Esta afirmacdo contida no documento acima revela claramente como se apresenta
esse processo, que se mantém especialmente a partir do controle, da responsabilizacdo, das
avaliacdes externas e internas fazendo com que professores e estudantes vivam num clima de
ansiedade e cobrancas continuas. Nota-se um discurso inflamado, mas que na realidade deixa
de fora muitos atores importantes, pois o professor dificilmente é chamado a colaborar com
essas estratégias de intervencdo, ele deve apenas instruir os alunos para a busca de resultados.
Dessa forma, esses instrumentos avaliativos muitas vezes se tornam estranhos ao professor. Se
essa ferramenta € uma das mais importantes, questiona-se porque as estratégias ainda sdo
capengas, obsoletas, excludentes, fora da realidade e do contexto de professores e alunos?

Defende-se, assim, uma abertura ampla da rede municipal no sentido de colocar
como protagonistas os professores, permitindo que esses efetivamente se coloquem nos
diferentes direcionamentos da educago, como intelectuais organicos que sdo. E inconcebivel
reconhecer o professor apenas como meio para se alcancar os resultados desejados, esse
trabalhador da educacéo, tem qualidades e conhecimentos que podem contribuir com o processo
educativo e a vida dos educandos, mas pelo que se observa, no municipio, concebem a figura
do professor como desinteressado, acomodado, sem nenhuma preocupagdo com os alunos. Ao
contrério, esse profissional tem muito a oferecer para a educagdo nacional, pois com sua
experiéncia docente, pode contribuir ndo sé com o processo avaliativo e a busca de resultados,
como € a intencdo da gestdo municipal, mas com a qualidade de vida das pessoas por ele

formadas, ou seja, com o futuro das proximas geracoes.
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4.2 Os professores em movimentos

Os professores tém buscado, pelo processo de luta de classes, se organizarem para
que haja um maior reconhecimento de sua importancia no processo educativo municipal e
nacional, importantes lutas sdo travadas no &mbito do municipio de Fortaleza. Desde 2013 os
professores estdo intensificando esse processo, pois na gestdo do atual prefeito, foram
contabilizadas importantes perdas para a classe dos professores, inclusive perdas salariais, mas
ndo se trata apenas dessa pauta, as condi¢des das escolas também merecem destaque, pois como
ja relatado, existem escolas sem a minha condicdo de atendimento as criangas, embora em
alguns momentos tenha acontecido uma abertura para o didlogo, as a¢Ges da prefeitura muitas

vezes ndo atendem aos anseios da categoria e das comunidades.

A gestéo publica da educacéo tem faltado, em seus varios niveis, um projeto articulado
de formacdo docente e de trabalho nas escolas, com politica bem estruturada,
organizada e planejada. A educacéo escolar publica, pela forma como é realizada nas
diferentes comunidades, favorece a constru¢do de uma imagem fragmentada de
educacdo, empobrecida pela condicdo oferecida a seus professores e seus alunos. As
condicBes concretas das escolas publicas — que atendem a maioria da populacéo
brasileira — com seu caréter de precariedade, prédios mal construidos e mal cuidados,
falta de material pedagdgico, auséncia de apoios fortes as equipes
escolares(pedagdgicos ou de formas de gestdo), modismos que ai se experimentam
sem exame das condi¢fes necessarias para sua implementacdo sdo fatores que
concorrem para que o valor dessa educacdo escolar, e, em decorréncia dos professores,
seja associada a representacdo de precarizagdo. Com esse conjunto ativo de condigdes,
constituem-se imagens de pauperizacéo dessa escolarizagdo e dos que com ela estéo
envolvidos. A mudanga em todas essas condicdes ndo pode ser feita da noite para o
dia, mas pode ser feita, e exige conhecimento, senso de realidade, politicas
especificas, planejamento e a¢fes bem dirigidas. Mudar a representacdo dos cursos
formadores de professores e da escola publica associa-se a possibilidade de mudanca
nas representacdes sociais da docéncia (GATTI, 2013, p. 155-156).

Em comparagdo com o municipio de Fortaleza, encontra-se muitas semelhangas
com os relatos acima, e, ainda se exige resultados excelentes® nas avaliagdes em larga escala.
Como obter resultados positivos em um ambiente precarizado, no qual se encontram a maioria
das escolas publicas municipais de Fortaleza?

A terceirizagdo®’ é outro ponto nodal dessa gestdo, pois os professores substitutos

ou terceirizados sé@o a todo dia desvalorizados por terem uma relacdo de contrato e ndo uma

% Nas escolas de tempo integral da prefeitura de Fortaleza o professor tem que garantir resultados de 100 % de
aproveitamento escolar para os alunos, com uma gestéo eficiente e eficaz o lema a ser seguido nessas escolas tem
como incentivo os seguintes valores: “compromisso”, “qualidade”, “perseveranca”, “solidariedade”, onde no
Plano de Acdo de 2019 a meta € trabalhar para colocar Fortaleza entre uma das cinco melhores redes de ensino
das capitais do pais até 2021.

67 Segundo o SINDIUTE, existe um verdadeiro exército de trabalhadores de reserva a espera por vagas para
trabalhar como professor terceirizado na prefeitura de Fortaleza mesmo com toda essa precariedade, séo
profissionais altamente qualificados, mas que ficam dependendo dos processos de avaliacdo simplificada ou das
analises de curriculos elaborados no &mbito da SME.
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relacdo de trabalho com garantia de direitos com: jornadas completas, direito as férias,
remuneragdo mensal e garantia de salarios em todos os meses do ano. Esses trabalhadores ficam
em segundo plano e sem opc¢do se submetem aos desmandos da gestdo municipal. O que
prevalece como primordial para essa gestdo, sdo as parcerias publico - privadas, a
desvalorizacéo salarial desses trabalhadores, enfim, uma politica educacional que se centra nos
resultados a todo custo, sem levar em conta os atores principais desse processo, que s&o:
professores, alunos e comunidade.

Sd0 muitas as reivindicacBes dos professores (uma classe- que- vive- do-
trabalho),®® nesse processo de luta onde na pauta nacional luta-se contra as reformas trabalhista
e da previdéncia; no Legislativo Municipal contra o PL 0340/2017, que prop0e a realizagéo de
parcerias publico-privadas; contra o PL 0089/2017 que prop6e a compra de vagas nas escolas
privadas; luta-se também a favor da lei que define doencas ocupacionais da docéncia para efeito
de readaptacdo e aposentadoria por invalidez; contra a lei da mordaga no municipio; pelo
reajuste do piso salarial de 2017 de 7,64 % ainda ndo pago pelo municipio; na pauta financeira
luta-se também pela veiculacdo integral do precatorio do FUNDEB para a educacéo, destinando
60% para o grupo do magistério ativos e inativos e 40% restante para a manutenc¢ao das escolas;
na pauta relativa a saide, que é gerenciada pelo Instituto de Previdéncia do Municipio - IPM,
busca-se a ampliacdo dos servicos médicos e hospitalares conveniados com o IPM, pelo
aumento do nimero de consultas por servidor e a ndo privatizacio da gestdo do IPM/SAUDE.
Sdo muitas as lutas que se apresentam no ambito do municipio de Fortaleza, nota-se que para a
gestdo existe apenas a preocupacdo da prefeitura com a busca por resultados nas avaliacdes
internas e externas.

Os professores estdo sensiveis ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
mas para a execucdo dessa tarefa ardua, se faz necessario o atendimento as reivindicacdes
desses profissionais para que possam prestar um bom servigo as comunidades escolares com o
objetivo de alcancar uma educagdo para a emancipacdo humana. Com isso defende-se um
modelo de educacgéo que:

Contrapondo-se a concepcdo liberal, preconizamos uma educacdo de nivel

fundamental que supere a contradi¢do entre 0 homem e a sociedade garantindo uma
formacéo bésica comum que possibilite a reconciliagéo entre o individuo e o cidadao

8 Segundo Antunes (2009, p. 103), “Penso aqui basicamente nos trabalhadores assalariados sem carteira de
trabalho, em enorme expansdo no capitalismo contemporaneo, e também naqueles que trabalham por conta
propria, que prestam servicos de reparacdo, limpeza etc., excluindo-se, entretanto, os proprietarios de
microempresas etc. Novamente, a chave analitica para a definicdo de classe trabalhadora é dada pelo
assalariamento e pela venda da sua prépria forga de trabalho. Por isso a denominamos classe-que-vive-do-trabalho,
uma expressdo que procura captar e englobar a totalidade dos assalariados que vivem da venda de sua forca de
trabalho”.
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de modo que o0 homem individual real recupere em si o cidad&o abstrato e se converta,
como homem individual, em ser genérico. Portanto, 0 modo como esta organizado a
sociedade atual é a referéncia para a organizacdo do ensino fundamental. [...]
Prosseguindo no delineamento do sistema de ensino em perspectiva socialista,
propomos uma educacdo de nivel médio que, centrada na ideia de politecnia, permita
a superacdo da contradicdo entre 0 homem e o trabalho pela tomada de consciéncia
tedrica e pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana para todos e cada
um dos homens (SAVIANI, 2008, p. 234)

Como contestacdo ao que esté posto, na realidade do municipio de Fortaleza ndo se
pode conceber uma educacdo, ou sistema de ensino em sua totalidade, trazendo a baila alguns
direcionamentos fragmentados como pano de retalho. Uma politica educacional, ou seja, 0s
direcionamentos de uma educagéo, que se pretende como formacdo humana completa, tém que
abarcar mais que apenas 0s processos avaliativos, uma formagdo socioemocional, acgoes
efetivas, eficazes e eficientes, tdo pouco se realiza com as parcerias publico-privadas ou nas
experiéncias de autocontrole e autoconhecimento.

A escola emancipada ndo deve ser somente eficaz e fazer a diferenca apenas pelos
seus niveis de avaliacdo educacional e seus resultados, uma escola ou sistema de ensino que
pretende a formacdo humana em sua totalidade, deve partir da realidade do ser social para
intervir nas mais diferentes areas, que aproveite o conjunto de conhecimentos construidos pela
humanidade ao longo do processo historico e proponha um dialogo com as comunidades, para
que se possa, em um futuro proximo vislumbrar uma educacdo para a emancipa¢do humana,
como destaca Saviani(2008), com vistas a um novo modelo de sociedade. Essa escola defendida
por Saviani, esta alinhada com a concepcéo de ensino defendida por Gramsci (1982), ou seja,
uma escola criadora,

a escola criadora € o coroamento da escola ativa: na primeira fase, tende-se a
disciplinar, portanto, também a nivelar, a obter uma certa espécie de "conformismo"
que pode ser chamado de "dinamico"; na fase criadora, sobre a base ja atingida de
"coletivizacdo" do tipo social, tende-se a expandir a personalidade, tomada autbnoma
e responsavel, mas com uma consciéncia moral e social s6lida e homogénea. Assim,
escola criadora ndo significa escola de "inventores e descobridores™; ela indica uma
fase e um método de investigagdo e de conhecimento, e ndo um "programa"
predeterminado que obrigue a inovacéo e a originalidade a todo custo. [...]Por isso,
nesta fase, a atividade escolar fundamental se desenvolverd nos semindrios, nas
bibliotecas, nos laboratérios experimentais; é nela que serdo recolhidas as indicacfes
organicas para a orientagdo profissional. O advento da escola unitéria significa o inicio
de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola,
mas em toda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-4 em todos os

organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo.
(GRAMSCI, 1982, p. 124-125).

Confirma-se com esse estudo que o grande interesse de muitos sistemas
educacionais € o de publicar os resultados obtidos nas avaliacbes em larga escala, com o intuito,

primeiramente, da questdo financeira, e em seguida mostrar “resultados positivos”, esquecendo-
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se do verdadeiro fosso que existe dentro desses sistemas, 0 que conta na realidade € o
quantitativo, ou seja, quem é melhor, é quem se destaca com a melhor proficiéncia nas
avaliacdes em larga escala e ndo o conhecimento e o desenvolvimento dos educandos como
defendem Saviani(2008) e Gramsci(1982). Com a BNCC aprovada no ano de 2018, depois de
muitos questionamentos, fica claro quem sdo os parceiros dos entes federados, quais suas
verdadeiras intengdes e projetos para a educacgéo, abaixo segue texto retirado da BNCC sobre

os fundamentos pedagdgicos que a embasam:

[...] As décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no
desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios
brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos. E esse também o
enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizagdo das NacBes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratdrio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a
América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao adotar esse enfoque, a BNCC
indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de ac6es que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018. p. 13).

Ao observar tais encaminhamentos fica claro que o municipio de Fortaleza é um
exemplo claro de alinhamento com os organismos multilaterais, basta analisar as orientacdes
gue regem a BNCC(essas estratégias chegaram as escolas publicas municipais de Fortaleza no
ano de 2018, como planejamento de competéncias ligadas aos diferentes “saberes”,
“ensinando” professores e alunos a como obter resultados positivos nas avaliagdes em larga
escala), pois ao observar tais documentos, percebe-se as armadilhas feitas para aprisionar toda
uma geracao. Esses fundamentos pedagogicos dos organismos multilaterais, ha muito tempo
sdo implementados pelos governos dos paises periféricos e mesmo assim esses paises
continuam na mesma situacao de dependéncia de muitos anos atras®. Quais as vantagens dessa
submissao? Precarizacdo, falta de fundamentacdo tedrica, perca de identidade.

Néo é incomum a adogdo de medidas imediatistas, desvinculadas de um planejamento
pautado em marcos de referéncia e nos diagnésticos, como € o caso da BNCC, que
desde o seu inicio privilegia um conjunto de contetidos e objetivos sem o fundamental
suporte de uma referéncia que deixe claro o projeto de nacdo e educacdo desejadas.
Usudrios desse modelo acreditam que cartilhas, guias como “receitas”, a serem
reproduzidos nas escolas, serdo “remédio” infalivel para os “males” da educacao.

Surgem, entdo, propostas que desconsideram o grande potencial de nossas
comunidades educacionais e escolares (AGUIAR, 2018, p. 14).

89 Para um maior aprofundamento consultar Shiroma (2011, p. 58-59-82-83).
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Baseado também em experiéncias empiricas, pode-se confirmar essas informacdes,
mas foi a partir das analises dos documentos do PME e da SEDUC/Caed que percebe-se a
voracidade com que essas orientacdes perseguem os resultados das avaliacGes em larga escala.
O professor submete-se a esses direcionamentos das politicas educacionais e com isso tem que
conviver com a deformacdo, o controle, a cobranca por resultados, salarios miseraveis,
adoecimento’, violéncia e morte™.

Reflete-se, com isso que, muito do que Marx (2004; 2012), Engels (2010) e Marx
e Engels (2007), desenvolveram em suas obras no século XIX, pode-se relacionar com a nossa
realidade, pois a historia ressurge do passado para explicar o presente’>. No periodo de
desenvolvimento do capitalismo a exploracdo ao méaximo era sua marca. No pds-guerra, muitos
paises buscaram meios de se organizarem, tanto na Europa quanto na América. Paises como
Inglaterra e Estados Unidos, tiveram grande preocupagdo com o desenvolvimento econdémico e
tudo isso passou pelo processo de formagdo dos trabalhadores para a industria. Uma série de
reformas foram desenvolvidas nesse sentido, ou seja, a educacgéo foi colocada como eixo central
desses governos, que mais adiante iriam propor metas ousadas para 0s seus sistemas educativos.
Esses direcionamentos chegaram no Brasil, principalmente a partir da década de 1990 com as
reformas educacionais, que tiveram o apoio do Banco Mundial e de suas agéncias. Esses
organismos globais tém influenciado desde entdo a educagdo nos municipios brasileiros e no
municipio de Fortaleza materializa-se, ¢ realidade.

A exploracdo ao maximo do trabalhador se faz presente na atualidade, pois homens

ainda sao tratados como coisa, objetos descartaveis, sem nenhuma validade, e o que é mais

0 De acordo com Aratjo(2017, p. 28), em sua pesquisa, ela entrevista professores da educagéo béasica do municipio
de Fortaleza, e ouve relatos desesperadores dessa categoria como: “Professor 2: Aos 55 anos, o professor formado
em pedagogia, atua na area desde 0s 20 anos, ou seja, 35 anos de profissdo, conta que amava dar aulas, se sentia
realizado em sala de aula, mas nos Ultimos dez anos, 0s alunos vém ficando cada dia menos trataveis, dispersos,
ndo respeitam o professor, chegam até a ameaca-los, se colocar falta ou notas baixas. O professor relata que, se
sente for¢ado a aprovar alunos sem condi¢des de serem aprovados em prol de sua seguranca. Por esses motivos
desenvolveu pénico da sala de aula. H4 mais de um ano vem sendo acompanhado pelo psiquiatra e afastado de
suas atividades para tratamento de salude. — “Quando estava em sala de aula me sentia realizado, hoje tenho
pavor!””.

"L Em um caso de tragédia docente recente no dia 04/03/2019 a professora Girlene Vasconcelos, lotada na escola
Nossa Senhora do Sagrado Coracgéo pertencente ao Distrito 11 de educagdo municipal, cometeu suicidio. A mesma
estava com problemas psicoldgicos e mesmo assim depois de pericia médica, teve que voltar a dar aulas.

72 Segundo Aratjo (2008, p. 44), “ E evidente que a visdo marxista sobre a educagio tem um potencial apontado
a uma fecunda transformacéo da sociedade capitalista e de sua superagdo, em relacdo a outras concepgdes
educacionais. E isso advém primeiramente de sua prépria natureza epistemolégica e metodoldgica: situando a
educacao como pratica social, trata de encaminhar as reflexdes tendo em vista a pratica. Nesse sentido, o exercicio
teorizante sé pode ser verdadeiro se se tornar acdo. A atividade intelectual tem seu momento, porém nunca
desligado de proposicfes concretas que devem apontar para a transformagdo. Tal diregdo evidencia contornos
epistemoldgicos classicos, ja celebrados por Marx em 1845, na XI Tese sobre Feuerbach, de que os fil6sofos ndo
fizeram mais que interpretar o mundo de forma diferente, e agora se trata de modifica-1o0”.
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importante é o econdmico em detrimento do ser social. O professor é submetido a jornadas
desgastantes, sem as minimas condi¢Ges de trabalho, sem uma formacdo continuada séria,
sendo cobrado a todo momento pelos resultados nas avaliacbes estandardizadas, tudo isso é
parte do projeto sociometabdlico do capital’3, e nos remete novamente ao pensamento de Marx
(2004, p. 82) quando diz que:
[...] O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privacdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformacéo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas, mas lanca uma

parte dos trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas.
Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo para o trabalhador.

A exposicdo até aqui desenvolvida permite concluir com isso que o trabalhador
desenvolve suas faculdades fisicas para o desenvolvimento das sociedades, realiza seu trabalho
para um determinado sistema capitalista e recebe em troca, “privacdo”, “deformagdo”,
“imbecilidade” e “cretinismo”. Convém salientar, que se sdo essas as reverberagdes que estdo
implicadas no trabalho docente no contexto da educacdo na atualidade e que os professores
embora na condi¢cdo em que se encontram, estdo em movimento. Ainda, destaca-se que estas
condicdes de trabalho, estdo reveladas a muito tempo nas obras de Karl Marx e que agora, na
sequéncia se expde depois de feito 0 processo investigativo no &mbito da gestdo municipal de

educacdo do municipio de Fortaleza.

4.3 Educacéo e Avaliacdo: o que temos para hoje?

A finalidade dessa parte integrante da pesquisa é fazer uma investigacdo historica
sobre o processo de avaliacdo em larga escala e buscar relacionar com o que se concebe como
avaliacdo educacional no municipio de Fortaleza, para tanto utiliza-se como referéncia além do
livro: Avaliacdo educacional — regulacdo e emancipacdo do autor Almerindo Janela Afonso
(2000), por entender que esse referencial tedrico é bastante relevante quando se trata do assunto
abordado nesse tdpico, também utilizam-se os documentos do Caed/UFJF(SEDUC) e, é claro,

pretende-se trabalhar com outros autores que discorrem sobre o tema para enriquecer mais ainda

3 No contexto de reformas implementadas pelo capital para os sistemas educacionais, a descentralizagdo ganha
destaque e Segundo Pereira(2007, p. 25), a escola ndo pode perder de vista que a descentralizacdo proposta pelo
capital implica uma transferéncia de responsabilidade ao nivel individual e social eximindo o Estado de seus
compromissos sociais especialmente nas sociedades latino-americanas que, pelas caracteristicas de seus processos
histérico-sociais, tém acumulado amplos setores marginalizados do processo educacional resultante dos processos
de desenvolvimento econdmico.
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a pesquisa. Previne-se ainda que, a abordagem dessa temética € muito ampla, e que o espaco, e
0 tempo, séo insuficientes para um maior aprofundamento. Para Bardin (2016, p. 203),

[...] uma atitude é uma pré-disposicdo, relativamente estavel e organizada, para reagir
na forma de opiniGes (nivel verbal), ou de atos (nivel comportamental), na presenca
de objetos (pessoas, ideias, acontecimentos, coisas, etc.) de maneira determinada.
Correntemente falando, temos opinides sobre as coisas, 0s seres, os fendmenos, e
manifestamo-las por juizos de valor. Uma atitude € um ndcleo, uma matriz muitas
vezes inconsciente, que produz (e que se traduz por) um conjunto de tomadas de
posicdo, de qualificacGes, de descricbes e de designacdes de avaliacdo mais ou menos
coloridas. Encontrar as bases dessas atitudes por tras da dispersdo das manifestacdes
verbais € o objetivo da analise de assercdo avaliativa.

E necessario esclarecer que os processos avaliativos foram desenvolvidos ao longo
dos tempos ainda com a nomenclatura de exame e atendiam a propositos ndo-pedagogicos,
embora gue se estabeleca uma relacdo entre exames e sistemas escolares,

[...] ndo houve exames regulares antes da Idade Média e antes do aparecimento da
Universidade medieval de tipo escolasticol...]. Emile Durkheim reitera este ponto de
vista em: Evolution Pédagogique en France quando procura explicar a genese e

evolucdo da prépria palavra exame. Por sua vez Max Weber discute a funcdo dos
exames quando estuda a burocracia]...]. (AFONSO, 2000, p. 29).

No desenvolvimento das sociedades capitalistas, com a modernizacdo da
burocratizacdo, via-se a necessidade de referendar técnicos, especialistas e empregados, para
iss0, esse pessoal teria que se submeter a um tipo de titulagdo como prestigio social, dai a
necessidade da aplicacdo de determinadas provas, como forma de contratar pessoal e também
de prestigio social, essa titulagdo permitia 0 acesso a uma determinada posi¢do econémica.

E, portanto, ao longo do século XIX que se assiste & multiplicagio de exames e
diplomas, pondo em evidéncia o continuo controlo por parte do Estado dos processos
de certificacdo. Como Karl Marx observou, o exame passa a mediar as relages mais
amplas da cultura com o Estado, constituindo-se num “vinculo objetivo entre o saber
da sociedade civil e o saber do estado”. [...] O exame torna-se assim,
fundamentalmente uma técnica de certificacdo para medir com pretensa objectividade
(‘e atestar juridicamente) um nivel determinado de qualificacéo[...] Na Inglaterra, por
exemplo, é na segunda metade do séc. XIX que se desenvolve um sistema de exames

oficiais para controlar o acesso aos degraus superiores da administracdo publica [...]
(AFONSO, 2000, p. 30-31).

A partir dai esse processo de sele¢do foi adotado em diferentes instituicdes estatais
e depois como critério consolidado para a selecdo académica nas universidades de Oxford e
Cambridge. Os Estados Unidos da America também aderiram a esse processo no recrutamento
de pessoal no servico publico. No inicio do século XX, prevaleceu a insercdo dos testes
psicolégicos ou testes de inteligéncia que tinha o objetivo de prever o sucesso dos individuos
na escola e na sociedade. Esse instrumento, defendido nos Estados Unidos ajudaram, segundo

(AFONSO, 2000, p. 32), “a consolidar o capitalismo liberal criando uma base racional para
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explicar as diferencas individuais ao nivel da escola e da sociedade”. Parafraseando Afonso
(2000, p. 33), “os testes objetivos na sala de aula séo vistos como reflexo do taylorismo”,
enquanto forma de organizacdo do trabalho. Dessa forma, os testes estandardizados foram
desenvolvidos com grande amplitude nos EUA e como consequéncia nos processos educativos.
As avaliagdes normativas e as avaliacOes criteriais sdo exemplos classicos desses testes, tendo
assim uma particularidade que é introduzir o efeito de mercado no sistema de ensino, ou seja
atuam com caracteristicas de centralidade do curriculo e sdo congruentes com a criagcdo do
mercado educacional. Para Afonso (2000, p. 35), é
por essa razdo, na nossa perspectiva, a avaliagdo normativa e a ideologia de mercado
estdo, de algum modo, relacionadas de uma forma légica, e ganham um outro sentido
face as recentes mudancas nas politicas educativas. [...] Nao parece ser por mero acaso
que os testes estandardizados s@o as modalidades de avaliacdo escolhidas pelos

autores que mais acerrimamente tém proposto a criagdo do chamado mercado
educacional.

Em contrapartida, a avaliacdo formativa trabalha de forma mais ampla, pois se apoia
nas diferentes perspectivas do conhecimento, ou seja, na pluralidade de métodos e técnicas que
visam uma formacao em sua totalidade. Nessa légica, a comparagdo dos sistemas educativos
comega a ser feita “tendo como base indicadores de recursos e ndo indicadores de resultados

dos alunos”, pela razao “de que os primeiros sdo mais faceis de estabelecer do que os segundos”.
(AFONSO, 2000, p. 37).

Se por um lado, a avaliagdo formativa, enquanto modalidade de avaliagdo muito
dependente da pratica pedagogica e da relacdo professor-aluno, parece congruente
com o sentido de uma relativa autonomia profissional dos professores e dos
estabelecimentos de ensino, por um lado, as modalidades de avaliagdo externas (ou
mais administrativas) tendem a transformar-se em factores que condicionam as
opcOes pedagdgicas e profissionais (AFONSO, 2000, p. 40).

Mesmo que se defenda o modelo de avaliacdo formativa onde permite uma maior
percepcéo e superacgéo das dificuldades no processo de ensino desenvolvido no ambito escolar,
as diferentes realidades de sistemas de educacdo, ndo permitem certa autonomia do trabalho
docente, pelo contrario, ha um grande esforco para que esse profissional seja apenas
responsabilizado’, perdendo assim sua autonomia, onde esses mecanismos de avaliagio
impostos de cima para baixo tendem a impor normas e orientacbes para que se tenham o0s
resultados adequados. O mais importante € centrar nas habilidades e competéncias, para isso

defende-se uma maior eficiéncia e eficdcia como pressuposto para se obter os resultados

™ Afonso (2000, p. 43), afirma que: “Também interessa discutir as diferentes modalidades de avaliagdo quando se
vive uma época em que os professores sdo culpabilizados pelos resultados dos alunos e dos sistemas educativos.
De facto, a imputacdo de responsabilidade aos professores tem sido, em diferentes propostas de reforma, a
estratégia mais frequente para justificar o que se considera ser a ma situagao do ensino e da escola.
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desejados, esses sdo 0s corolérios dos governos conservadores, com isso surge na década de
oitenta o interesse maior pelas avaliagdes, originando a expressdo “Estado avaliador”.

Dentro dessa perspectiva, algumas mudancas foram realizadas, seja para
implementar as devidas reformas dos governos neoliberais nos sistemas educativos, ou mesmo
como forma de demarcar territdrios. Com um conceito imperativo e pragmatico, as deliberacGes
para os sistemas educativos foram cada vez mais tendenciosas, ndo permitindo outras vertentes
ideologicas que ndo fossem as que tinham os direcionamentos de uma mudanga instituida de
cima para baixo. Dessa forma, entende-se que essas “mudangas” corroboraram com 0
crescimento de ideias descoladas da realidade social e bem alinhadas com a defesa dos governos
totalitarios que afirmam ser a l6gica de mercado e a formag&o para o trabalho a funcéo principal
da escola do futuro, como forma de atender ao neoliberalismo.

Com efeito, se as reformas contemporaneas sdo também impulsionadas por
transformacdes e tensdes importantes que se desenvolvem nos contextos nacionais e
internacionais, revelando a complexidade das inter-relacbes entre factores
econdmicos, culturais e politicos, a énfase nos aspectos simbdlicos e de legitimacéo
politica das reformas decorre, necessariamente, da compreensdo daqueles contextos e

do entendimento da especificidade daquelas transformacBes num determinado
momento histérico (AFONSO, 2000, p. 57).

Nesse sentido, fica claro que em determinadas épocas as relagcBes sociais sdo
marcadas por transformac@es que atendam a situacdes ou necessidades desse periodo, assim as
mudangas ocorrem em diferentes momentos para atender a certos aspectos e dar respostas a
determinados anseios, seja social, econdmico ou educacional. Permite-se com isso afirmar que
nesse momento ha uma intrinseca relacdo entre as mudancas na educacdo e as mudancas na
estrutura econdmica, considera-se que essas reformas’ tem por objetivo promover um novo
cenario, mesmo que seja contraditorio.

Salienta-se, ainda, que esse cendrio € propicio para a implementacdo de sistemas
educacionais mundiais cujo primeiro caminho a seguir é a efetivacao de politicas de avaliacgéo,
que ja traz consigo uma roupagem de controle, imposi¢do ou mesmo uniformidade de praticas
e objetivos, revelando um caminho espinhoso que é o da intervencdo. Por isso, “[...] as politicas
avaliativas s6 podem ser adequadamente compreendidas se forem também referenciadas ao

contexto mundial, ultrapassando assim algumas limitacbes inerentes as perspectivas

> As reformas podem também ser interpretadas como respostas pragmaticas as tendéncias de crise na educagéo
publica, envolvendo um discurso e um aparato cujo objectivo principal é fazer a gestdo dessa mesma crise. Nao
indo, porém, as causas mais profundas da crise educacional, as reformas transformam-se, com alguma frequéncia,
numa espécie de circulo vicioso: podendo ter alguns efeitos positivos, acabam, no entanto, por gerar contradi¢des
e dilemas que afectam a sua propria eficacia, motivando uma procura sistematica de novas solucfes (CALSON,
apud AFONSO, 2000, p. 57).
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tradicionais que circunscrevem a analise das reformas as fronteiras do Estado-nacao”
(AFONSO, 2000, p. 63).

O movimento que permite uma maior amplitude desses processos, pode-se destacar
como globalizacdo da educacdo, onde determinadas agéncias governamentais promoveram a
criagdo de testes estandardizados, como busca para se criar uma ligacdo estreita entre a
educacdo escolar e as inddstrias, em que a primeira por uma ordem natural tem a funcéo de
preparar mdo de obra qualificada para atuar no mercado e as ultimas explorar a forca de
trabalho.

E na década de oitenta-1980 e inicio da década de noventa-1990, que as reformas
sdo implementadas, especificamente na administracdo Reagan, elas aparecem com
caracteristicas bem definidas, ou seja, refor¢o ao profissionalismo do professor, gestdo centrada
nas escolas com a necessidade da implementacdo de um sistema escolar, de controle do
curriculo e das avaliagdes, e que possa dar as devidas respostas aos anseios do Estado e que
esteja a servigo do capital.

Com a entrada no poder do “Presidente da Educacdo”, nome dado a George Bush,
a avaliacdo continuou a ser valorizada ao maximo, servindo como parametros para medir 0
desenvolvimento dos alunos e a sua inser¢do no mercado de trabalho. Seguindo essa logica, “o
mundo empresarial”, fonte de recursos financeiros para a economia de mercado, vai abragar a
causa da educacdo, defendendo os processos de avaliagdo, de responsabilizacdo e competicao
entre as escolas, nesse meio o professor deve avaliar e ser avaliado e mostrar os devidos
resultados publicamente. Os personagens acima citados e suas devidas agdes enquanto
presidentes dos Estados Unidos, promoveram discriminacéo, retrocesso cultural, privatizacao
da escola publica e um alinhamento incondicional com as organiza¢6es empresariais. Com Bill
Clinton, as mudancgas ndo aconteceram como se previa e as reformas educacionais dando
atencdo para as avaliacdes foram efetivadas com bases tedricas construtivistas.

De acordo com Afonso(2000), na Inglaterra, durante o governo da primeira ministra
Margaret Thatcher, a avaliagdo também era preocupacdo principal. Foram adotadas duas
medidas como prioridade: um curriculo nacional e aimplantacdo de um novo sistema de exames
nacionais. Defensores de um curriculo nacional e um processo de avaliacdo centralizado,
defendiam uma maior cobranca pelos resultados ndo s6 dos alunos mas também das escolas.
Nesse processo, além da comparacédo entre as escolas e 0s alunos o governo neoliberal coloca
a responsabilidade dos exames nos professores. Deve-se notar que por tras de todos esses
direcionamentos, o sistema econdmico cobra uma maior participagdo nos projetos

educacionais, pois o intuito € manter a competitividade no mercado mundial, e isso sé € possivel
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quando se tem uma escola que da resultados positivos para 0 mercado, ou seja na preparacao
de mé&o de obra barata, essa € a l6gica mundial.
As mudancas verificadas nos paises centrais aqui considerados — e que podem ser
analisadas como resultado da implementagdo de uma articulagdo ideolégica hibrida
que se esconde na expressdo genérica de nova direita — tém a sua génese na crise
econdmica dos anos 70 (acompanhada de recesséo, inflacdo, crise fiscal do Estado e

desemprego) e desenvolvem — se no contexto das criticas crescentes ao Estado-
providéncia’® (AFONSO, 2000, p. 73).

Importante salientar que o carater contraditorio desses processos nos paises
centrais, reverberaram ndo s6 nos paises (semi) periféricos como Espanha e Portugal, mas
também e principalmente nos paises subdesenvolvidos da América Latina. Observa-se que as
orientacdes normativas para as politicas educacionais de avaliacdo delineadas nesse periodo
trouxeram consequéncias desastrosas para esses Ultimos paises, incluindo nesse grupo o Brasil.
Com isso esse carater contraditorio, resultado de politicas de governos neoliberais, determinam
como regra a liberdade econdmica e a estabilizacdo de acbes sociais, principalmente na
educacdo, dando maior énfase as relacbes privadas em detrimento do setor publico. As
avaliacdes tiveram papel decisivo nesse processo, pois

[...] a diferenciagdo das modalidades de avaliacdo previstas para a escola basica de
massas acabou por revelar a tensdo entre a escola democrética e a escola meritocréatica
e discriminatdria — tensdo essa igualmente alimentada pelo gradual predominio das
necessidades do processo de acumulacgdo(a exigir um sistema educativo mais elitista,

um curriculo mais instrumental e uma avaliagdo mais celetista ou darwinista
(AFONSO, 2000, p. 84-85).

Essas sdo as determinagdes que promoveram mudancas profundas nas politicas
educacionais pelo mundo, os interesses econémicos sempre demarcaram Seus espacos nesses
processos, imprimindo um controle mais rigoroso e o seu legado de racionalidade econémica
em defesa de uma escola que seja alinhada com as ideias de exceléncia, eficacia e eficiéncia,
priorizando os interesses das empresas e deixando de lado as rela¢fes sociais das massas. Na
contramao dessa realidade os movimentos sociais que incluem também a classe trabalhadora
partem em defesa de uma escola publica que valoriza a autonomia dos professores e coloca
como centralidade um processo de formacdo mais amplo, que visa altos padrdes de qualidade
cientifica e pedagogica, ou seja uma “perspectiva educacional progressista e emancipatoria”.
Um ponto a ser destacado é a ideia de culpa dos sistemas educativos pelo indices de desemprego

e crise no mercado. “[...] As reformas educativas tenderam a obscurecer quer a defini¢ao quer

6 Em Afonso (2000, p. 99 — 102), temos a origem e a crise do Estado-providéncia.
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a origem dos problemas educativos, tendo assim um certo efeito de manipulagéo que contribuiu

para a adaptacao as ideologias neoconservadoras e neoliberais [...]” (AFONSO, 2000, p. 88).

A avaliacdo dos alunos pode também ser uma forma de introduzir alguns factores de
mercado no sistema educativo quando os resultados de testes (por exemplo, os testes
de a&mbito nacional) sdo utilizados como meios de alocacéo diferencial de recursos as
escolas e como forma de responsabilizacdo dos professores. A questdo mais
importante neste caso, como vérios autores tém salientado, é que um sistema de
incentivos desta natureza originara alguns efeitos perversos, de entre os quais se pode
salientar a probabilidade do aumento da seletividade nas admissdes e matriculas dos
estudantes e a exclusdo dos alunos que ndo déem garantias de contribuir para alcancar
os melhores resultados]...]. Os alunos com problemas de comportamento, ou com
dificuldades de aprendizagem, tenderdo assim a ser excluidos de algumas escolas
porque podem afectar a imagem social destas organizacdes ou, ainda, porque podem
sobrecarregar os recursos humanos e materiais disponiveis[...] (AFONSO, 2000, p.
90).

Longe de promover um avango significativo no terreno da educagdo e nos meios

sociais, as avaliacdes sufocam a sociedade com suas propostas de exceléncia nos resultados, a

escola, foco central dessa cobranca, é reconvertida e moldada para que se obtenha os niveis

adequados mesmo que isso possa significar a exclusdo de muitos desse processo. Uma questao

que a muito tempo atinge as ramificagcdes dos sistemas escolares, é a preocupacao em manter

os alunos com baixo nivel de desenvolvimento escolar fora dos dados das avaliacdes

estandardizadas, com isso uma quantidade significativa de estudantes, com conhecimentos e

habilidades proprios, sdo apartados desse meio’’. Caracteriza-se dessa forma como uma selecéo

ndo natural e sim uma acao orquestrada para manter os sujeitos com algum tipo de dificuldade,

com problemas de indisciplina e baixo rendimento escolar longe dos indicadores positivos das

avaliagdes, contribuindo dessa forma, segundo Afonso (2000, p. 90-91) “para que se agravem

as desigualdades escolares e a discriminagao social”. Um apartheid educacional. Segundo
Ravitch (2011, p. 177-178), os sistemas

[...] podem excluir estudantes com historicos ruins de frequéncia, j& que uma baixa

frequéncia se correlaciona com uma performance académica ruiml...]. [...] Uma escola

pode cuidadosamente remover as ervas daninhas entre os estudantes [...]. Outra forma

de uma escola melhorar seus escores é reduzindo a participagao de estudantes de baixa

performance em testes estaduais. Esses estudantes podem ser encorajados a ficar em

casa no dia do grande teste ou ser suspensos justo antes do dia do teste. Algumas vezes

esses estudantes sdo inadequadamente designados a educagdo especial[...]. O diretor

pode designar os estudantes de baixa performance para um programa de educagéo

especial que ndo esta disponivel na escola, garantindo assim que ele seja transferido
para uma escola diferente.

" No Brasil a Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015 trata a questéo da inclusdo da pessoa com deficiéncia e em seu
capitulo 1V trata do direito a educacdo em seus artigos 27 a 30. E no Art. 30 inciso VI trata da avaliagdo com o
seguinte direcionamento: “adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua
portuguesa” (BRASIL, 2015, p. 31). Ainda sobre o tema da exclusdo escolar consultar: Ravitch (2011, p. 177-
178).
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Outro ponto de destaque recai sobre a centralidade do curriculo, ou seja, o foco

dado ao curriculo como papel ideoldgico e como forma de consentimento social. Mesmo que 0

curriculo, nesse periodo, ndo fosse tido como resposta eficiente a diferentes questdes

educacionais, ainda assim ha um grande peso do Estado em providenciar acGes e estratégias

que possibilitem um pleno ou quase pleno desenvolvimento econdmico, sendo o fator

econdmico, razdo de ser dos paises centrais. Fica claro que esses paises, no contexto das

politicas da nova direita, como mostra o estudo até aqui, propem uma reformulacao de suas

politicas educacionais e avaliativas com vistas ao crescimento da producdo. Nesse contexto, as

avaliacdes acumulam funcGes especiais como a de que: a escola deve domesticar para o trabalho

e motivar a competitividade entre as instituicbes educacionais pela busca de resultados. Essa

regulacdo desenfreada, mesmo em paises centrais, promoveu também “importantes tensdes que
0s professores deram voz” (AFONSO, 2000).

Considerando estes vectores, torna-se agora mais evidente a razdo pela qual, no

periodo em andlise, uma das mudancas importantes, tanto fora como dentro do

contexto educacional, é a énfase genérica na avaliagdo dos resultados (e produtos) e a

consequente desvalorizacdo da avaliacdo dos processos, independentemente da

natureza e fins especificos das organizagdes ou institui¢des publicas consideradas. [...]

Depois deste percurso tedrico, parecera agora 6bvio ao leitor que, tendo o Estado

refor¢ado o seu poder de regulacdo e retomado o controlo central ( nomeadamente

sobre o curriculo escolar ), a avaliacdo tivesse, de forma congruente, sido accionada

como suporte de processos de responsabilizacdo ou de prestacdo de contas

relacionados com os resultados educacionais e académicos, passando estes a ser mais

importantes do que 0s processos pedagogicos ( que teriam implicado outras formas de
avaliagdo ) (AFONSO, 2000, p. 118 - 119).

Nessa tbnica conclui-se que o Estado-avaliador com seus instrumentos de
avaliacOes diversas defendem politicas educacionais alinhadas com os mecanismos de mercado,
as estratégias adotadas colocam em segundo plano o trabalho da gestdo escolar, dos professores
e alunos. Os testes estandardizados tem papel relevante para a concepcao conservadora, sendo
as avaliagbes normativas’®, o seu carro chefe. Como contra-proposta ao modelo neoliberal
defende-se um forma de avaliagdo formativa’, pois compreende- se que “s6 a avaliago

formativa, enquanto ac¢do pedagogica estruturada na base de relagdes de reciprocidade, e

8 Sobre um maior detalhamento desse processo avaliativo consultar (AFONSO, 2000, p. 122).

™ A avaliagdo formativa ( que esta longe de ter esgotado todas as suas potencialidades ) pode cumprir um papel
de rearticulagdo do Estado com a Comunidade na medida em que ajuda a promover a aprendizagem dos saberes
e objetivos curriculares comuns, que decorrem de uma escola basica como projeto de um Estado democrético, sem
excluir as subjectividades e as necessidades que se expressam na e pela Comunidade. A escola publica, nesta
perspectiva, faz parte do Estado e da Comunidade e s6 neste sentido pode ser a expressao das tensdes e contradi¢des
que resultam, por um lado, da convergéncia cultural decorrente da construcdo da cidadania e, por outro, da
divergéncia multicultural que a sociedade democratica propicia e valoriza. Esta escola tem que ser credivel, e isso
passa pela capacidade de realizar projectos educacionais com qualidade democratica e cientifico-pedagégica
(AFONSO, 2000, p. 130).
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intersubjectivamente validada, nos parece poder promover um novo desequilibrio no pilar da
regulacdo a favor do pilar da emancipagido” (AFONSO, 2000, p. 125).

Todo o percurso historico desenvolvido até aqui, nos mostra as diferentes
concepcdes de sociedade com seus modelos de avaliacbes que propdem mudancas
significativas no &mbito das relagdes sociais, econdémicas e dentro dos sistemas educacionais.
Destaca-se que ao observar e analisar tais conceitos, percebe-se os rebatimentos dessas agdes
nos paises periféricos da América latina. Os paises centrais, mais fortemente a partir da década
de 1990, direcionaram suas pesquisas com o intuito de moldar os sistemas escolares dos paises
da América Latina e Caribe, o Banco Mundial, suas agéncias de controle estratégico
desempenharam papel relevante nessa area, adentrando com todos 0s meios e recursos para
promover uma “grande mudanc¢a” na educacao desses paises periféricos. Ja nos paises centrais,
como exemplo temos os Estados Unidos da América, as mudancas foram concebidas de cima
para baixo onde, “[...] as novas reformas tinham tudo a ver com mudangas estruturais e com a
responsabilizacdo, e nada que ver com a substancia do aprendizado. A responsabilizacdo ndo
faz sentido quando ela sabota os objetivos maiores da educacao” (RAVITCH, 2011, p. 32).

No Brasil, esse processo que envolve a avaliacdo educacional e os testes
estandardizados, tiveram influéncias diretas dos organismos multilaterais no ambiente
determinado por reformas e consensos, segundo Shiroma (2011, p. 65-66),

[...] A partir de um documento-base, QuestBes criticas da educacdo brasileira,
discutiram-se e tracaram-se estratégias para a educacgdo, publicadas em 1995 sob o
mesmo titulo. A apresentacdo do documento deixa clara sua intencdo: o que se busca
é a adequacdo dos objetivos educacionais as novas exigéncias do mercado
internacional e interno, e, em especial, a consolidacdo do processo de formacéo do
cidadao produtivo. Fundado em um diagndstico da situacdo educacional brasileira, o
documento aborda os problemas dos diversos niveis de ensino, destacando o que
considera serem as prioridades na area — gestdo, financiamento e formacéo docente —
e as recomendacgdes de politicas especificas[...]. Para a educacdo bésica, propds:
implantacéo de sistema nacional de avaliagdo e de uma instancia federal responsavel
pelos exames nacionais, integrada por técnicos e professores do sistema publico, por
especialistas em avaliacdo e por representantes de segmentos da sociedade civil

organizada; aplicacdo anual dos exames com divulgacdo ampla dos resultados e
acompanhamento da evolugao de cada sistema.

Ainda nessa promocdo de mudancas, a formacdo de professores era tida como
importante estratégia para manter em evidéncia as reformas que surgiam no periodo em
destaque, principalmente ap6s os anos de 1990, com a Conferéncia Mundial de Educagéao para
Todos, em Jomtien na Tailandia. A preocupacdo maior era em manter a forma hegemonica que
vinha se desenhando desde a década de 1990. Para Shiroma (2011), a politica nacional de

educacdo tambem dedicou prioridade a outros processos avaliativos como: Sistema de
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Avaliacdo da Educacio Basica - SAEB®, Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, etc. No
campo da gestdo ha uma promocao da municipalizagdo, com o apoio do MEC. Era também um
momento importante das parcerias publico — privadas, com o apoio técnico e financeiro das
agéncias internacionais como o Banco Mundial, 0 Banco Interamericano de Desenvolvimento
—BID, a UNESCO, a Organizagéo dos Estados Americanos, a Organizagdo dos Estados Ibero-
Americanos.
A reforma do Estado brasileiro, promovida na segunda metade dos anos de 1990,
desencadeou reformas na Educacdo e na escola, pensadas como politicas
compensatorias do ajuste estrutural, visando administrar e ocultar os conflitos gerados
pelo processo de acumulagdo. Os verdadeiros determinantes do empobrecimento da

populagdo escondiam-se na retorica de educagdo como redentora das mazelas sociais
(DECKER, 2017, p. 89).

Essas reformas passaram pela aprovacdo da Constituicdo de 1988 e na LDBEN n°

9394/96. Acompanhando os direcionamentos dos organismos internacionais, as reformas

implementadas nesse periodo estavam intimamente ligadas aos processos avaliativos dos paises

centrais conforme observa-se em Afonso(2000). Nesse processo além das avaliacOes

direcionadas para os alunos e instituicdes, os governos locais defendem a investigacdo do

trabalho®! do professor, enquanto gestor da sala de aula. Para o sistema educativo torna-se

imprescindivel analisar os resultados das avaliacBes e de como esses resultados estdo sendo

obtidos. Dessa forma a figura do professor é central para o desencadeamento dessas novas
exigéncias.

A énfase na questdo do desempenho, incluindo até mesmo mecanismos de definicéo

de remuneracao e de bonificacdo baseados no mérito individual do servidor publico,

bem como a instauragdo de uma cultura de proposicao de politicas que focalizam os

resultados e metas a serem alcangadas, tem colocado a avaliagdo de docentes no centro
da discussdo dessa nova onda de reformas (BAUER, 2013, p. 13).

Percebe-se claramente que tais exigéncias propagadas como salvagdo para os
sistemas educacionais tem na realidade intencdes obscuras de obter ganho de alguma forma.
Qual o interesse de um banco em investir na educacdo? E na educacdo de paises periféricos?

De imediato ja pode-se responder as duas perguntas com uma sé resposta: o interesse das

8 As atividades desenvolvidas pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) também
ganharam notoriedade e foram valorizadas, pois suas investigacdes e o levantamento de dados sobre a situagéo
dos ensinos fundamental e médio passaram a fazer parte dos documentos oficiais. Os esforcos nesta matéria
desenvolvidos pelo Governo Federal fizeram com que as pesquisas desenvolvidas pelo INEP e o SAEB
conquistassem o reconhecimento internacional, pois elas passaram a ser utilizadas em estudos internacionais
comparativos como o “World Educational Indicators” (WEI) da UNESCO/OCDE e o PISA 2000 da Organizagdo
de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que permitem o diagndstico preciso da situacdo da
educagdo do Brasil em relacédo a outros paises (HERMIDA, 2006, p. 159).

81 Para Antunes(2013, p. 9), “[...] sob o capitalismo, o trabalhador frequentemente néo se satisfaz no trabalho, mas
se degrada; ndo se reconhece, mas muitas vezes recusa e se desumaniza no trabalho”.
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parcerias publico-privadas e a abertura de novos mercados para os sistemas particulares de
educacéo parceiros do Banco Mundial e de suas agéncias, como exemplo, pode-se citar apenas
um parceiro dentre muitos: a Rede Kipus de Formacdo Docente, vinculada a UNESCO. Quais
as novidades em termos de avaliacdes educacionais desenvolvidas pelo Banco Mundial e seus

parceiros, o que temos para hoje? Na atualidade segundo Decker (2017, p. 95-96),

0 idedrio de padronizagdo educacional pretendido pelo Banco fortalece-se com a
publicagdo da sua estratégia para a proxima década — o WBES-2020 faz referéncia ao
programa SABER (System Assessment and Benchmarking for Education Results), isto
é, um sistema de avaliacéo e afericdo dos resultados educacionais que pretende apoiar
a implementacdo das agdes descritas na Estratégia 2011. Entendemos que o
desenvolvimento deste sistema se inscreve na ideologia da educagdo de classe
mundial intencionada no sentido de articular uma base de informac@es globais e
padronizar a formacdo da classe trabalhadora para o mercado de trabalho. [...]
Percebemos a constituicdo de um exército composto por sistemas, programas e
instrumentos que buscam realizar avaliacdes e estabelecer comparacGes entre 0s
paises. Esta voracidade pela avaliacdo e padronizagdo da Educagdo acentua-se e é
utilizada em diferentes contextos e com estratégias diversificadas.

Sendo o responsavel pelas estratégias implementadas para o desenvolvimento
educacional tendo em vista os melhores resultados, o Banco Mundial cria estratégias para
selecionar os melhores professores para 0s seus projetos de futuro, sua grande “experiéncia”
permite formar profissionais devotos, que irdo realizar tarefas as mais diversas possiveis, sem
qualquer indagacdo. O importante é que os jovens sejam formados para operacionalizar de
forma objetiva os postos de servigos destinados para 0 mercado.

O discurso reformador do Banco apresenta proposi¢des para a formacao docente, tida
como obsoleta, que se orientam por um olhar pragmatico sobre a sala de aula. No seu
entendimento a formacdo dita tradicional, alicercada nos conhecimentos teorico-
cientifico e pedagogico, é considerada impertinente para as demandas do mercado por
uma formagdo pratica e flexivel. Tendo em vista legitimar sua pregagdo, o BM®
recorre a diagnosticos, analises e propostas que desqualificam a formagdo e a atuacao
do professor, espraiando-a pela contratacdo e formas de remuneracdo. Suas
orientagcbes politicas para a Educacdo se assentam em mecanismos de
responsabilizacdo e avaliacdo docentes, focados em resultados de aprendizagem e
desempenho que desconsideram os mdltiplos determinantes sociais, politicos,

econdmicos e culturais que constituem o processo de escolarizagdo — o que € claro
(DECKER, 2017, p.101).

A implementacdo das politicas de formacdo de professores direcionadas pelos
organismos multilaterais mostram o desprezo para com os profissionais da educacdo dos paises
periféricos. Os direcionamentos dessas instituicdes foram disseminados em todo o territorio
nacional. Avaliar, treinar, qualificar, preparar, fazem parte do vocabulario dos sistemas de
educacdo nacional, o mais importante é a busca por resultados e nessa logica perversa

responsabilizar alguém pelo fracasso nas avaliagdes, onde “a concepcao de avaliacdo que subjaz

82 A autora faz referéncia ao Banco Mundial.
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a essa proposta curricular entende a avaliagdo como integrada ao conjunto das atividades
curriculares” (CEARA, 2014, p. 78), que em muitos casos é um curriculo que n&o atende aos
anseios da comunidade local.

No estado do Ceara e no municipio de Fortaleza os processos avaliativos seguem
os direcionamentos da LDBEN (9394/96), assim como também as orientagdes dos organismos
internacionais, como o Banco Mundial e seus parceiros. Desde 0 ano de 2007, a parceria entre
0 governo do estado e os municipios prop6e uma luta contra o analfabetismo escolar, dessa
forma o governo do Estado resolve propor pesquisas na area da educagdo que possa servir como
subsidios para o desenvolvimento de politicas educacionais que possam contribuir com a

aprendizagem das criangas cearenses.

Para isso, a Seduc [Secretaria da Educacdo] foi estruturada em coordenadorias e
células para fins de operacionalizagdo de acGes, junto as Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educacdo (Credes), em busca da equidade e melhoria da
educacdo publica do Ceara. Apresentamos, com transparéncia, 0s nossos resultados
educacionais, tanto 0s positivos quanto os negativos. A partir dai, trabalhamos com
determinagdo e cooperacdo com as escolas publicas, dando apoio pedagdgico e
financeiro para as escolas que se destacam, bem como para as escolas que néo
conseguem atingir bons resultados (CEARA, 2016, p. 9).

E ainda defendem a seguinte redacéo:

Pesquisar a qualidade da educacdo da rede publica de ensino, a fim de que politicas
publicas sejam elaboradas com base em evidéncias, expressa 0 COmpromisso com o
direito de aprender de toda crianca e todo jovem brasileiros em idade escolar. Esse
direito esta sustentado em dispositivos legais, como a Constituicdo Federal de 1988 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(LDB/96), e representa ndo apenas esforcos voltados ao acesso e & permanéncia de
estudantes na escola, mas a garantia de padrfes que combinem qualidade com
equidade na oferta educacional. O direito de aprender tem natureza social e é dever
do Estado e da familia, sendo promovido e incentivado com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania
e a sua qualificacdo ao trabalho (CEARA, 2017, p. 6).

Esses direcionamentos acompanham o roteiro, determinado de cima para baixo, dos

Orgdos deliberativos da educacdo nacional e devem ser implementados e efetivados nos

diferentes entes federados, ou seja, em Estados, Municipios e Distrito Federal. Segundo essa
I6gica a avaliacdo é uma importante ferramenta que pode ajudar nessa tarefa.

A avaliacdo educacional externa em larga escala produz informacdo que viabiliza o

monitoramento do direito a educacdo nas escolas do Ceara, permitindo um

acompanhamento periddico de indicadores referentes as instituicoes e aos estudantes
individualmente. O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Béasica do Ceara
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— SPAECE®? busca, entdo, observar o desempenho de estudantes por meio de testes
padronizados, cujo objetivo € aferir o que eles sabem e séo capazes de fazer, a partir
da identificacdo do desenvolvimento de habilidades e competéncias consideradas
essenciais para que consigam avancar no processo de escolarizacdo (CEARA, 2017,

p. 7).

Segundo o Boletim do Gestor (CEARA, 2017), as recomendagdes e acdes para o
SPAECE3®* devem ser implementadas pelos gestores escolares do Ceara e deve seguir um plano
que entende-se ser o roteiro com estratégias que buscam viabilizar “os melhores resultados” em
proficiéncia para as avaliacdes externas nesse estado, mas que na realidade € uma “ferramenta
maléfica” que serve para inculcar na mente dos docentes a responsabilizacdo pelos resultados
nas avaliacGes externas. O remeédio que se quer aplicar nos professores, é na realidade para tirar
o ultimo félego de vida dos docentes, pois para esses profissionais da educacgéo, esse processo
que envolve recomendacdes, acOes efetivas, cobranca por resultados, gera nos docentes,
ansiedade, adoecimento e morte, para a rede de educacdo, no caso a SME, publicidade e
propaganda.

Diante disso, 0 que resta aos trabalhadores é a organizacdo da categoria, em
reunides, sindicatos, tracando estratégias para fugir desse fantasma assombroso que é a
responsabilizacdo pelos resultados dos testes estandardizados. O roteiro de acdo®® citado acima,
segue assim: no primeiro passo a definicdo das fontes de dados; no segundo preparacdo da
apresentacdo dos dados de desempenho para o corpo docente; no terceiro preparacdo da
apresentacdo de indicadores educacionais para o corpo docente; no quarto definicdo de uma
agenda de reunides de diagnostico e no quinto dindmica de reunides de diagndstico.

O plano de agéo deve ser organizado pela gestéo escolar com o intuito de promover
o0 “desenvolvimento” da equipe de forma que fiqguem todos programados para agir ao comando
do gestor educacional, esse deve conduzir as intervengdes estratégicas, 0s roteiros, para uma

melhor e maior participacdo nas avaliacbes em larga escala, tudo com o objetivo de superar 0s

8 Criado nos anos 1990, pela Secretaria de Educacgio do Estado do Ceara (SEDUC-CE), 0 SPAECE oferece uma
andlise detalhada sobre as condi¢des da oferta educacional no estado. As informagdes auxiliam a secretaria na
implementacdo de politicas fundamentadas e eficazes para garantir a qualidade e equidade da educagdo cearense.
No desenho inicial, o programa avaliava o 4° e 8° anos do ensino fundamental de oito anos na rede municipal de
Fortaleza, atingindo todos 0s municipios cearenses a partir de 2001. Em 2007, passou a incluir a avaliacdo da
alfabetizacdo, com o SPAECE-Alfa, e, em 2008, além do 2° ano, avaliou 0 5° e 9° anos do ensino fundamental,
mantendo a avaliagdo censitaria das trés séries que compdem o ensino médio. Em 2010, foi a vez da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) do ensino fundamental e do ensino médio. Nas duas Ultimas edi¢cbes do SPAECE, em
2016 e 2017, foram avaliados o 2°, 5° e 9° anos do ensino fundamental, a 32 série do ensino médio e o 2° periodo
da EJA do ensino médio, nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica (CEARA, 2017, p. 8 - 9).

8 “As Matrizes de Referéncia registram os conteudos que se pretende avaliar nos testes do SPAECE]J...]".
(CEARA, 2015, p. 14).

8 Para um detalhamento do roteiro de acéo ler em: CEARA (2017, p. 26 — 28).
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resultados passados, sem importar os conhecimentos desenvolvidos nesse processo de ensino e

aprendizagem. Sobre essa problemética Bastos (2018, p. 434), nos fala que:
Um dos efeitos mais daninhos da instituicdo dos testes padronizados de larga escala
como ferramenta fulcral das politicas educacionais de viés empresarial tem sido a
subtracdo do tempo anteriormente destinado a instrugdo, com o fito de intensificar a
preparacdo para aqueles testes, 0s quais se transmutaram de meio de aferi¢cdo (com
todas as suas limitacdes) do contelido efetivamente ministrado em objetivo ultimo de
todo o processo de ensino-aprendizagem, seu zénite supremo. Para atingi-lo, ndo se
medem as consequéncias da marginalizacdo das disciplinas do campo das
humanidades e mesmo das ciéncias naturais. Todavia, tal procedimento tem causado
um estreitamento curricular que tem engendrado um corpo discente habil na aplicacdo
de técnicas e “bizus” com vistas a se sair bem naqueles testes, todavia ignorante de
conhecimentos basicos daquelas disciplinas menosprezadas, ndo obstante essenciais

para a conformacdo de um adulto minimamente instruido para o convivio nas
sociedades contemporaneas.

O fardo para os professores ja € muito pesado, com jornadas desgastantes, salas
lotadas, violéncia e a pressao pela tdo sonhada melhoria da qualidade da educacéo, tudo isso
nos faz refletir sobre a responsabilidade da nossa tarefa enquanto classe revolucionaria, pois a
falsa ideia que se inculca, de que o professor é o protagonista® da educacdo, na realidade
esconde, por trds de um véu nebuloso, uma problemaética que se arrasta por longos anos de
descaso com a educagdo e com esses profissionais. Para Antunes (2005, p. 82) “Compreender,
portanto, a classe-que-vive-do-trabalho, a classe trabalhadora hoje, de modo ampliado, implica
em entender esse conjunto de seres sociais que vivem da venda da sua forca de trabalho, que
sdo assalariados e desprovidos dos meios de produgdo[...]”. Mesmo com todos essas
contradicGes que se colocam, os professores buscam desempenhar suas fun¢des com a seriedade
que 0 cargo exige.

De forma empirica, a afirmacédo é tdo verdadeira que nas escolas do municipio de
Fortaleza, pode-se encontrar profissionais da educacio®’, “investindo” seu dinheiro para
reformar e decorar as salas de aulas em que trabalham, comprando materiais basicos de uso
diario, tirando xerox e comprando papel para gque o trabalho pedagogico e os planejamentos

possam ser realizados e ao final do processo serem cobrados pelos resultados. Do lado da gestao

81...] A retérica do qudo importante sdo os professores para a qualidade da Educagdo encontra limites na propria
compreensdo do Banco e se desnuda em suas proprias palavras: reduzido a sala de aula, tarefeiro, executor de
técnicas e estratégias centradas na pratica com conhecimentos tedricos restritos, desenvolvendo um trabalho que,
presumivelmente, qualquer um pode desempenhar (DECKER, 2017, p. 107).

87 Segundo Davies (2004, p. 161-162), a LDBEN (9394/96), em seu Art. 61. Itens | e Il, tratam, respectivamente
de: “I- a associacao entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigos; e Il- aproveitamento da
formagdo e experiéncias anteriores em institui¢do de ensino e outras atividades”. O grande peso sobre os
professores é que todas as atividades sdo propostas para esses profissionais, ndo importando suas qualificagdes, o
professor na atualidade é tido como um profissional de tarefas, um faz tudo, negando assim a cientificidade de sua
profissdo.
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municipal declara-se ser o melhor momento para a educagdo no Ceard, e em particular no
municipio de Fortaleza®, basta ver os niimeros na pagina da SEDUC/Caed, mas o custo desses
resultados, o fardo desses nimeros, recai sobre os ombros do professor.
A educacio®escolar deve promover o desenvolvimento do homem, mesmo que o
momento atual seja de retrocesso, ainda hd uma luz no fim do tdnel e segundo Marx (2012),
[...] N&o ha estrada real para a ciéncia, e s6 tém probabilidade de chegar a seus cimos luminosos
aqueles gue enfrentam a canseira para galga-los por veredas abruptas (MARX, 2012, p. 31).
Feito todo esse percurso, entende-se agora que 0 processo avaliativo, que vem de
longos tempos, ja tratado em Afonso (2000), nos mostra 0 quanto esse instrumento de afericéo,
quando tratado da forma como vem sendo realizado, ou seja, para punir os “culpados”, pode
trazer grandes males para a educacdo. Os professores, gestores escolares e alunos nesse
processo sdo vitimas dessa engrenagem destruidora, sendo responsabilizados pelos resultados
negativos, diante disso os alunos séo penalizados com uma formacdo empobrecida, esvaziada
e fora do contexto historico e filosofico. Segundo Bastos (2018, p. 422),
importa, ndo obstante, assinalar que o questionamento fundamental de professores,
diretores, académicos e pais de estudantes que se opdem aos testes padronizados de
alto impacto, ndo se refere a avaliacdo em si, a qual reputam necessaria e salutar para
o aperfeicoamento do préprio sistema, mas ao uso que se faz desses exames na

tentativa de responsabilizar ou encontrar culpados por resultados académicos
insatisfatérios apresentados por educandos.

Paira sobre os defensores dos testes estandardizados, a falsa ideia de que essas
avaliacdes conseguem ter uma leitura nitida daquilo que o aluno pode saber, interessa destacar
que as diferentes realidades dos sujeitos envolvidos nesses processos, suas especificidades,
relaces sociais e econdmicas, condicdes de vida, relagdes familiares, estrutura das escolas,
relacBes com os colegas de sala e da escola, dialogo com os professores, sdo questfes que em

nenhum momento as avaliagdes irdo poder mostrar, ainda segundo Bastos (2018, p. 431),

prevalece no senso comum o entendimento de que os testes padronizados de
aprendizagem sdo instrumentos cientificos confidveis tdo objetivos e precisos como
um termdmetro ou qualquer outro dispositivo utilizado para medi¢des no &mbito da
ciéncia. Nada mais ilusorio. Examinemos algumas das limitacfes desse tipo de
avaliacdo discente. A primeira limitacéo refere-se a abrangéncia do contetido testado.
Tais tipos de testes conseguem atingir apenas uma pequena amostra de um amplo
campo cognitivo ou de uma determinada disciplina ministrada em uma série escolar
especifica. Por essa razdo, a nota do educando em um teste dessa espécie nao consegue
espelhar o seu nivel de aprendizagem de todo o contetido ministrado.

8 O municipio de Fortaleza alcangou em 2017 o IDEB de 6,0 para o 5° ano do Ensino Fundamental | sendo um
resultado projetado apenas para o ano de 2021.

8 Para Facci (2004, p. 227), A educagdo escolar, portanto, diferencia-se de outras formas de educacéo espontaneas,
pois a sua finalidade é a producdo da humanidade no individuol...].
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Importante destacar que no ambito internacional, nacional, e em particular no
municipio de Fortaleza, de acordo com os direcionamentos dos organismos multilaterais,
encontrados nas referéncias do Caed/UFJF ha um consenso de que 0s processos avaliativos
podem ser a solucdo para todos os problemas sociais. Por meio deste estudo, procura-se negar
e dizer que esta afirmativa ndo é verdadeira. Veja as impressdes que Afonso (2000), trouxe
onde o estado — avaliador, tentou idealizar a centralidade das habilidades e competéncias,
juntando eficiéncia e eficacia como pressuposto para a obtencéo dos resultados desejados, dai
decorreu a saturacdo desse sistema. Para Bastos (2018, p. 433),

[...] os testes padronizados ndo conseguem mensurar as habilidades ndo cognitivas
interpessoais, tampouco as individuais, tais como as capacidades de escutar e de
refletir, o controle dos impulsos, a paciéncia, a persisténcia, a empatia, a curiosidade,
a criatividade, o pensamento critico, a resiliéncia, a autodisciplina, a desenvoltura, as
responsabilidades social e ambiental, a dimenséo civica e outras de mesma indole e
importancia social. Ambos os tipos de capacidades ndo cognitivas, as interpessoais e

as individuais, interagem com as habilidades cognitivas para o desenvolvimento
integral do ser humano.

Atualmente, coloca-se a avaliagdo® como referencial para os sistemas educativos,
esse instrumento torna-se o centro das atencdes das organizacgdes, dos estados e municipios e a
figura do professor € tida como tarefeiro, desinteressado, mas se 0s resultados nas avaliacdes
forem positivos, o professor é o protagonista do processo, cai, portanto, sobre ele a
responsabilizacdo e o controle do processo, sem que ele muitas vezes se perceba como
controlado e vigiado em suas agdes®’.

Apbs a analise dos referenciais tedricos e dos documentos que embasam 0s
processos de avaliacfes e metas para a educacdo, tanto em nivel internacional quanto nacional,

percebe-se que o trabalho docente®, diferentemente do modo como se encontra delineado nos

% No contexto das avaliages, 0 BID langcou em 2018, um livro com diferentes recomendacdes para avaliar os
professores: “A ferramenta mais importante que foi introduzida para vincular a carreira docente ao mérito sdo as
avaliagdes de desempenho dos professores, cujos resultados afetam seu desenvolvimento profissional. Os
instrumentos de avaliacdo variam de pais para pais e podem incluir um portfélio de experiéncias, observa¢es em
classe, avaliacdo do diretor da escola, pesquisas com outros professores, pais e alunos. Evidéncias sugerem que
avaliagdes multidimensionais que incluem observacdes em classe podem identificar professores eficazes. Os
resultados da avaliacdo de desempenho sdo usados principalmente para tomar decisGes de alto impacto (como o
desligamento), mas também devem ser uma ferramenta de aprimoramento para os professores[...]” (BID, 2018, p.
129).

%1 O diério online é um exemplo deste controle, pois embora possa parecer facilitar e evitar que o professor carregar
um ndmero grande de diarios de classe, o diario online se coloca como uma fonte de controle sobre o trabalho
docente.

92[...] A docéncia estreitada, reduzida a prética, absolutizada como evento na sala de aula, corre o risco de ver
perder sua apreensdo como fruto da totalidade da realidade social, bem como sua capacidade de pensar-se de forma
dialética, potencialmente critica. A hipdtese de uma docéncia articulada aos interesses da classe trabalhadora e ndo
adequada ao projeto societario neoliberal, capitalista, evidentemente é tarefa de outra esfera de organizacao social(
DECKER, 2017, p. 107).
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referenciais estudados, é imprescindivel para o desenvolvimento de uma nacdo, ndo somente
para a busca de resultados nas avaliagdes, como muitos determinam, mas como formagéo do
homem em sua totalidade.

Ao contrario do que muitos pregam, ao professor sdo dadas maultiplas
responsabilidades, o trabalho docente é desafiador e desgastante. Cabe salientar, ainda, que
mesmo com essas problematicas, consegue-se perceber a seriedade com que esses profissionais
exercem seu trabalho. Nessa linha de raciocinio, sdo empregados processos historicos,
filosoficos e psicoldgicos (psicologia marxista®) na aprendizagem dos alunos, existe toda uma
preocupagdo em transmitir os conhecimentos adquiridos pela humanidade com o objetivo de
prover uma formagdo humana completa, mas para Oliveira (2005, p.769),

[...] o professor, diante das variadas funges que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estéo além de sua formagdo. Em contexto de demasiada
pobreza, como é o caso dos paises latino-americanos, 0s professores véem-se
obrigados a desempenhar funces que estdo além da tarefa educativa, do ato de
ensinar. S&o compelidos, em dadas circunstancias, a assumirem 0s papéis de agente
publico, assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outros. Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade
profissional, de constatacdo de que ensinar as vezes ndo € o mais importante. [...]
Nesse contexto, identifica-se um processo de desqualificagio e desvalorizacdo sofrido
pelos professores que tem provocado mudangas significativas em sua identidade. As

reformas em curso tendem a retirar desses profissionais a autonomia, entendida como
condicéo de participar da concepcéo e da organizacao de seu trabalho.

O que ha muito tempo ndo é percebido pelos 6rgdos gestores da educacgéo € que 0
professor ndo é um eterno aprendiz®, existe por tras dessa profissdo muita seriedade. Muitos
confundem esse processo e tentam colocar, erroneamente, diferentes cognomes nesses

profissionais, esse pensamento visto acima em Oliveira (2005), reforca mais ainda a

% Para Duarte (2001, p. 15), a construgdo de uma psicologia marxista significa ndo a tentativa de agregar aos
estudos psicoldgicos algo externo a propria natureza desse campo cientifico, mas sim fazer com que a psicologia
avangasse na sua constru¢do como um conhecimento verdadeiramente cientifico, superando sua fragmentacdo em
escolas e correntes]...].

% “Tratar o professor como aprendiz é coerente com a retérica do Banco, pois se a sala de aula é o foco que orienta
o0 treinamento docente e, por seu turno, o treinamento é percebido como algo cambidvel, sensivel as demandas da
economia, logo o professor tarefeiro e tecnicista constitui-se como constante aprendiz, eternamente ultrapassavel
e descartavel no que tange a sua “consciéncia”. A ma qualidade da Educagéo ¢ dada como de responsabilidade do
professor obsoleto diante das atuais demandas do mercado a escola e a sala de aula. A eterna obsolescéncia docente
se verifica na medida em que este ndo é o professor desejado pelo BM. Porém, submetido ao projeto do capital —
treinamento préatico orientado para e pela sala de aula — poderéa sé-lo. Serd? Para OM, como BM e UNESCO, a
Educacdo consiste num processo ao longo da vida do que decorre que o professor nunca estara ‘pronto’; estara
num constante ‘devir’, obsolescente, subordinado as demandas econdmicas que subalternizam a escola. Formado
no fio da navalha, configura-se como sujeito que sempre ‘ndo ¢’, mas sempre ‘podera ser’. Eterno aprendiz porque
a cada plano alcancado renova-se o seu ‘néo €’, ponto de partida para um novo ‘podera ser’”(DECKER, 2017, p.
109).
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necessidade de organizacdo de classe para que se projete novos propositos para a profissdo
docente.

O uso generalizado de testes nacionais e internacionais de avaliagdo, como o
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, sigla em inglés), o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), dentre outros, nos Ultimos anos, como instrumentos destinados a medir a
aquisicdo de habilidades em determinado sistema educativo, oculta a debilidade
desses mecanismos para descobrir os meios e as efetivas condi¢Oes de aprendizagem
em diferentes contextos socioculturais e sistemas educacionais. Elide-se a realidade
de que a aprendizagem é um fendmeno humano eminentemente contextualizado,
suscetivel as condi¢bes predominantes nos diversos ambientes e aos inimeros fatores
externos gque incidem sobre o processo, 0s quais 0s métodos positivistas, apesar de
insistirem, ndo conseguem controlar, em qualquer enfoque sistémico (BASTOS;
ROCHA, 2017, p. 326).

Para concluir, a avaliacdo é apenas parte de um processo, pois o conhecimento
humano e suas rea¢oes®® jamais poderdo ser mensuraveis por completo, ainda n3o existe um
instrumental capaz de decodificar esse mistério em sua totalidade, pois ora somos corpo, ora
cabeca, ora pensamento, ora busca, ora conhecimento e nessas multiplas faces e sentimentos,
também somos alma, e carne, e vida. Enfim, somos humanos e esta humanidade ndo pode se

perder.

% A reacdo surge nos estagios mais primitivos do desenvolvimento da vida organica. As bactérias, por exemplo,
reagem a estimulos insignificantes como a bilionésima fracdo de miligrama do sal de potéssio. Outros organismos
mais simples como as amebas, os infusdrios, etc. também sdo dotados da capacidade nitida expressa de reacdo. Os
vegetais também ndo sdo excecdo. Darwin estabeleceu que as glandulas da drésera reagem ao estimulo de um gréo
de po6 de ferro de 1/250 000 fragdo de miligrama. A reacdo ¢ a forma inicial e basica de todo comportamento. As
formas mais simples dessa reacdo sdo os movimentos oriundos de algo e os movimentos no sentido de algo, que
expressam o empenho animal de evitar estimulos desfavoraveis, comprimir o corpo, desviar-se do perigo e, ao
contrario, aproximar-se do estimulo favoravel, espichar-se, apossar-se. Foi dessas formas primarias de
comportamento no processo da longa evolugdo que se desenvolveu uma infinidade de formas as mais diversas de
comportamento humano (VIGOTSKY, 2004, p. 15-16).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao insistirmos na posicdo do Capital como educador,
precisa ser esclarecido que ele ndo se restringe ao
professor ou a qualquer outro tipo de educador
individual. O “Capital educador” corresponde a um
projeto pedagogico classista, burgués (SHIROMA, et al.
2017, p. 47).

Em vista dos argumentos apresentados até o momento, conclui-se que as
reverberacOes sentidas na atualidade sdo reflexos de um processo histérico da humanidade, o
que estd posto no presente, € na realidade a multiplicidade de longas determinagfes. Dai a
necessidade de ter analisado inicialmente os processos histéricos e ontolégicos humanos e
perceber que em sua base o trabalho, categoria fundante do ser social, se coloca como génese
para o desenvolvimento das sociedades. Como muito bem colocou Engels (2012), a partir das
sociedades primitivas, nota-se que existia toda uma preocupagdo com os povos ali residentes,
mas no momento em que a divisao de terras se torna uma necessidade, aquele trabalho primitivo
deixa de existir, surgindo dessa forma a submissao de um homem por outro.

Com a criacdo de excedentes e o desenvolvimento das sociedades (advindo das
grandes navegac6es), assim como também as grandes descobertas no ramo industrial e quimico,
cobraram a necessidade de uma revolucdo nessa area, 0s processos de criagfes humanas ndo
pararam mais a partir dai. Dessa forma Marx (2004; 2012) e Marx e Engels (2007), estudam
exaustivamente essa sociedade para depois expor suas andlises “n’O capital” “n’A ideologia
alema” e nos “Manuscritos economico-filosoficos”.

A partir de tais referéncias, que nos guiaram por “veredas abruptas” chega-se a
entender o trabalho na atualidade. A conexao dessa categoria no contexto das relagdes sociais
ird exigir um maior esforco compreensivo por parte dos estudiosos da época, pois nesse
momento efervescente da histdria, muitas ciéncias se colocavam como detentoras do
conhecimento, o que Karl Marx e Friedrich Engels fizeram, foi observar a historia para a partir
dai tentar entender os complexos resultantes dessas relagdes sociais (MARX; ENGELS, 2007).

Nessa direcdo, reconhecemos a existéncia de inimeras visdes acerca do que seja a
realidade e, para evitarmos equivocos teodrico-conceituais de interpretacdo, &
importante lembrar que, para Marx, a realidade encerra a materialidade histérica dos
processos de producdo e de reproducdo da existéncia dos homens. O conhecimento
sobre ela é, por consequéncia, apenas um meio pelo qual a consciéncia a reproduz
intelectualmente, assimilando-a. Desse modo, a atividade tedrica por si mesma em
nada altera a existéncia concreta do fendmeno. Essa alteracdo apenas se revela

possivel quando a atividade tedrica orienta a intervengdo pratica transformadora da
realidade (MARTINS, 2015, p. 37).
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A partir da sociedade capitalista do século XIX, com a divisdo do trabalho em
manual e intelectual, tem-se também a divisdo da educacdo, em elementar para adquirir
conhecimentos para operar determinada maquina e em humanistica e enciclopédica, para
formar os quadros dirigentes. Desse processo vai surgir uma nova classe social e revolucionéria,
os proletérios, ou seja, trabalhadores dos diferentes ramos que irdo se unir com o intuito de
denunciar as péssimas condi¢fes de trabalho a que eram submetidos e cobrar melhorias,
inclusive postos de trabalho e salarios mais dignos para a classe (ENGELS, 2010) e (MARX,
2004, 2012).

No processo de desenvolvimento do capitalismo, as organizagdes da sociedade
buscam implementar novos direcionamentos que tratem de questfes sociais de um ponto de
vista l6gico e pratico. Ideias de producdo industrial, distribuicdo de produtos e consumo
(MARX, 2008), sdo acOes concretizadas para que se obtenha o maior lucro com o menor
dispéndio. Exige-se do novo cidaddo, uma melhor postura, formacdo e qualificagdo. O
pensamento que ronda 0 mundo é que deve investir em si mesmo para que obtenha uma boa
colocagdo no mercado, a teoria do capital humano® ja tratada nessa pesquisa, da uma boa visio
dessa relacao.

Para a implementacdo dessas ideias de crescimento, a sociedade burguesa ira
planejar o futuro, mas para isso o complexo da educacéo seré sua aliada nessa jornada, e a partir
do didlogo com essa categoria entende-se as relacdes excludentes na sociedade moderna.

Com as orientagdes advindas dos paises centrais para 0s paises periféricos
(AFONSO, 2000), nota-se a necessidade dos governos locais em investir nos instrumentos
avaliativos, que permitam com certa exatidao, diagnosticarem os problemas da escola. O grande
objetivo do estado-avaliador, € intervir no sistema educacional para que se tenha maior eficacia
e eficiéncia, conforme confirma-se nesse estudo.

Em virtude dos fatos mencionados inicialmente, as orientac@es vindas de fora para
0 Brasil, trouxeram uma infinidade de retrocessos, pois tais praticas de “reformas” e
“transformacdes” na area educacional proporcionaram uma verdadeira abertura para a entrada
do capitalismo e como ja relatado nos textos descritos, o grande objetivo desse sistema e de
seus aliados, é o de expandir os seus tentaculos poderosos, visando acima de tudo o lucro, onde
para atuar nesse mercado é necessario inculcar suas ideias burguesas de progresso e

desenvolvimento.

% O idealizador dessa teoria foi Theodore Schultz.



114

Pelas analises iniciais dos documentos e referenciais estudados pode-se afirmar que
as reformas implementadas no Brasil na década de 1990 (fruto de inspiracdo das Conferéncias
Mundiais de Educagio), a abertura ideoldgica®’ para os Organismos Multilaterais intervirem no
pais, a criacdo da Constituicdo de 1988 e da LDBEN n° 9394/96%, todos esses eventos tiveram
importancia significativa no &mbito da nacdo. Via-se na area da educagdo um importante
mercado de investimento para o capital, seja na formagéo humana para o trabalho nas inddstrias,
no mercado educacional, ou mesmo na formacéo das elites dirigentes do nosso pais (SAVIANI,
2011).

O modelo educativo que se apresenta no Brasil, come¢a negando o direito a
educagdo, muitos sdo os casos em que pais de alunos tém que recorrer a justiga para garantir
esse direito conquistado por lei na Constituicdo Federal de 1988. Uma série de direcionamentos
e leis, foram elaborados com o objetivo de manter o direito a educacdo, como exemplo: a
LDBEN n°9394/96, que trata exatamente em seu Titulo 111 — Do Direito & Educacdo e do Dever
de Educar, em seu “Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatéria[...]” (BRASIL, 2017, p. 10);
e a Constituicdo Federal em seu artigo 205 que afirma: Educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia[...](BRASIL, 2009, p. 58) . Como ainda conceber que pais tenham que
recorrer a justica para ter o direito a educacao publica garantido por lei? Sdo muitos os discursos
de que a educacdo é a base de uma nacdo, essa falacia vem de longas datas, esse discurso se
refaz a cada ciclo vicioso dos mandatérios do poder, que encobrem uma realidade maléfica em
gue se encontra a educacdo na atualidade, e agora com a posse da “ultradireita” no Brasil, a
“caixa preta da educacdo”, vai receber uma blindagem especial, ndo permitindo que se desvende
esse segredo.

Muitos anos se passaram desde os periodos das reformas educacionais a nivel
global e nacional, mas quando se olha para a histéria, percebe-se poucos avancos, pois diante
de cifras exorbitantes, fruto da corrup¢do nos paises periféricos e em particular no Brasil, nota-

se que pouco foi investido na formacdo humana em sua totalidade, apesar de alguns ensaios de

9 Segundo Freire (2011, p. 60). “[...] Uma das grandes, se nio a maior, tragédia do homem moderno estd em que
é hoje dominado pela forga dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da drbita das decisdes. As
tarefas de seu tempo nao sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta
e Ihes-entrega em forma de receita, de prescricao a ser seguidal...]”.

% A legislacdo de 1996 tem ampla repercussdo sobre o sistema escolar. Com tais instrumentos em maos, o governo
federal assume a defini¢do da politica educacional como tarefa de sua competéncia, descentralizando sua execugao
para os Estados e municipios. O controle do sistema escolar passa a ser exercido através de uma politica de
avaliacéo para todos os niveis de ensino. O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Béasica (SAEB), criado
em 1990, ¢ ampliado e fortalecido (VIEIRA, 2002, p. 340).
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mudancga, o que prevaleceu foi o poder devorador do sistema capitalista em detrimento da
organizacéo social.

Por todos esses aspectos em estudo, é importante remeter aos trabalhadores da
educacdo, ou seja, os professores. Na visdo burguesa da educacédo, esses trabalhadores sdo
colocados como incapazes e incompetentes para realizar suas funcdes em sala de aula. E
seguindo esse pensamento o professor também é tido como aprendiz, em eterna formacao. Para
tais conclusdes basta observar as orientagdes vindas de cima para baixo sobre como obter
melhores resultados nas avaliacdes em larga escala. No Brasil essas orientacfes advindas das
reformas educacionais, seguem as diretrizes do Banco Mundial e de suas agéncias, no estado
do Ceara também, pois apesar do éxito nos resultados das avaliagdes como a do SPAECE,
muitos professores questionam a forma como esses resultados sdo obtidos. No municipio de
Fortaleza ndo é muito diferente, pois ao analisar os documentos do Caed/UFJF, percebe-se um
alinhamento com os direcionamentos dos organismos internacionais. Essas orientacOes
mostram o caminho para se obter o sucesso nas avaliagdes em larga escala e a negacdo do
conhecimento sistematizado. Treinar os alunos para realizar os testes de proficiéncia, € na
realidade, criar seres mecanizados, verdadeiros robds, aptos e eficientes para atuar nos mais
diversos campos de trabalho alienado, pois “a0 insistirmos na posi¢cdo do Capital como
educador, precisa ser esclarecido que ele ndo se restringe ao professor ou a qualquer outro tipo
de educador individual. O ‘Capital educador’ corresponde a um projeto pedagdgico classista,
burgués” (SHIROMA, et al. 2017, p. 47).

Levando-se em consideracdo os aspectos da pesquisa desenvolvida e agora com a
exposicdo, apdés um grande esforco tedrico, pode-se afirmar que ap6s compreender as
contradicdes que envolvem o trabalho docente na educacdo béasica publica no municipio de
Fortaleza e a busca por resultados nesse contexto a partir das analises do Plano Municipal de
Educacao(2015-2025), das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal do Ensino de Fortaleza(2011), dos documentos elaborados em parceria com
o0 Estado do Cearé e o Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo — Caed/UFJF —
MG, nos permite afirmar que sdo muitas as contradi¢cbes envolvidas nesse processo, 0S
professores sdo penalizados todos os dias, pois a rotina em sala de aula e na escola é desgastante,
com violéncia, adoecimento® e morte. Na analise desses documentos percebe-se que a logica

que os concebe esta alinhada com as orientagdes dos organismos multilaterais e tem como

% Importante referéncia sobre o adoecimento do professor da educacéo basica pUblica no municipio de Fortaleza
ler em: “Satide do professor: um estudo sobre o adoecimento no trabalho a partir do olhar docente (FROTA,
2019).
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objetivo aviltar o trabalho docente, desconsiderando toda a sua cientificidade. Nota-se nessas
orientacbes um viés politico-econdmico, onde as politicas de formacdo de professores e a
preparacdo para as avaliacbes em larga escala, andam intimamente ligadas as demandas
econdmicas.
[...] As demandas colocadas pela economia mudam; muda, em consequéncia, a
formacdo do professor; o professor vive em permanente processo de “aprendiz de
professor”, com consequéncias imprevisiveis talvez para sua constituicdo como
profissional. Nesse sentido, ndo apenas a formacdo docente encontra-se sob ameaca
do capital, mas a prdépria compreensdo do que é ser professor e sua natureza politica,

pois a ofensiva das proposices do BM® atinge também a organizacéo sindical dos
professores[...] (DECKER, 2017, p. 111).

Ao analisar a categoria trabalho, a luz do materialismo historico dialético, como
fundante do ser social, percebeu-se que o trabalho, enquanto esséncia humana, perde sua
caracterizacdo e seu fundamento na sociedade capitalista vigente, pois a exploragdo ao maximo
do trabalho vista ao longo da histéria e na atualidade permite tais conclusées. Na discussdo do
trabalho docente sob a “égide” do capital, 0s desafios dos profissionais de educacao basica no
municipio de Fortaleza e a busca por resultados, a partir dos processos avaliativos em larga
escala, percebe-se que as determinacBes desses organismos para a politica educacional
brasileira, seguem como reflexo para a educacdo nos municipios. Ainda, essas orientacoes
acompanham a légica que embasa os documentos dos organismos multilaterais, do qual é
parceiro o Banco Mundial.

Como opc¢do metodoldgica, a pesquisa fundamentou-se no materialismo histérico-
dialético, pois esse método desenvolvido por Marx, a partir da diversidade das categorias e da
busca dos conhecimentos tem como objetivo a supera¢do do conhecimento gnosioldgico. A
dialética materialista permite que os homens possam ser senhores do seu destino, esse método
gue tem como esséncia a categoria da totalidade e como premissa a investigacdo e a exposicao,
permite a compreensdo dos processos historicos humanos fundamentados nas relagdes
produtivas da sociedade capitalista moderna (MARX, 2008).

A dialética materialista e suas categorias tém a fungdo de método do conhecimento
cientifico. Tém a misséo de orientar a raciocinio humano no sentido da busca de novos
resultados, da criacdo de teorias que revelem os mistérios da natureza e da sociedade.

Mas para isso é indispensavel que as categorias da dialética sempre se encontrem ao
nivel do conhecimento moderno (KOPNIN, 1972, p. 187).

Bibliografico e documental, este estudo visou, portanto, contribuir para uma melhor

compreensio do método dialético revolucionario de Marx (LUKACS, 2003), que coloca nas

100 Banco Mundial.
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maos da classe trabalhadora uma nova ciéncia, pois em meio a tantas concepcdes cientificas
burguesas que obscurecem o conhecimento e o préprio processo de luta de classes. O
materialismo prop&e um pensamento critico dessa sociedade, com pretensdo de supera-la. Dai
a importancia da retomada teérica metodoldgica revolucionaria, como € o caso do materialismo
historico-dialético. [...] “O marxismo precisa colocar-se diante desse quadro histdrico total para
se apresentar com sua verdadeira e Unica fisionomia as classes trabalhadoras e conquistar,
dentro dela, a importancia que deve ter na dinamizacéo e na orientacdo revoluciondria da luta
de classes. ” (FERNANDES, 2009, p. 34).

Impossivel concluir a questdo levantada no objeto de pesquisa, embora tenha sido
feito todo o esforco para que tais problematicas fossem abordadas, que essa pesquisa possa
contribuir com o processo de formacao e luta da classe trabalhadora, pois segundo Marx (2012),
“[...]Jpara mim importa mais esse motivo que qualquer outro”. Superado esse estagio de coisas
defende-se para a humanidade um novo estagio que é o da emancipag¢do humana. E “[...]a
conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trard a adocdo do ensino
tecnoldgico, tedrico'® e pratico, nas escolas dos trabalhadores]...]” (MARX, 2012, p. 553), para
que se possa estabelecer “uma nova forma” de sociedade. “[...JA intervencdo positiva da
educacdo na elaboracdo dos meios de contrapor-se com éxito & dominacdo global do capital,
pelo estabelecimento de formas organizacionalmente viaveis de solidariedade socialista, é vital
para o cumprimento do grande desafio internacional de nosso tempo histérico” (MESZAROS,
2008, p. 124). Estes, portanto, foram os resultados iniciais desta pesquisa, que longe de concluir,

propBe o debate e a necessidade da continuidade dos estudos.

11 No ensino tedrico, um dos escritores mais citados por Marx era William Shakespeare, nos “Manuscritos
econdmico-filosoficos, Marx dedica algumas passagens da obra “Timon de Atenas, uma delas ¢ sobre o dinheiro:
“O dinheiro ¢ o alcoviteiro entre a necessidade e o objeto, entre a vida e o meio de vida do homem[...]” (MARX,
2004, p. 157).
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