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A Nogdo de Competéncia

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) as propostas pedagdgicas es-
tabelecidas para as escolas devem incluir competéncias
bésicas, em seus contetidos. Nesse sentido, Mello (2004),
assinala que competéncia se caracteriza com a capacida-
de de mobilizar conhecimentos, valores e decisbes para
agir de modo pertinente em uma determinada situacao.
Uma competéncia nao se deduz apenas do ato de fazer
algo que pode ser objetivamente avaliado. Para a ava-
liacdo, ha de se considerar também os conhecimentos,
valores e atitudes do educando.

Perrenoud (1999a) apresenta trés versbes que co-
mumente se emprega para definir competéncia. A primei-
ra versao trata de competéncia e objetivos: retoma-se a
pedagogia tradicional de Bloom apud Perrenoud (1999Db),
na qual os objetivos de ensino sao em termos de con-
duta e freqiientemente os educadores se utilizam dessa
versao tradicional de competéncia. Essa abordagem néao
estd superada, desde que se observem seus excessos
como: o behaviorismo, as taxionomias interminaveis, o
fracionamento de objetivos e a organizagao do ensino por
objetivos.
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Os objetivos educacionais sugerem o conhecimen-
to pelo conhecimento sem transpo-los a situacbes com-
plexas, enquanto que, no ensino e na avaliacao por com-
peténcia, propde-se a mobilizacdo desses conhecimentos
em situagdes complexas.

A segunda versao consiste em comparar competén-
cia e desempenho. Perrenoud (1999a p. 19-20) ensina que

[...] o desempenho observado seria um indicador
mais ou menos confidvel de uma competéncia,
supostamente mais estavel, que é medido indi-
retamente. E uma acepcao desenvolvida tanto na
linglistica quanto na psicometria [...] E salutar no
debate sobre avaliacao que se fundamente uma
critica dos exames que julgam o nivel de uma pes-
soa com base em um desempenho pontual, exigi-
do em condicodes particulares (1999a p.19-20).

Nesse caso as competéncias, por exemplo, desen-
volvidas na Lingtistica, na Psicometria, podem ser men-
suradas, por meio de exames. Em situacdes subjetivas,
como negociar um acordo e descrever um incidente, por
exemplo, sdo necessarios outros dispositivos para “for-
mar uma idéia do que ocorre na caixa-preta das opera-
¢oes mentais.” (PERRENOUD, 1999a, p.20).

A terceira designagao de competéncia classica é
uma potencialidade de qualquer mente humana. Uma
competéncia permite produzir um numero infinito de
agdes nao programadas. Sao multiplos os significados da
nocao de competéncia, entretanto, o autor a define como:
“uma capacidade de agir eficazmente em um determina-
do tipo de situagao, apoiada em conhecimento, mas sem
limitar-se a ele.” (PERRENOUD, 19994, p. 7).

Para as DCNEM, as competéncias devem ser in-
cluidas nas propostas pedagogicas das escolas, nos cur-
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riculos e nas metodologias. O aluno devera dominar as
competéncias cognitivas e sociais, relacionando a teoria
e a pratica para a resolugao de problemas. Dessa forma, a
organizagao curricular do ensino médio estabelece qua-
tro orientagdes basicas onde pode ser compreendida a
nocédo de competéncia da reforma curricular do ensino
médio.

A Organizacao Curricular do Ensino Médio: Aprender a Conhecer,
Aprender a Fazer, Aprender a Viver e Aprender a Ser

A organizacao curricular do Ensino Médio, confor-
me os Parametros Curriculares do Ensino Médio (1999,
p. 29), apresenta quatro orientagdes béasicas, que para a
UNESCO sao os eixos estruturais da sociedade contem-
poranea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver e a aprender a ser.

Aprender a conhecer é a educacao geral, que prio-
riza o dominio dos préprios instrumentos do conhecimen-
to, considerado como meio e como fim. E o meio de com-
preender a complexidade do mundo, condicdo necessaria
para viver dignamente para desenvolver possibilidades
pessoais e profissionais. Fim, porque sua fundamenta-
cao é o prazer de conhecer, de compreender, de desco-
brir. Aprender a conhecer é a maneira de se conquistar a
educacao permanente e constitui-se base para continuar
aprendendo ao longo da vida.

Aprender a fazer é desenvolver habilidades, incitar
o surgimento de aptidoes para o enfrentamento de situ-
agoes inéditas. Além de uma qualificacdo profissional,
de maneira mais ampla, também é preciso desenvolver
competéncias que tornem a pessoa apta a conviver e a
trabalhar em equipe.

Eixo 8 — Avaliacdo Curricular
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Aprender a viver trata-se de aprender a viver jun-
tos, € o conhecimento da outra pessoa, a percepcao das
interdependéncias, projetos a fins e conflitos inevitaveis,
porém, administraveis.

Aprender a ser é a preparagao para a autonomia
individual, o desenvolvimento do pensamento critico, a
formulacéo de juizos de valor, poder de decisao. E o exer-
cicio da liberdade de pensamento, discernimento, senti-
mento e imaginacao.

Esses pilares da UNESCO, de acordo com Delors
(2001), sao as bases da educagao do futuro. Sugerem
que a educacao deve transmitir de modo macico e eficaz,
cada vez mais saberes e saber fazer evolutivos, adapta-
dos a civilizagao cognitiva.

O desafio na educacgéao escolar atual, segundo Mello
(2004), é superar a concepcao tradicional de educacéo in-
ternalizada em grande parte dos docentes, acostumados
auma concepcao de ensino cuja funcgao basica foi seletiva
e propedéutica, para o ensino por competéncias, no qual
o professor passa a ser um facilitador. Para Hadji (2001,
p.12), ensinar é ajudar os alunos a formular os saberes e
competéncias em situagdes concretas.

Nesse sentido, o conhecimento, finalidade principal
do ensino, é o desenvolvimento de todas as capacidades
das pessoas e nao apenas as cognitivas. No entendimen-
to de Zabala (1998, p.197), a avaliagao nessa concepgao
deve considerar os contetidos conceituais, procedimen-
tais e atitudinais que promovam as capacidades moto-
ras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de relacao in-
terpessoal e de insercao social.

Nessa proposta de ensino a avaliagao € desafio. A

concepcao seletiva da avaliagao deverd ser ultrapassada,
pois o aluno serd avaliado em situagdes concretas ou pro-
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ximas da realidade, em que serao avaliadas as compe-
téncias e nao as disciplinas. De acordo com Mello (2004),
um curriculo voltado para competéncias, a avaliagéo de-
vera incidir sobre os fatos da vida real.

A Avaliagao por Competéncias

Para Vasconcellos (2002), a avaliacdo por compe-
téncias é um desdobramento da avaliagado formativa. A
realizacdo da avaliagdo por competéncia e formativa sera
possivel, conforme o referido autor, se os alunos forem
envolvidos em situagdes complexas, projetos, estudos de
casos, enfim, em uma metodologia diversificada que trate
a educacao mediante a resolucao de situacdes-problema.
Altolfi apud Perrenoud (2000, p. 42) define algumas ca-
racteristicas de uma situagao-problema, dentre as quais
se priorizam:

1. uma situagao-problema é organizada em torno
da resolugdo de um obstaculo pela classe, pre-
viamente bem identificado;

2. o estudo organiza-se em torno de uma situacao
de carater concreto, que permita efetivamente
ao aluno formular hipéteses e conjecturas;

3. o trabalho da situagao-problema funciona como
um debate cientifico dentro da classe, estimu-
lando os conflitos sociocognitivos potenciais.

Zaballa (1998, p.199) esquematiza a avaliacao i

para resolugao de situagdes-problemas em trés fases, a

saber:

a) a avaliacao inicial — a primeira necessidade do
professor como mediador das situagdes-proble-
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ma, objeto da avaliacdo formativa, é responder
as perguntas — que sabem os alunos em relagao
ao que quero ensinar? Que experiéncias tive-
ram? O que sao capazes de aprender? Quais sao
os seus interesses? Quais sao seus estilos de
aprendizagem?

b) A avaliagédo reguladora é a avaliacdo do conheci-
mento adquirido parte do aluno ao longo do pro-
cesso, que devera se adaptar as novas necessi-
dades expressas; a avaliacao é reguladora pelo
seu carater de adaptagao e adequacéao. Justifica
o autor que, alguns educadores e o proprio voca-
bulario da Reforma utilizam a expressao avalia-
cao formativa, para uma determinada concepgao
de avaliacdo mais geral, entendida como aquela
que tem como propodsito a modificagdo e a me-
lhora continua do aluno que se avalia.

c) A avaliacéo final é a andlise das competéncias
adquiridas, a verificagdo do processo e a pro-
gressao de cada aluno, a fim de continuar levan-
do em conta suas caracteristicas especificas.

Nesta modalidade de avaliagéo os erros dos alunos
sao considerados ferramentas e o professor deve utiliza-
los na reorganizacao de suas metodologias, refletir sobre
a sua idéia de avaliacao e considerar o estadio de desen-
volvimento do aluno.

Portanto, o professor tem que modificar sua prati-
ca avaliativa supostamente classificatéria, a servico da
selecdo, o que é marcante no cotidiano pedagdgico, para
uma perspectiva em avaliacao que requer a agao do pro-
fessor em diregao ao desenvolvimento e crescimento do
aluno.
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As Transformacoes nas Praticas Avaliativas

As praticas avaliativas devem ser transformadas
em relacdo a avaliacado somativa e classificatéria do pro-
fessor, para a compreensao da aprendizagem do aluno
no desenvolvimento de competéncias. O professor pro-
movera situagdes para que o aluno use o conhecimento
adquirido por meio das defini¢cdes, em situagdes proble-
matizadoras.

Assim, a observacao do uso dos conceitos em tra-
balhos de equipe, debates, exposigoes e dialogos serdo
fontes de informacgodes do dominio dos conhecimentos ad-
quiridos (ZABALA,1998, p.205).

E importante, de acordo com Perrenoud (1999, p.
49), que o professor saiba determinar, interpretar e me-
morizar momentos significativos, que, em pequenos to-
ques, contribui para estabelecer um quadro de conjunto
do aluno as voltas com diversas tarefas.

A avaliacao formativa é peca fundamental dentro
de um dispositivo de uma pedagogia diferenciada, que
ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar. E um
dos componentes de um dispositivo de individualizacao
dos percursos de formacao e diferenciacdo das interven-
¢bes e dos enquadramentos pedagogicos (PERRENQOUD,
1999b). O autor é incisivo quando acentua que “ir em di-
regao a avaliacdo formativa é mudar a escola”.

Desse modo, a avaliagdo interfere na organiza-
¢ao das turmas, na didatica e métodos dos professores,
relacionando-se com a familia do aluno e inclusive na
satisfagdo docente. Assim, pode-se considera-la como o
elemento propulsor do processo educativo.

Eixo 8 — Avaliacdo Curricular
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A Idéia de Avaliacdo nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS)

Atualmente as praticas pedagdgicas e avaliativas
no Brasil sao orientadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS), cuja funcéo é socializar as discussoes,
as pesquisas e as recomendacodes para o sistema educa-
cional, subsidiando, desse modo, os docentes brasileiros
em sua praxis pedagodgica.

Dentre as concepgdes em avaliagdo aqui aborda-
das, desde a classica, somativa, até a inovadora forma-
tiva, apresentar-se-a a idéia de avaliagao de acordo com
os PCNS (2001).

A avaliagdo para nos PCNS é o conjunto de atua-
¢bes cuja funcdo € de alimentar, sustentar e orientar a
intervengao pedagodgica. Acontece continua e sistemati-
camente. Relaciona-se com as situagdes didaticas e co-
nhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estao
em condicoes de enfrentar.

A avaliacao na perspectiva do professor deve sub-
sidia-lo com elementos para uma reflexao continua sobre
a sua pratica, acerca de criagdo de instrumentos de tra-
balho e retomada de aspectos a serem revistos, ajustados
ou reconhecidos como adequados para a aprendizagem
individual ou de todo um grupo.

A avaliagao na perspectiva do aluno é o instrumen-
to de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificul-
dades, e possibilidades para reorganizacao de seu inves-
timento na tarefa de aprender.

T

=]

A avaliacao na perspectiva da escola possibilita
definir prioridades e localizar quais aspectos das agoes
educacionais demandam maior apoio.
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A avaliacao em todas essas dimensoées requer que
ocorra sistematicamente durante todo o processo de en-
sino e aprendizagem e nao somente apdés o fechamento
de etapas do trabalho, como é habitual. Isso possibilita
ajustes constantes, num mecanismo de regulacgao do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, que contribui efetiva-
mente para que a tarefa educativa tenha sucesso.

Uma avaliacdo inicial serve para o professor obter
informacoes necessdrias para propor atividades e produ-
zir conhecimentos, assim como para o aluno tomar cons-
ciéncia do que ja sabe e do que pode ainda aprender so-
bre um determinado conjunto de contetudos.

No aspecto da continuidade, a avaliacao privilegia
as observacgoes dos avancos e da qualidade da aprendi-
zagem alcangada pelos alunos ao final de um periodo de
trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimestre,
ou de um ano, seja pelo encerramento de um projeto ou
sequéncia didatica.

A avaliacéo final tenciona averiguar a relagao en-
tre a formulacao do conhecimento por parte dos alunos
e os objetivos a que o professor se propos; € indispensa-
vel para se saber se todos os alunos estao aprendendo e
quais condicdes estao sendo ou néo favoraveis para isso,
o que diz respeito a qualidade do sistema educacional.

A avaliacdo nos PCNS (2001, p.83) é entendida
como elemento integrador entre a aprendizagem e o en-
sino. O objetivo das agbes é o ajuste e a orientagéao da
intervengdo pedagodgica para que o aluno aprenda da
melhor forma. A reflexdo continua para o professor sobre
sua pratica educativa é o instrumento que possibilita ao
aluno tomar consciéncia de seus avancos, dificuldades e
possibilidades. Avaliar a aprendizagem, portanto, impli-
ca avaliar o ensino oferecido.

Eixo 8 — Avaliacdo Curricular
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A Modo de Conclusao: Afinal, o Que Mudou com o Ensino por
Competéncias?

Esse paradigma de avaliacao implica uma mudan-
ca de ensino, de organizacao curricular, na sala de aula,
nas atividades, por fim, nos amplos aspectos didatico-
pedagégicos. Segue um quadro que adaptado de Mello
(2004), no qual se apresentam as principais mudancas no
ensino privilegiado por competéncia:

Quadro 1 - O ensino por competéncias

. Um meio para desenvolver compe-
| Um fim em si mesmo. .
0 conteddo téncias.

Rotineiras, que favorecem a padroni- | Centrada em projetos e resoluges de
zado da resolucdo problemas.

0 Aluno Passivo, receptdculo do conhecimen- | Ativo e participativo na elaboracdo de
to descontextualizado seu conhecimento.

As atividades

Fonte: adaptado de Mello (2004, p.43-44)

O ensino por competéncias suscita uma transforma-
¢ao na escola, no professor e no aluno. As praticas roti-
neiras da escola devem ser substituidas pelas resolugdes
de problemas e projetos educativos envolvendo alunos e
professores na ressignificacdo das praticas pedagoégicas
e a avaliacdo com a funcao formativa e integradora para
o desenvolvimento de competéncias.
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