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RESUMO

A presente tese investigou, a luz da ontologia marxiano/lukacsiana a apropriacao
da teoria vigotskiana presente nas politicas educacionais no que se refere a
Educacéo Infantil, investigando as possiveis articulagdes entre esses documentos e
o ideario do capital. Pretendeu colaborar com a denuncia da apropriacdo indevida
da obra desse psicologo russo pelas politicas educacionais brasileiras e corroborar
com a recuperacdo da base marxiana de sua obra, destacando que o trabalho
desse psicologo se ancora na sistematizacdo de uma psicologia centrada na
defesa da educacao escolar como um lécus fundamental para a humanizacédo do
proprio homem. Apoiamo-nos na ontologia marxiana, por compreendé-la como
ferramenta tedrico-metodoldgica capaz de possibilitar a apreensédo do objeto para
além das analises permeadas pela esfera do cotidiano, e distanciadas, assim, do
horizonte historico revolucionério. Para tanto, lancamos méo de um estudo teorico-
bibliografico e documental das contribuicdes de Lukacs, apoiadas em Marx, acerca
do processo de reproducado social. Recorremos ainda a uma pesquisa documental,
destacando como as politicas para a educacéo infantil se configuraram ao longo da
histéria da educacdo no Brasil. Mapeamos as categorias vigotskianas que
aparecem no conjunto de documentos indicados pelas politicas educacionais
voltadas para a educacao infantil e as confrontamos com o constructo vigotskiano,
considerando a critica realizada a deturpacdo operada na obra de Vigotski e
denunciada por autores como Arce (2002;2012;2013) Carmo (2008;2010;2013),
Duarte (2003;2011), Facci (2004), Martins, S.T. (2010), Martins, L. M. (2013),
Tuleski (2001), entre outros. A sua relevancia esta na possibilidade de contribuir
para uma visao critica afinada com a perspectiva do marxismo, contrario, portanto,
ao projeto de educacao do capital. Como conclusdo, ousamos defender, na trilha
de Marx, Vigotski e os demais autores acima destacados, o papel da escola, do
ensino e do professor como fundamentais para o processo de desenvolvimento

pleno do homem.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Ontologia Marxismo/lukacsiana. Vigotski.



ABSTRACT

In the light of the Marxian/Lukacsian ontology, the present thesis investigated the
appropriation of the Vygotskian theory by educational policies regarding Early
Childhood Education, analyzing the possible articulations between these documents
and the ideology of capital. Intends to collaborate with the denunciation of the
misappropriation of the work of this russian psychologist by brazilian educational
policies and corroborate with the recovery of the Marxian base of his work,
emphasizing that the work of Vygotsky is anchored in the systematization of a
psychology centered on the defense of scholar education as a fundamental locus
for the humanization of man. We support the Marxian ontology by understanding it
as a theoretical-methodological tool capable of apprehending the object beyond the
analyzes permeated by the sphere of everyday life, that is distanced from the
revolutionary historical horizon. For this, we use a theoretical-bibliographic and
documentary study of the contributions of Lukacs, supported in Marx, about the
process of social reproduction. We also resorted to a documentary research,
highlighting how the policies for early childhood education were shaped throughout
the history of education in Brazil. We mapped the Vygotskian categories that appear
in the set of documents indicated by the educational policies directed towards early
childhood education and confronted them with the Vygotskyan construct,
considering the critics realized to the mischief operated in the work of Vygotsky and
denounced by authors like Arce (2002; 2012; 2013 ) Carmo (2008, 2010, 2013),
Duarte (2003; 2011), Facci (2004), Martins, ST (2010), Martins, L. M. (2013),
Tuleski (2001), among others. Its relevance lies in the possibility of contributing to a
critical vision in tune with the perspective of Marxism, which is therefore contrary to
the capital educational project. As a conclusion, we dare to defend, in the trail of
Marx, Vygotsky and the other authors mentioned above, the role of the school, the

teaching and the teacher as fundamental to the process of full development of man.

Keywords: Infant Education. Marxian/Lukacsian Ontology. Vigotski.
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1 INTRODUCAO

Como problematica de investigacdo, apresentamos 0 uso indevido da
teoria de Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), psic6logo russo proponente da
Psicologia Historico-Cultural, com a colaboracdo, inicialmente de Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979), nos
documentos oficiais que fundamentam e orientam o Ensino Infantil no municipio de
Fortaleza, no Estado do Ceara. Atesto quéo perturbador € encontrar esta distor¢ao
através de fragmentos da obra desse psicélogo marxista e profundamente prenhe do
espirito cultural de seu tempo (revolugdes), nos documentos oficiais sobre educacao
no Brasil, que orientam o caminho a ser percorrido no ensino e aprendizagem das
criancas, filhos e filhas, da classe trabalhadora, na sociedade capitalista onde a
desumanizacao impera, e 0 sinbnimo de educacdo é submissdo e conformacgéo e
nao a emancipacao do homem.

Cada trabalhador usa os instrumentos que tem ao seu dispor para realizar
seu trabalho, instrumentos estes que mediam sua relagcdo com a natureza e também
com 0s outros homens, cada um assim possui a possibilidade de escolher entre as
alternativas, ao seu dispor, aquelas que melhor atendam a sua objetivacao, ou seja,
a realizacdo de sua tarefa. Penso entdo que nessa empreitada a que agora me
proponho, também devo escolher, entre as alternativas tedricas que buscam
apreender a fundamentacao tedrica do processo de educacao formal das criancas
pequenas das escolas publicas brasileiras, vislumbrando na analise, a melhor
alternativa que se contrapfe a complexidade das forcas que se configuram a l6gica
capitalista que se apropria de fragmentos tedricos de Vigotski, autor que, ao longo
de sua curta vida, defendeu outra concepcao de sociedade, baseada na associacao
livre e promotora de humanidade e ndo na exploracdo exacerbada do homem pelo
homem. Assim sendo, buscamos analisar a apropriagédo indevida da obra de Vigotski
nos documentos oficiais promovidas pelas politicas educacionais brasileiras, e
especificamente, do municipio de Fortaleza-Ceara, que orientam a educacéo infantil,
sob a recomendacao dos organismos internacionais no contexto do capital em crise.

Nessa direcdo, apontamos como primeiro pressuposto, que fragmentos
da Teoria de Vigotski tém sido usados nos documentos oficiais do ensino e
aprendizagem infantil para justificar e legitimar a propria educagcédo capitalista, em

prol da sustentabilidade ideologica da manutengéo do capital. Assim, as diretrizes da
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educagcdo brasileira se ancoram em concepcfes pedagdgicas e psicologicas
biopsicologizantes, a exemplo do construtivismo que residem no campo da
subjetividade e naturaliza as profundas desigualdades sociais. Assim sendo,
tomamos como premissa que estes documentos retiram da obra de Vigotski, tedrico
que fez a defesa primordial da apropriagdo do conhecimento como condi¢cao
necesséaria para o proprio desenvolvimento do homem, para mascarar a logica
mercantil e individualista subjacentes as politicas educacionais.

Minha formacdo e pratica pedagogica na rede particular, cresceu e se
consolidou no auge da vigéncia da escola nova e seu ideario construtivista (1990)
apoiando-se completamente na influéncia da Psicologia (formei-me bacharel em
Psicologia) e do subjetivismo inerente as diversas correntes psicologicas em voga.
Anos depois (1998), cursei pedagogia, de forma aligeirada, garantindo assim o
certificado como pedagoga, mas, pouco conhecimento a minha formacao
profissional foi acrescentado.

Atualmente, como professora da educacao infantil, faco parte da rede
municipal de Fortaleza destinada ao ensino dos filhos da classe trabalhadora.
Assumir esse trabalho foi um choque cruel de realidade, estava diante do desafio de
acompanhar diariamente criancas que, pelo descaso e abandono, pareciam mais
‘bichos’ que humanos. Nesse cenario de completa miséria objetiva e subjetiva, a
minha participacdo em ‘formacdes de professores com énfase em principios tedricos
capitalistas’, ofertadas pela rede municipal, ndo deu conta, e ‘nem poderiam’, para
explicar e ou contribuir na superacao de uma realidade tdo cruelmente consolidada
que cotidianamente tinhamos de enfrentar. Dito de outro modo, a teoria que somos
‘formados’ justificam e naturalizam as condicbes inumanas de existéncia dessas
criancas filhas da exploracdo em sua poténcia maxima até aqui estabelecida,
construida e solidificada por homens em busca do lucro a qualquer preco.

Exigir humanidade dessas criancas que teriam todos os direitos como
seres humanos que séo, negados desde sua gestacao é realmente ultrajante. Os
caminhos e descaminhos percorridos me levam ao encontro com a filosofia de Marx,
e é nesse porto que penso em ancorar minhas ideias para efetivar meus estudos
rumo ao doutoramento. Assim é que, me vejo hoje na linha de pesquisa: Marxismo,
educacédo e luta de classe, a Unica capaz de dar respostas a este mundo cadtico e
confuso. A Unica linha verdadeiramente na perspectiva ontomarxiana, que nos

possibilita ir a raiz do problema e apreender o movimento do real, desvendando e



13

retirando os véus, em busca de analisar, ndo apenas o objeto em si, mas a propria
construcéo historica do ser social, com sua reproducdo e totalidade, mesmo
contraditoria, vislumbrando a possibilidade do devir humano.

Compreender como o complexo da educacdo tem historicamente se
constituido na sociedade capitalista a servico da classe dominante, negando,
portanto, 0 acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade a classe
trabalhadora, € s6 o comeco de nossa trilha. Entender que o homem se constroi
homem individual no emaranhado das relagbes com outros homens, produzindo
tanto o mundo objetivo quanto o subjetivo cuja base é o trabalho, foi um grande
avanco. Como € o trabalho a atividade que funda os homens no emaranhado das
relacbes com outros homens, e, como essas relacdes na sociedade capitalista estao
pautadas na mais cruel exploracdo do homem pelo homem, s6 a transformacao
destas para um outro tipo de relagéo social, como sugere Marx, é que possibilitaria a
construgcédo de um novo mundo — o mundo do trabalho associado e o fim do trabalho
explorado.

Sendo assim, essa investigacao, acerca da apropriacdo indevida da teoria
vigotskiana, presente nas Politicas Educacionais no que se refere a Educacéo
Infantil, dar-se-a a luz da ontologia marxiano/lukacsiana. Nesse sentido, encontrou-
se no conceito de trabalho de Marx, 0 suporte primeiro para iniciarmos Nossos
estudos.

Trabalho, para Marx é visto como a acdo que o homem realiza sobre a
natureza, modificando-a para atender as suas necessidades, sendo que, a0 mesmo
tempo, em que o homem transforma a natureza, ele, também, modifica sua prépria
natureza. Antes de agir, porém, o homem pensa sobre sua a¢éo, escolhendo o
modo mais adequado de realiza-la. Dessa forma, ele ndo transforma apenas a
natureza sobre a qual age, ele imprime nela o projeto que tem, conscientemente, em
mente. Assim, o trabalho revela-se como categoria fundante e predominante na
constituicdo do ser social. E, pois o trabalho que da origem ao mundo social e esse
mundo social €, portanto, produto da atividade humana.

De acordo com a ontologia marxiana-lukacsciana, o ser social é a esfera
da reproducdo das relagcbes sociais, cuja base € sempre e, necessariamente, a
producdo do novo. Nessa esfera, ha uma constante producdo daquilo que na
natureza nao existia. Pelo trabalho, o homem que trabalha modifica o0 mundo

existente para o atendimento das suas necessidades humanas. Nesse sentido, o
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salto ontolégico entre o ser social e as outras esferas, é o surgimento do homem
como um ser capaz de trabalhar e produzir sua propria vida. O trabalho, pois, é a
atividade fundante, originaria do ser dos homens. Através dessa atividade primeira,
o homem imprime sempre o novo sobre a causalidade dada, transformando-a em
causalidade posta, humanizada.

Partindo da premissa de que o mundo objetivo é construido pelo trabalho,
o desenvolvimento das outras atividades necessarias ao processo de reproducao
social tem, no trabalho, sua base fundante. E o caso pois, do complexo da
educacéao.

A educacdo, fundada pelo trabalho coloca-se como uma atividade
fundamental no processo de reproducdo social. Sua origem data desde os
primordios da existéncia humana, quando esta, constituida pelo trabalho, fundou
uma atividade que garantiria as gera¢cdes mais novas o aprendizado da experiéncia,
acumulada pelos homens ao longo do tempo. E classica a definicio de Saviani,
quanto a natureza dessa atividade. Para ele, é funcéo ontologica da educacéo “[...]
produzir, direta e intencionalmente, a humanidade que foi produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (2003, p. 13).

No entanto, a partir do surgimento da sociedade de classes, origina-se
uma educacao diferenciada — a educacéo geral, da maioria do povo, que acontecia
no proprio processo de trabalho e a da classe ociosa dominante — uma educacao
escolar. Assim, tem origem a escola. “Na idade média, surgem as escolas
paroquiais, catedralicias e monacais, que se destinavam a educacdo da classe
dominante” (SAVIANI, 2003). “A grande maioria do povo se educava pelo trabalho,
produzindo a existéncia de seus senhores”.

Na época moderna, grandes processos de transformacdes conduzem a
um novo modo de producéo, deslocando-se o eixo do processo produtivo do campo
para a cidade e da agricultura para a industria. Mudam-se as relagfes, que deixam
de ser naturais para serem compreendidas como produto historico. Rompe-se com a
ideia de comunidade e entra-se com toda for¢ca na ideia de sociedade. Surge uma
sociedade de proprietarios livres; e o trabalhador, como proprietario da for¢ca de
trabalho, vende essa forgca de trabalho, mediante um contrato celebrado com o
capitalista, rompendo-se com o carater servil da idade média, como sinaliza Saviani.

A educacédo e a escola, nessa nova sociedade capitalista, vdo ocupar um

espaco importante, pois a producdo, centrada na cidade e na industria, exige do
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trabalhador que ele obtenha minimamente o conhecimento da leitura, da escrita e do
calculo. Exigéncias que se dao também na atualidade, cujas politicas educacionais,
hegemonicamente, ainda giram em torno desse nivel. Isso provoca a expansao
escolar, pois a escolaridade basica deve ser estendida a todos. Sao exigéncias
econdmicas que levam a sociedade moderna e burguesa a levantar a bandeira da
expansdo da forma escolar. Intensificou-se, assim, o processo de constituicdo da
escola, como forma principal dominante e generalizada de educacao.

Todavia, com o0 aparecimento das classes sociais, a educacdo, como
complexo que serve para a reproducédo social, torna-se um l6cus privilegiado para a
reproducao das relagcdes sociais alienadas. Assim sendo, a classe dominante busca
fazer da educacdo um espaco fecundo para a disseminacdo das suas ideias e dos
seus interesses, variando sua funcado de acordo com cada momento historico (grifo
meu).

Nesse contexto, a educacdo ganha o carater de centralidade, como se
essa atividade fosse a categoria fundante, e como tal seria a causa de todos o0s seus
problemas e, sendo a causa, seria também a solucdo. No atual momento, de crise
estrutural do capital, a educacdo a servico da classe dominante, justifica a
exploracdo do seu corpo e da sua mente, incutindo em suas subjetividades que
todas as mazelas do sistema serdo resolvidas no préprio sistema, bastando, que
cada um de nos, tenha boa vontade, via a educacdo para que a sociedade seja
harmoniosa e préspera.

Destacamos que as reformas educacionais, postas em pratica na
atualidade, nos paises pobres, inclusive o Brasil, igualmente arbitradas pelos
organismos internacionais, consignado, no entanto, hoje, pela denominacédo de
Educacdo para Todos, cujo marco foi a Declaracdo de Jomtien (1990) —
estabelecendo o receitudrio politico-ideolégico para a educagdo nos paises
periféricos.

Assim sendo, a educacdo, mediacdo ineliminavel no processo de
reproducdo social, vem assumindo direcionamentos diferentes em cada momento
histérico e, assim, atendendo, historicamente, de forma eficaz aos interesses do
capital.

A educacdo, como um complexo que se funda a partir do trabalho, tem
uma relacdo de autonomia relativa e dependéncia ontologica com o trabalho. Por

isso ndo cabe a ela transformar a cruel realidade posta pela sociedade capitalista. E
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aprofundando-nos um pouco mais que comecamos a entender a fabricacdo de
teorias e mais teorias biopsicologizantes que apresentam fundamentacdes e modos
de proceder na escola, totalmente alinhados com um referencial ideolégico que
busca garantir a sustentabilidade ideoldgica da manutencdo do capital. Teorias que
advogam estar na educagéo o grande motor da transformagéo social.

Através de assessorias de organismos internacionais e alinhados com o
que determinam, documentos e mais documentos sao produzidos, tendo como
propésitos, garantir uma educacdo, pretendendo-se, no plano da mistificacao,
superar o carater assistencialista, das politicas publicas implementadas para a
educacdo como um todo, e particularmente, as que dizem respeito a educagcao das
criancas pequenas. Nestes destaca-se que a educacao promovera a erradicacédo da
pobreza e possibilitara o acesso aos bens e direitos garantidos por lei pelo Estado, a
uma imensa parcela da populacéo de criancas brasileiras.

Nossas investigagcdes nos revelaram que alguns conceitos e fragmentos
da teoria de Vigotski, bem como referéncias a algumas de suas obras, vem sendo
amplamente incorporados aos textos dos documentos oficiais que determinam as
diretrizes da educacado infantil brasileira, a partir dos anos de 1990. Vigotski é
herdeiro de uma teoria revolucionaria ligada umbilicalmente a teoria revolucionaria
marxista. Ele proprio fundamentando-se ndos obras de Marx, escolheu dedicar-se a
edificacdo de uma psicologia revolucionaria, pois estava comprometido com a
construcdo de uma sociedade autenticamente humana, sé possivel com a
superacdo da sociedade capitalista. Como e por que a obra de Vigotski, um teorico
marxista pode estar sendo usado para legitimar uma educacao capitalista?

Em busca dessas respostas, rastreamos e analisamos documentos
oficiais que regem as normas da educacédo brasileira e da cidade de Fortaleza, que
desvelam e denunciam a apropriacdo indevida da obra desse psicélogo russo pelas
politicas educacionais para o ensino infantil no contexto brasileiro e, em particular,
no municipio de Fortaleza. Também tivemos como intento corroborar com as
pesquisas que devolvem a Vigotski a base marxista de sua teoria.

Seguindo os passos do método de Marx, investigamos 0s sentidos do uso
da obra de Vigotski, um autor profundamente responsavel por elaborar um projeto
de psicologia e educacdo para um novo tempo, numa nova sociedade organizada
em bases socialistas, introduzido nos documentos das politicas educacionais, de

modo fragmentado e deturpado para em prol da legitimacdo de uma educacao
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capitalista. Marx e Vigotski edificaram teorias comprometidas com o homem inteiro,
sem vendas nos olhos, vendas que s&o insistentemente produzidas para que 0s
homens sucumbam perante o dinheiro, 0 novo senhor do mundo. Assim sendo,
infere-se que o uso da teoria de Vigotski, apartada de sua base marxista, nada mais
€ do que colaborador nesse mundo de vendas nos olhos, visando naturalizar as
profundas iniquidades produzidas pela exploragdo do homem pelo homem.

Para realizacdo dessa empreitada centramos nossa analise nos
documentos que se relacionam as determinacdes para o segmento da Educacao
Infantil, por considerar que este nivel de ensino das criangas pequenas € mais
suscetivel e atraente as mudancas, impostas pelos organismos internacionais. Para
tal intento se fez necessario uma breve construcdo historica desse segmento de
ensino, situando a sua configuracdo e reconfiguragcdo ao longo do processo de
constituicdo da educacéo em direcdo as recomendagdes impostas pela economia de
mercado. Assim sendo, dentro dessa totalidade de educacao infantil no contexto do
capital em crise, identificamos referéncias a teoria de Vigotski nestes documentos,
buscando, desse modo, desmistificar que tais citacdes vigotskianas, apresentadas
como inovadoras, sao inapropriadas ao sistema socioecondmico pautado na
exploracdo do trabalho, na contramdo de uma teoria que teria que ser aplicaveis
para uma outra possibilidade de educacdo, dentro de outras bases
socioecondémicas.

Diante de tais concepcdes, vé-se que 0s inumeros documentos
produzidos a partir da década de 1990 e as reformas propostas nao conseguiram
superar, e ndo havia esta intencdo, do atendimento assistencialista (ndo escolar)
que vem se construindo historicamente para educacao infantil. Tais documentos
fundamentam-se em idearios que enfatizam praticas e espacos onde 0 ensino
sistematizado, marca fundamental do espago escolar, é preterido em funcdo do
acolher, socializar, brincar, interagir, etc. Percebe-se uma nitida pretensdo, apoiada
no referencial construtivista de furtar da Educacéao Infantil a sua funcéo precipua de
educacdo escolar, ou seja, do ato de ensinar, como destaca Arce (2013, p. 6)
“subjugando essa educacdo a modelos pedagégicos antiescolares,
desqualificadores da transmissdo dos saberes classicos passiveis de aprendizagem
por essa faixa etaria e, consequentemente, do trabalho docente nesse segmento

educacional”.
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A propdsito, o construtivismo e seu ideario biopsicologizante, desde que
surgiu na década de 1980, transformou-se em um dos idearios mais sedutores da
educacdo. Nesse contexto, a Educacédo Infantil foi pioneira a aceitar e reproduzir
suas principais concepcdes. Essa abordagem vem exercendo um importante
referencial tedrico-pratico para a Educacéo infantil brasileira e foi declarada como
expressdo da pos-modernidade. As diretrizes, para a Educacgéo Infantil, alicercadas
no “Aprender a Aprender”,* expressam e legitimam concepcdes, ideologicamente,
articuladas a sociedade capitalista.

Os documentos oficiais, baseados nos pressupostos construtivistas, sédo
concebidos na logica da valorizacdo da pratica em detrimento da teoria. Isso
significa estreita ligacdo com o0s principios neoliberais, presentes nas politicas
educacionais. Na sua esséncia, os documentos buscam e defendem as mesmas
concepcOes do “aprender a aprender”.

Entendemos que a educacao exerce um importante papel de adaptacéao e
aculturacdo, mas temos consciéncia do papel de resisténcia que lhe € préprio. Alio-
me na denuncia dessa educacédo atrelada ao Estado burgués que ideologicamente
vem promovendo, com suas reformas o esvaziamento da escola em todos 0s seus
segmentos, retirando o conteddo que deveria ser seu eixo norteador em detrimento
de ensinar a “aprender a aprender”.

A luz dos preceitos da Psicologia historico-cultural consideramos que a
educacao infantil é de fato, e ndo s6 de direito, integrante da educacédo escolar e,
como tal, responsavel pela transmissdo planejada dos conhecimentos
historicamente sistematizados. Assim sendo, 0 ensino das criangcas nao pode ser
tratado como questdo de menor importancia. Defendemos, junto com tedricos da
perspectiva onto-marxiana que a educacdo escolar para as criangcas pequenas, €
uma condi¢do indispenséavel para a sua humanizacgéao.

E partindo desse lugar, que investigamos a apropriacdo da teoria de
Vigotski presente nas politicas educacionais, que orientam as praticas no Segmento

da Educacdo Infantil. Nesse sentindo, buscamos romper com 0 conjunto de

! Para Duarte, o lema "aprender a aprender" é um representante das pedagogias que retiram da
escola a tarefa de transmissdo do conhecimento social objetivo. Esta concepcdo pedagdgica se
aproxima - e até se confunde - com o pds-moderno, pois, para este ultimo, de forma semelhante aos
idearios construtivistas, o conhecimento estaria centrado nas estruturas de percepcdo e acdo do
sujeito e na sua capacidade de se adaptar a novos ambientes. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S. Acesso em: 21/08/2018.
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idiossincrasias que predominam, hoje, entre aqueles que dizem pautar-se pelo
universo da Psicologia Historico-cultural, particularmente pelas obras de Vigotski.

Assim sendo, nessa empreitada, julga-se oportuno recuperar, aqui, a
célebre passagem de Marx, quando este afirma “que ndo ha estrada real para a
ciéncia e s6 tem probabilidade de chegar a seus cimos luminosos, aqueles que
enfrentam a canseira para galga-los por veredas abruptas” (1998, p. 19).

E sdo estes caminhos abruptos, que nos dispomos a desvelar, quando
nos lancamos na tarefa de investigar, a luz da ontologia marxiana-lukcsiana, a
apropriacdo da teoria de Vigotski, presente nas politicas educacionais, direcionadas
a Educacdo Infantil.

Fundamentados na ontologia marxiana, por compreendé-la como
ferramenta tedrico-metodoldgica capaz de possibilitar a apreensdo do objeto para
além das andlises, permeadas pela esfera do cotidiano e, distanciadas, assim, do
horizonte histérico revolucionério.

Para tanto, lancamos mao de um estudo tedrico-bibliografico e
documental. No que se refere ao estudo tedrico-bibliografico, partindo das
contribuicdes de Lukacs, amparadas em Marx, acerca do processo de reproducao
social, que nos permitiu entender, como se da a constituicdo do ser social através da
atividade, fundante do mundo dos homens, o trabalho. Para essa tarefa, apoiamo-
nos no capitulo do “Trabalho” da “Ontologia do Ser Social”, de Lukacs, como,
também, em passagens significativas da obra de Marx que fazem referéncia ao
processo de producgéo e reproducao do mundo dos homens. Buscamos entender a
vinculacdo posta entre o trabalho e a educagédo, tentando realizar uma analise da
educacao, que compreenda o plano ontoldgico e o histérico-concreto na trajetéria de
constituicdo da Educacao Infantil.

Recorrendo a uma pesquisa documental, fizemos o rastreamento de
como as politicas para a Educacgéo Infantil se configuraram ao longo da historia da
educacdo no Brasil, centrando a analise nas politicas implementadas desde a
década de 1990 até 2018, ndo deixando de contextualiza-las no bojo das reformas,
engendradas pelo Banco Mundial, a partir dos anos de 1990.

Realizado o percurso descrito, chegamos ao que se constitui 0 coracao
da nossa tese, a teoria de Vigotski e a sua apropriacdo nas politicas educacionais,
voltadas a Educacao Infantil, explicitados nos inUmeros documentos que dirigem a

educacéo infantil, tanto no nivel da federacdo, como prioritariamente, os produzidos
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na esfera municipal - no municipio de Fortaleza. Nesse sentido, mapeamos as
categorias vigotskianas, que aparecem no conjunto de documentos, indicados pelas
politicas educacionais, voltadas a Educacao Infantil e as confrontamos com o
constructo vigotskiano, considerando a critica, realizada a deturpacédo, operada na
obra de Vigotski e denunciada por autores como Carmo (2008; 2010; 2013), Duarte
(2001;2011), Martins (2013), Arce (2002; 2007) e Tuleski (2008) entre outros.

No desenvolvimento da pesquisa, € na sua especificidade, revisitamos os
estudos em torno da recuperacdo da base marxiana da obra de Vigotski, destacando
que o trabalho desse psicOlogo russo se ancora nha sistematizacdo de uma
psicologia centrada na defesa da educacdo escolar como um lécus fundamental
para a humanizacéo do préprio homem.

Importante destacar a grande contribuicdo para nossos estudos da tese
da professora Francisca Maurilene do Carmo, intitulada “Vigotski: um estudo a luz da
centralidade ontoldgica do trabalho” (2008), onde a autora realiza a recuperacdo da
base marxiana da obra de Vigotski. Ela destaca trés grandes cortes operados sobre
a divulgacdo da teoria de Vigotski: o primeiro refere-se a censura burguesa a
formagdo comunista de Vigotski, o0 segundo a censura stalinista de suas obras
operadas na década de 1930, e um terceiro, acrescentado pela autora, que foi
efetivado na contemporaneidade pelo pensamento pés-moderno e neovigotskiano
conduzindo toda a producdo de Vigotski no sentido de legitimacdo da ordem do
capital, contrariando a consolidada perspectiva marxista do autor, seu compromisso
com a sociedade comunista e com uma educagcao que desenvolvesse plenamente
o0s individuos.

Partindo dessa critica realizada a deturpacéo operada na obra de Vigotski
e denunciada prioritariamente por autores como Arce (2002; 2007), Carmo (2008;
2010; 2013), Duarte (2001; 2011), Martins (2013) e Tuleski (2008) entre outros,
buscamos identificar as categorias vigotskianas encontradas nos documentos
oficiais revelando a forma como estas aparecem no conjunto de documentos
indicados pelas politicas educacionais voltadas para a educacéao infantil, a partir da
década de 1990.

Nossa pesquisa, teve como foco as politicas e praticas implementadas no
segmento da Educacdo Infantil a partir da década de 1990 até 2018. Esse recorte,
deu-se em funcdo de representar, essas marcas temporais, momentos de

significativa mudanca e alteragdes nos marcos legais e suas praticas discursivas, no
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que diz respeito a educacdo da Infancia. Importancia relevante também tem, o fato
de estes documentos, serem abertamente, orientados por determinacbes de
organismos internacionais compactuados pela classe dirigente do pais.

A relevancia da pesquisa esta na possibilidade de contribuir para uma
visao critica afinada com a perspectiva do marxismo, contrario, portanto, ao projeto
de educacdo do capital, colaborando na denuncia do uso indevido da teoria de
Vigotski, colada a autores, que tém outra fundamentacdo tedrica como base, bem
como, defendem outro projeto de sociedade, corroborando com as pesquisas que
devolvem a Vigotski a base marxista de sua teoria. Nossa pretensdo é também
contribuir no anuncio, das principais categorias e contribuicdes que a teoria de
Vigotski pode trazer para um projeto de construcdo da emancipacdo humana,
defendendo a educacéo e o ensino sistematizado como de fundamental importancia
para a constituicdo da crianga como ser social desenvolvendo-se plenamente.
Construcdo e emancipacdo que s6 podem se constituir plenamente com a aboli¢cao
da exploracdo do homem pelo homem.

Destacamos assim, o objetivo que buscamos trilhar em nossos estudos e
nossa intencdo de langar um olhar critico sobre os documentos que referendam a
Educacao Infantil na atualidade, rastreando nesses, fragmentos e concepg¢des que
se identificam com os fundamentos tedricos de Vigotski e seus colaboradores e,
negligenciam toda a sua base de sustentacdo que € o materialismo histérico-
dialético, estando seus conceitos e teorias a servico do capital.

Inicialmente, partimos da busca da compreensédo da construcao histérica
da ideia de infancia e de como tem se estruturando, a partir da ideia de educacao
formal de criancas. No primeiro momento, realizamos um exame sobre as
instituicdes criadas para atender a essa faixa etaria ao longo da historia; as politicas
e as concepcdes pedagodgicas que fundamentaram as propostas educacionais e as
praticas efetivas que foram se configurando ao longo dessa construgéo, atentando
para as condi¢cdes sociais, culturais e econdbmicas que a acompanharam — isto é as
condicOes historicas objetivas de sua producéo.

Na sequéncia do texto, apresentamos aspectos da histdria da educacao
infantil por nds revisitada, ressaltando sua assisténcia e as principais influéncias na
constituicdo das praticas e concepcdes, que tem acompanhado o desenrolar dessa
historia. Prosseguindo, escrevemos sobre a Psicologia e sua relacao direta com a

pedagogia e como se diferenciam, nos seus fundamentos a psicologia de Vigotski,
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alicercada em bases marxistas e a psicologia que fundamenta as pedagogias do
“Aprender a Aprender”’, hegemonicamente referendadas por Jean Piaget e as
determinacdes cientificas da classe burguesa. Em resumo, apresentamos a
enxurrada de leis e decretos que normalizam a educacéo brasileira, sobretudo a
infantil, que se apresentam como critério adequado ao avanc¢o qualitativo do
atendimento desse segmento da educac¢do no N0sso municipio e no Brasil.

Por fim, no ultimo capitulo, cerne da nossa pesquisa, rastreamos nos
documentos que ilustram as principais politicas de educacéao infantil, a inapropriacao
da teoria vigotskiana. Em quadros sinteses, destacamos diretrizes curriculares das
politicas educacionais, em que sado incluidas citagbes de Vigotski, cuja tese
demonstramos, o uso indevido e as distorcOes da obra desse grande e importante

pensador marxista.
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2 A EXPLORACAO DO TRABALHO DAS CRIANCAS E A EMERGENCIA DA
ESCOLA PARA OS PEQUENOS TRABALHADORES

Neste capitulo, expomos, em linhas gerais, a critica marxista ao sistema
do capital, tomando como categoria central o trabalho como complexo fundante da
educagdo. Com este propoésito, situaremos a criangca e a escola, em situacdo de
vulnerabilidade, no municipio de Fortaleza. Também revisitamos as criancas na
historia do Brasil e na contemporaneidade, destacando os novos paradigmas, em

gue os seus direitos ao conhecimento sédo negados.

2.1 A relacado entre escola para as criancas e exploracao do trabalho infantil:

uma breve leitura de O Capital

Importante, ja desde o inicio, € objetivamente, esclarecer que categorias
da teoria marxiana estdo diretamente relacionados aos nossos interesses
académicos.

Partimos da ideia fulcral de Marx de que o homem, nas relacdes que
estabelece com a natureza e os outros homens para atender suas necessidades, vai
construindo-se a si mesmo. Portanto, é a partir das condigdes objetivas dadas, nas
relacfes estabelecidas e, na busca de satisfazer as necessidades emergentes que
se estabelece as condi¢cdes da vida humana. Necessidades que se complexificam,
gradativamente, com o avanc¢o da humanidade.

E nessa perspectiva, que o homem se humaniza através do trabalho,
possibilitando o surgimento da educacdo, e esta por sua vez, garantindo a
apropriacdo das relacdes estabelecidas na producdo dos meios para satisfacdo de
suas necessidades. Isso posto, podemos inferir que é também condicdo para sua
humanidade, essa educacéo, umbilicalmente, ligada a forma como ele estabelece as
relagBes com 0s outros homens e com a natureza.

A forma como os homens produzem sua vida material, quais sejam, as
relacbes de producéo e as forgcas produtivas sdo fundamentais para apreender o
modo como 0s homens vivem, pensam e transmitem as ideias e 0s conhecimentos

que tém sobre a prépria vida e a realidade natural e social.
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A passos largos adentrando na sociedade de classes, particularmente, a
burguesa, na qual o trabalho se torna mercadoria, o capitalista foi forcado preparar
minimamente a forca de trabalho demandando uma escola para os trabalhadores.

De acordo com Marx,

Na sociedade burguesa, onde é proclamada a igualdade natural, sup8e-se
gue a educacéao deveria propiciar a todos os individuos a formacao integral.
Quando isso ndo acontece, as causas desse insucesso ndo sao buscadas
na matriz da sociabilidade burguesa, que é o capital, mas em inimeros
outros fatores, como ma administracao, falta de recursos, desinteresse, etc.
Por sua natureza, a sociedade burguesa esta assentada em uma
contradicdo insanavel. A forma do trabalho, que Ihe da origem — a compra-
e-venda de forca de trabalho — leva & producdo da desigualdade social.
Esta é uma determinacéo insuperavel nos limites da sociedade burguesa.

N&o ha como impor ao capital uma outra légica que ndo seja a da sua auto-
reproducéo (2013, p. 551).

A educacéo (e nela todo o aparato escolar) ndo pode ser entendida como
uma dimensdo estanque e separada da vida social. Ela esta imbrincada, como
gualguer outro aspecto da vida e do mundo existente, se transformando
historicamente, acompanhando e articulando-se as transformacées do modo como
os homens produzem a sua existéncia. Dai a necessidade de estudarmos a
educacdo oferecida a crianca ao longo da histéria do Brasil, desvelando nesses
processos, a producdo de condicdes de miséria para a maioria das criancas
brasileiras, em contraposi¢cdo a um ensino particular de alto nivel para as criancas
da classe burguesa.

Marx e Engels destacaram que, a educacao formal, ou seja, 0 acesso ao
conhecimento historicamente produzido, deveria ser disponibilizado a todos, sem
excecao, enfatizando a necessaria articulagdo entre trabalho produtivo e formacao
intelectual, ou seja entre o trabalho e a educacdo. O que somos coincide
exatamente com o que e como produzimos (MARX E ENGELS, 1989, grifos meu).

Como forma de produzir-se e formar-se, os autores destacam a
emergéncia de um ensino que se realizasse no contexto da propria producéo, no
processo social de producdo e sob suas formas caracteristicas, inclusive a do
regime de trabalho assalariado.

A educacéo dos jovens deveria ser dada dos 9 aos 18 anos, cobrindo a
formacao intelectual, corporal e politécnica; sendo as escolas politécnicas
mantidas, em parte, com a venda de seus préprios produtos. Defendia-se,
pois, que: Esta combinacdo do trabalho produtivo pago com a educacgéo

mental, os exercicios corporais e a aprendizagem politécnica, elevara a
classe operaria bem acima do nivel das classes burguesa e aristocratica.
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(Marx, Resolugdo do Primeiro Congresso da AIT. In: MARX E ENGELS,
1983, p. 60).

Nesse caminho a formacdo geral e técnica (cultural) constituiria a base
da autonomia do operariado no processo de producdo, com o ensino politécnico
preparando o operario para atuar tanto no processo administrativo como, também,
no produtivo. Tonet (2013), destaca que para Engels e Marx a luta pelo acesso ao
saber pelo proletariado era importante, pois estava diretamente relacionada ao
controle dos “conhecimentos técnicos necessarios a compreensdo do processo de
producdo” e do qual os trabalhadores foram historicamente expropriados.

Importante sinalizar o tratamento dado por Marx e Engels a problematica
da relacdo do proletariado com a cultura e a ciéncia, explicitando como entendiam a
ciéncia a servico do capital. Outro ponto fundamental é o processo de alienacao
resultante do processo de trabalho industrial e o aparelhamento burgués da escola,
bem como, o destaque a importancia da educacéo para a formacdo da consciéncia
da classe trabalhadora - educacdo estara a servico do homem e, rearticulando o
trabalho manual e a atividade intelectual, devera voltar-se plenamente a formacéo
integral do homem.

Destaco, que o pressuposto de Marx e Engels sobre a educacédo que
interessa aos trabalhadores partidarios do comunismo encontra- se
sistematicamente exposto no proprio Manifesto comunista, escrito entre 1847 e
1848. Entre as medidas que o proletariado poderia colocar em pratica ao assumir o
poder, Marx e Engels assim redigiram o décimo e ultimo item: “Educacao publica e
gratuita de todas as criancas, abolicdo do trabalho das criancas nas fabricas, tal
como é praticado hoje. Combinacdo da educacdo com a producdo material, etc.”
(MARX; ENGELS, 2015, p. 37, grifo nosso).

A educacdo com o trabalho produtivo possibilitaria o acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, em seus aspectos
filosofico, cientifico, literario, intelectual, moral, fisico, industrial e civico formando o
homem unilateralmente. Tonet destaca que a concepcéo de instrucdo marxiana é
delineada de forma explicita e detalhada nas Instrucbes aos delegados ao |
Congresso da Internacional dos Trabalhadores, que se realizou em Genebra em
setembro de 1866.

Nesse texto, Marx considera como sendo uma tendéncia da industria
moderna a colaboracdo de criancas e adolescentes de ambos 0s sexos na
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producédo, entendendo que esse é um processo legitimo e saudavel, desde
gue aconteca de modo adequado as forcas infantis (MARX, 1983, p. 59.
apud Tonet 2013).

Critico da violenta exploragdo do trabalho infantii em atividades
econbmicas no campo e na cidade, notadamente na industria, Marx recomendou,
entretanto, que a partir dos nove anos qualquer crianca deveria participar do
trabalho produtivo e trabalhar ndo somente com o cérebro, mas também com as
maos. E importante salientar que Marx nio esta defendendo a exploragdo do
trabalho infantil. Seu entendimento € que o trabalho deveria comecar desde a
infancia, articuladamente com o ensino, os exercicios fisicos e o tempo livre, ja que
o homem nédo nasce pronto e acabado, mas vai se fazendo homem (vai se
humanizando) desde a infancia até a velhice. Por sua vez, destaca também que a
exploracdo nociva a saude de criancas e adolescentes dessa faixa de idade deveria
ser severamente proibida por lei.

No livro O Capital, a obra classica de Marx, no seu décimo capitulo, ele
analisa a legislagéo industrial inglesa e suas disposi¢cdes sobre a educagao — neste
apreende que a construcdo da proposta educacional burguesa era uma decorréncia
histdrica e logica do ensino profissional em curso em varias formacdes sociais
capitalistas - na Inglaterra e na Franca — e claramente expresso na legislacao
inglesa sobre as fabricas, que prescrevia a instrucdo obrigatdria para a assunc¢éo de
criangas no trabalho (MARX, 1982, p. 550-575).

Considerando a legislacdo fabril como “um produto necessario da
indUstria moderna”, comparavel as maquinas automaticas (Ildem, p. 551), as
observacdes de Marx sobre higiene e educagcao ndo foram na direcdo de endossar a
instrucao profissional burguesa, mas em propor a sua superacao. O ponto de partida
€ a necessidade de universalizacdo da instrucdo primaria, que a legislacédo “tornou
indispensavel para o emprego de criancas” (Idem, p. 553).

Ao lado da obrigatoriedade da instrucdo primaria, tendo em vista que o
trabalho das criancas e adolescentes j4 era ampla e indiscriminadamente
usado pelo capital, também foi a legislacdo fabril que acabou introduzindo
uma nova condicdo para a educacdo: a unidade entre instrucdo e
trabalho e que deveria ser destinada a todas as crian¢as. A educacéo
proposta, longe de orientar uns para uma profissdo e outros para outra,
deveria se destinar a todas as criancas e jovens, indistintamente,

possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das ciéncias, como das
capacidades praticas em todas as atividades produtivas.
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Na visdo de Marx a unido entre instru¢do e trabalho industrial n&o tinha
por objetivo simplesmente o aumento de produtividade, mas seu principal objetivo
deveria ser o de formacdo omnilateral do homem, uma formacdo integral. Os
fundamentos dessa educacdo era uma decorréncia da propria transformacao da
industria que constantemente revoluciona as bases técnicas da produgédo e com ela
a divisao do trabalho.

Articulando o desenvolvimento das forcas produtivas com a
implementacdo de transformacdes nas bases técnicas de producédo, cujas
dimensdes promovem transformacdes na divisdo do trabalho, € que Marx vislumbrou
uma educacao mais ampla, integral e flexivel:

[...] Por meio da maquinaria, dos processos quimicos e de outros modos, a
inddstria moderna transforma continuamente, com a base técnica da
produgdo, as fungBes dos trabalhadores e as combinag¢Bes sociais do
processo de trabalho. Com isso, revoluciona constantemente a divisdo do
trabalho dentro da sociedade e lanca ininterruptamente massas de capital e
massas de trabalhadores de um ramo de producédo para outro. Exige, por

sua natureza, variacdo no trabalho, isto é, fluidez das func®es, mobilidade
do trabalho em todos os sentidos. [...] (MARX, 1982, pp. 557-558)

Como se constata, portanto, a necessidade de uma educacéao flexivel foi
uma decorréncia do desenvolvimento da industria. Foi o colossal desenvolvimento
da industria que determinou a transformacao de todo o aparato escolar, até entado
dominado pela educacéao familiar e religiosa.

Marx e Engels sinalizam assim que as transformagfes desencadeadas
pela Revolucdo Industrial e o desenvolvimento tedrico do liberalismo foram
responsaveis pelas proclamacdes de pensadores liberais que atribuiam a educacéo
e ao conhecimento a responsabilidade de criar as condi¢cdes para a igualdade entre
todos os cidadéos.

E nesse contexto que verificamos a institucionalizacdo e a ampliagdo do
aparato escolar, Institucionalizacdo e necessidade de ampliacdo do aparato escolar
que levou a educacdo a depender crescentemente do Estado, sob a justificativa
liberal de que esta deveria ser considerada como uma necessidade social, como um
direito de todos os cidaddos. Com isso delineava-se o desenvolvimento e
consolidacéo de um aparato escolar de dependéncia estatal.

Bem sabemos que historicamente a ampliacdo dos sistemas escolares de
educacgdo deu-se principalmente a partir do final do século XIX, quase cem anos
depois dos embates da Franca revolucionaria. Considerando o Estado como um
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aparato a servigo da classe dominante, mais particularmente a servico da burguesia,
os exemplos ja disponiveis para Marx possibilitavam vislumbrar que a educacao se
convertia em instrumento de dominacédo ideoldgica, um meio para que a burguesia
se consolidasse como classe hegemonica e, nessa condi¢do, exercesse o poder: “O
estado de classe estava intimamente ligado ao ensino de classe. Ainda que ndo sem
tensdes, 0 aparato escolar se convertia em um apéndice da classe dominante. [...]".
(MARX, 2013).

Marx e Engels acreditavam na necessidade de controle, mas repudiavam
o controle que o Estado exercia, pois era preciso impedir que a burguesia contasse,
além dos outros poderes de que ja dispunha, de todo o aparato escolar posto a seu
servico, defendendo assim, uma educacao que, sendo publica (estatal) e gratuita,
também fosse livre, laica e popular, voltada ao atendimento de todos; laica e
totalmente livre da influéncia da religido, das classes e do Estado burgués; formativa
e pautada exclusivamente no método experimental e cientifico.

Esses tedricos defendem uma educacao que em primeiro lugar, considere
a centralidade dialética do trabalho enquanto principio educativo basilar, que
desemboca na proposta de uma educagdo omnilateral, em oposicdo a
unilateralidade da educacao burguesa.

Trata-se de uma educagdo que deve propiciar aos homens um
desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades. Para tanto, essa
educacdo deve fazer a combinacdo da educacdo intelectual com a producdo
material, da instru¢do com os exercicios fisicos e estes com o trabalho produtivo. Tal
medida objetiva a eliminacdo da diferenca entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre concepcao e execucao, de modo a assegurar a todos os homens
uma compreensao integral do processo de producao.

Certamente Marx e Engels também defendiam o estabelecimento de
relacdes necessarias entre educacdo e sociedade, expressa quer na analise do
carater ideologico e utilitario da educacéo na sociedade burguesa, quer como projeto
de construcédo de uma sociedade igualitaria.

Como j& explicitado anteriormente por Marx, a educacdo estatal,
entretanto, deve prescindir dos mecanismos de controle que hoje, por exemplo,
vislumbramos através de politicas educacionais ditatoriais, cujos mandatarios estédo

a representar instituicbes financeiras expressivas dos interesses capitalistas, |[...]
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almejando-se com isso assegurar a abolicdo do monopdlio minoritéario e classista da
cultura, do conhecimento, da literatura, das artes, da filosofia e da ciéncia [...].
Esclarecido o lugar tedrico de onde partimos passamos a apresentar

nossa revisitacao da historia da infancia e sua escolarizagao.

2.2 Jardins de infancia: a expressao do “espirito” do capitalismo

Na sua tese de doutorado, Alessandra Arce (2002a), faz uma analise do
pensamento de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)? e Friedrich Froebel (1782-
185)% e, em um outro titulo, também de sua autoria intitulada, Friedrich Froebel: o
pedagogo dos jardins de infancia (2002), aprofunda essa analise, proporcionando-
nos assim, conhecer e compreender a influéncia desse pensador na escolarizacao
da infancia brasileira e sua atualidade.

Destacamos assim, nesse subitem, alguns pontos principais da vida de
Froebel e suas concepcgdes, com respeito as ideias e praticas pedagogicas, ainda
fortemente presentes na educacao infantil.

Revela-se que a génese da educacao infantil no Brasil foi fortemente
marcada pelo carater assistencialista e profundamente influenciada pela pedagogia
de Froebel — os significados atribuidos aqui no Brasil, a criangca sdo marcados até
hoje, por sua influéncia.

Max Weber (1992, p. 122, apud Arce, 2012, p. 43), no seu ensaio classico
intitulado A ética protestante e o espirito do capitalismo, aponta que:

[...] o protestantismo acabou auxiliando a burguesia no processo de
sedimentagdo no poder porque sua doutrina favorecia as maximas
capitalistas. A longa discusséo a respeito da vocagdo do homem casava-se
com a ideia de talento e com a divisdo social do trabalho imposta pelo
capital, algo dado por um ser divino ao qual o homem deveria se adaptar.
Aceitar sua posicdo era fundamental, pois dessa forma eram aceitos os
designios divinos, afinal o homem veio a este mundo para glorificar as obras
divinas, por isso sua vida deveria sempre se manter nos limites de sua

condicao social e econdmica; se tivesse de ansiar por algo além disso, seria
pelo reino dos céus. Mas esta vida deveria ser também santificada

2 Johann Heinrich Pestalozzi, nasceu em 12 de janeiro de 1746 em Zurich. Segundo o autor de sua
biografia desde crianca prestava atencdo na pobreza que rondava seu povo, as criancas pequenas
trabalhadoras e aos miseraveis, que se entregavam aos vicios, 0 que ele veio a considerar a
auséncia da moral crista. Isso nutriu seus desejos de liberdade e justica 0 que mais tarde o tornaria
um patriota e um liberal.

® O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da
infancia como uma fase de importancia decisiva na formacao das pessoas. Froebel viveu em uma
época de mudanca de concepcdes sobre as criancas e esteve a frente desse processo na area
pedagdgica, como fundador dos jardins-de-infancia, destinado aos menores de 8 anos.
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moralmente e isto conseguia-se somente através da acdo e do trabalho -
Verdadeiro antidoto contra o mal e a preguica, devendo o individuo
trabalhar incansavelmente, renegar até a convivéncia social em prol do
trabalho. Se a riqueza individual foi dada por Deus, também nédo se deveria
despreza-la, mas sim multiplica-la e trabalhar por ela, jamais utiliza-la para
vadiagem.

Esse tipo de atitude, segundo o autor, auxiliou na acumulacdo de capital,
pois a poupanca passou a ser algo importantissimo e cultivado pelos protestantes, e
as restricbes ao uso da riqueza faziam com que se reinvestisse no capital. Surgia
uma nova forma de ética profissional que viria a modificar todo o cenario do trabalho
dentro do modo de producao capitalista.

A moral protestante contribuiu para que o povo aleméao fosse preparado
para as exigéncias da sociedade burguesa. Froebel era fiel pregador do
protestantismo, ligado a uma corrente, cujos seguidores, segundo Weber (1992),
também eram chamados de puritanos e dominavam a Alemanha congregando ideias
do luteranismo e do calvinismo.

Interessa-se por Ciéncias Naturais e inicia estudos nessa area, mas, logo
transfere-se, para estudar Filosofia. Ja adulto torna-se professor por incentivo de um
amigo diretor de uma escola modelo. Formou-se professor partindo de sua
experiéncia pessoal, buscando fazer tudo para acertar e ndo reproduzir o que
recordava tristemente ter sido realizado por seus professores.

Considera-se que dai nasceu um educador fruto da prética, que produziria
toda uma metodologia de trabalho baseado na pratica do aprender a fazer fazendo.
Sua introspeccdo desde a infancia o ajudou a desenvolver a disciplina necessaria,
formando-se autodidaticamente. Criticava a linguagem académica afirmando que a
academia era um criadouro de maldades e conflitos nada auxiliando na vida
cotidiana. A cultura apresentada por estudiosos lhe era estranha.

A pedagogia criada por ele ndo poderia, portanto, estar a revelia desses
momentos historicos e realidade social [...] “formula principios educacionais voltados
para o novo homem que a época exige. Individualiza o ensino e os processos de
aprendizagem e elege o desenvolvimento dos talentos de cada ser humano em
harmonia com a natureza como objetivo da educacéao” [...] (Idem, idem, p. 18).

Froebel transforma assim, a educacao, que se realizava sob os moldes

chamados tradicionais.
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Destacamos a seguir, pontos de sua histéria e de sua pedagogia,
importantes para a compreensao de sua influéncia até os dias atuais, nas praticas e
teorias que formam o ideéario e fundamentam a Educacéo Infantii no mundo e no
Brasil.

Froebel era filho de um pastor luterano e essa influencia o faz, incorporar
também a religiosidade laica do protestantismo, como principio essencial para a
formacdo dos individuos. Seu ideal de educacédo centrava-se em levar todo o
individuo, desde a primeira infancia, a descobrir-se como criatura criada por Deus e,
ao mesmo tempo, capaz de criar.

Nas palavras de Stemmer:

[...] a educacdo deveria alicercar-se na “unidade vital” — que compunha a
triade homem, Deus e natureza — e nos processos de exteriorizacdo e
interiorizacdo. O processo de interiorizacdo consistia no recebimento de
conhecimentos do mundo exterior que passam para o interior, seguindo
uma sequéncia do mais simples para o composto, do concreto ao abstrato,
do conhecido para o desconhecido. E o0s instrumentos de mediagédo desse
processo ndo diretivo sdo a atividade e a reflexdo, o que garante que os
conhecimentos brotem, sejam descobertos pela crianga da forma mais
natural possivel. O processo de exteriorizacdo é aquele em que a crianca
ira exteriorizar 0 seu interior, e para tal necessita trabalhar em coisas

concretas como arte e o jogo, fontes de exteriorizacédo. (apud ARCE, 2002,
pp. 179-181).

Arce (Idem), concordando com ela, destaca também que, uma vez que a
crianca exterioriza seu interior, passa a ter autoconsciéncia do seu ser, passa a
conhecer-se melhor, e é assim que a educacao acontece.

O papel do educador, por sua vez, é estar atento a esses dois processos,
pois toda a atividade externa infantil € fruto da atividade interna. A crianca deve
entdo ser deixada livre para expressar toda sua riqueza interior, fruto da esséncia
humana. E essa expressado deve ocorrer por meio das artes plasticas e do jogo: um
atividade naturalmente infantil e fonte de experiéncia natural [...] “A crianca deve ser
livre para escolher, explorar, questionar e agir, e a aprendizagem deve sempre partir
daquilo que possui. O requisito principal para o sucesso da educacdo € ouvir 0
conhecimento da crianca” [...] (ARCE, 2002, p. 184).

Para que essa aprendizagem aconteca € preciso liberdade e o
instrumento do jogo e do brinquedo como mediadores do autoconhecimento, através

da exteriorizacao e interiorizacado da esséncia divina presente em cada crianca. Em
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conformidade com isso, cria brinquedos para auxiliar na brincadeira infantil sem ferir
0 seu desenvolvimento natural e os chama de “dons”.

Importante salientar, que Froebel foi influenciado pelas ideias de
Pestalozzi, seu mestre, tendo estudado a seu lado, mas discordava deste, por ele
desconsiderar a natureza eterna do homem, reduzindo-o ao seu estar aqui; [...]
“considera que Pestalozzi ao envolver-se e preocupa-se com a situacdo social do
homem, descuidava-se da sua espiritualidade” [...].

Mesmo assim, Froebel incorpora a sua pedagogia alguns principios
educacionais do referido autor. Um desses principios é o de que o fundamento de
toda a educacdo do homem é a percepcédo (1° principio) e, nela, deveria basear-se
a educacado da primeira infancia. Diante disso, a mée, cabe educar seu filho, pois é
uma educadora nata (2° principio), e, saber educar, é algo que nasce e se
desenvolve espontaneamente, na pratica (3° principio).

Na metodologia de Froebel, seguindo Arce (Idem), destacam-se trés
pontos fundamentais: primeiro ponto: a atitude do educador, que deveria dar a
entender ao educando que ambos estavam subordinados a “unidade vital” — Jesus o
modelo a ser seguido, respeitando-se a liberdade na busca de desenvolvimento dos
talentos. Segundo ponto: o homem e a natureza possuem existéncia em Deus.
Educar seria, portanto, despertar no educando a consciéncia dessa realidade,
orientando-o para uma vida pura e santa, através da exteriorizacao e interiorizacao e
com a acao e a atividade como chaves desse processo. E o terceiro ponto seria
relativo a funcdo permanente do educador de respeitar a natureza, a acao de Deus e
a manifestagao espontanea do educando.

O processo de educar deveria entdo seguir o livre desenvolvimento da
crianga, ndo prescrevendo, nem determinando, nem intervindo, para nao destruir a
origem pura da natureza do educando. Ao professor cabe observar e conhecer o
aluno, entendendo-o internamente e descobrindo sua esséncia humana, seu
potencial e seu talento. A crianga é assim, vista por Froebel, como reduto da pureza,
da natureza humana ainda néo corrompida e a esperanca de um futuro mais digno
para a espécie humana. Ela teria o poder de reumanizar o sujeito procurando-se
nela o elo que igualaria todos os homens, sua esséncia boa e divina ainda nao

corrompida pelo convivio social, perdendo-se assim definitivamente:
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[...] o ideal de um homem a ser buscado na formag&o das novas geracdes;
ao contréario, elas passam a representar através da infancia, o ideal de ser
humano, inverte-se a frase de Marx, ndo é mais o0 homem a chave para a
anatomia do macaco, mas 0 macaco a chave para a anatomia do homem.
Busca-se na infancia, a esséncia perdida pelo homem adulto [ARCE, 2002,
p. 207].

Como destaca Stemmer (apud Arce, idem, p. 17), partindo-se de uma
infancia idealizada e da crenca na crianca como semente do amanha e fruto de tudo
0 que de mais puro e bom existe, Froebel acreditava que todos partimos do mesmo
ponto e com as mesmas condi¢cbes. Seu ideario, associado ao de Pestalozzi,
seguindo Arce (Idem, pp. 215-216), podem ser considerados o germe dos ideais que
posteriormente viriam a nortear o movimento escolanovista®.

A referida autora, destaca, que apesar de reconhecer que, embora tenha
realizado importantes descobertas como a importancia da brincadeira no
desenvolvimento infantil, a inutilidade de -castigos fisicos, a necessidade de
discussédo entre os professores sobre o trabalho que realiza, a importancia do
desenvolvimento infantil indicando uma especificidade da crianca e da infancia
acabou nao contribuindo para a efetivacdo de um trabalho educativo que realmente
levasse a humanizacéo.

Ao contrério, sob a capa de inovagles, esses principios trazem em seu
seio nada mais do que a ideologia liberal aplicada ao discurso educacional. Sendo
assim, contribuem, enormemente, para a descaracterizacdo da profissdo de
professor, quando negam sua fungéo de transmitir conhecimentos. A propria funcéo
da escola (garantir a transmissdo desses conhecimentos) € descaracterizada
profundamente.

A educacdo comeca, com esses autores, apesar de ocorrer no ambito
publico, [..] “a ser regida pelas regras e conhecimentos que povoam o0 ambito do
privado/doméstico; em vez da razdo e da ciéncia a dominarem, o que se vé é o
sentimento, o subjetivismo e o irracionalismo desenvolverem-se” [...] (Idem, pp. 216-
218).

* O ideario da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”. Os seus
defensores lutavam por diferenciar — se das praticas pedagdgicas anteriores. No fim do século XIX,
muitas das mudancas que seriam afirmadas como originais pelo “escolanovismo” da década de 20, ja
eram levantadas e colocadas em pratica. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_escolanovista.htm>
Acesso em 20 de 12 de 2017).
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A Educacéo Infantil torna-se assim, um nivel educacional que nasce e
cresce sob a égide da alienacdo da sociedade burguesa, emergindo como uma
proposta de adaptar o individuo desde a mais tenra idade para viver na sociedade
capitalista.

A autora, ao desvelar o fato de que as ideias educacionais que
forneceram os alicerces para a Educacéo Infantil [...] “j& nasceram fundamentadas
em uma pedagogia reacionaria, liberal-burguesa” [...], mostra-nos que sua expansao
e difusdo ndo passaram apenas de um reflexo desse processo, afinal tanto
Pestalozzi quanto Froebel, [...] “foram pioneiros em adequar a educagédo e seus
principios ao capitalismo e aos ideais liberais de homem e sociedade” [...] (idem, p.
219).

Froebel manteve-se alheio as questbes sociais, voltando-se para a
natureza e a busca da revelacdo do divino no humano, ndo aceitando as
preocupacdes de Pestalozzi com a questdo social e acabando por considera-lo um
reducionista, pois ao preocupar-se com a situacdo social dos homens, estaria
descuidando-se de algo maior, isto €, da espiritualidade.

Ao contrario do que indicava Pestalozzi, as criancas deveriam ser
deixadas livres para expressar toda a sua riqueza interior, fruto de sua esséncia
humana, a sua exteriorizacdo deveria ocorrer preferencialmente através das artes
plasticas e do jogo, ja que esse é uma atividade naturalmente infantil e fonte de
expressdo natural da crianca. O jogo é eleito por ele como o seu grande
instrumento, que juntos com os brinquedos, mediaria o autoconhecimento através de
exercicios de exteriorizacdo e interiorizagcdo da esséncia divina de cada crianca,
levando-a assim a reconhecer e aceitar a unidade vital, isto € a triade formada pela
humanidade, Deus e a natureza.

Importante destacar como as teorizagées desses dois autores, ainda tao
presentes nas praticas cotidianas dos professores no Brasil, adotam concepcdes e
ideais colados completamente a ideologia burguesa. Ambos elegerem a familia
cristd como base da vida do individuo, a mde como seu alicerce e a crianca como
centro e raz&o da existéncia de ambos.

Pestalozzi acreditava que a educacao produziria a melhoria na qualidade
de vida da populacdo pobre de seu tempo e em Froebel, por sua vez, nota-se total

auséncia desse tipo de preocupacdo, pois ele focaliza em sua obra sujeitos
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abstratos, ndo se importando com sua condi¢cdo social, e com as condi¢des nas
guais transcorre sua vida cotidiana.

N&o que Pestalozzi deixe de realizar este processo de abstracdo, pois
idealiza e simplifica os problemas da populagcdo mais pobre, transformando os
problemas sociais em problemas morais e religiosos. Froebel, no entanto, radicaliza
o enfoque individualizante que ja se fazia presente na pedagogia pestalozziana.

Desvela-se assim que a idealizacdo e a romantizacao da crianca atinge o
apice na pedagogia de Froebel.

Com essa apresentacdo da influéncia de Froebel, atravessada pela
influéncia de Pestalozi, na Educacgéo, e prioritariamente, na Educacgao Infantil,
passaremos a registrar, como essas ideias estdo presentes nos documentos, leis e
pareceres, que se configuram na politica de Educacdo Infantii da

contemporaneidade.

2.3 As criangas na histéria do Brasil: elementos de contextualizagao

Em busca de dados sobre a situacdo concreta da crianca em situacéo de
pobreza, no municipio de Fortaleza, para caracterizar a crianga real que existe e
sofre todo tipo de exclusdo, ndo s6 a escolar, nessa sociedade capitalista, onde s6
tem valor, o que pode ser trocado como mercadoria, sou direcionada a pagina da

fundacédo ABRINQ?®, e me deparo com o seguinte texto:

TODOS OS DIAS, MILHOES DE CRIANCAS PEDEM SOCORRO...

Quase metade das criancas brasileiras vivem na pobreza. S&o cerca de 17
milhdes de meninos e meninas. Destas, mais de 100 mil estdo desnutridas
e sem acesso a alimentacdo adequada, lutando para sobreviver todos os
dias. Diariamente, 118 criangas morrem, a maioria por motivos que
poderiam ser evitados, como a falta de acesso a salde. Quando o assunto
€ abuso sexual, a média de dendncias por dia chega a quase 50, fora os
casos que ainda permanecem em siléncio. A infancia pede socorro
todos os dias. Hoje, ela precisa da sua ajuda. Doe para a Fundacao Abring,
gue ha 28 anos trabalha para combater estes problemas e mude para
sempre a vida de uma crianca. Nos ajude a dar mais saude, educacao e
protecdo com apenas um clique! Disponivel:
(https://observatoriocrianca.org.br/cenarioinfancia/temas/ educacao-infantil,
acesso em janeiro de 2018).

® Fundacdo Abring é uma organizacdo social sem fins lucrativos que ha 28 anos luta pelos direitos
das criancas e dos adolescentes de todo Brasil, como se define. Disponivel:
(https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/educacao-infantil, acesso em janeiro de
2018).
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No mundo atual, onde o valor de troca é quem da as ordens, quase a
metade das criangas brasileiras vive na pobreza. O que tem elas a oferecer ao
mercado na condicdo de criancas? Qual o valor delas nessa sociedade? Sao
consumidoras, nado resta duvida, de subprodutos do capitalismo (comidas, roupas,
brinquedos de qualidades bem ruins, etc.), mas que geram lucros. Também,
recebem cuidados de qualidade bem duvidosa seja nos circulos familiares
adoecidos pela violéncia diaria, seja nos atendimentos publicos de saude, lazer e
educacao.

A leitura do trecho inteiro, enfatizando a situacdo destas; desnutri¢ao,
doencas, abusos, dentre outras problematica causam impacto. As criangcas, com
guem me encontro todas as manhas, na sala de aula e nos corredores e patios da
escola onde leciono, também pedem muitas coisas que, historicamente, Ihes foram e
Ihes s&o negadas.

Dados atuais divulgados no ultimo dia 15 de dezembro de 2017, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que fazem parte da pesquisa

Sintese de Indicadores Sociais 2017 — SIS 2017, revelam que 50 milhdes de

7

brasileiros vivem na linha de pobreza, destacando que o Brasil € um pais

profundamente desigual e a desigualdade gritante se da em todos os niveis.

[...] Cerca de 50 milhdes de brasileiros, o equivalente a 25,4% da
populacado, vivem na linha de pobreza e tém renda familiar equivalente a R$
387,07 — ou US$ 5,5 por dia, valor adotado pelo Banco Mundial para definir
se uma pessoa € pobre. O maior indice de pobreza se da na Regiao
Nordeste do pais, onde 43,5% da populacdo se enquadram nessa situagao
e, a menor, no Sul: 12,3%. A situacdo é ainda mais grave se levadas em
conta as estatisticas do IBGE envolvendo criancas de 0 a 14 anos de
idade. No pais, 42% das criancas nesta faixa etaria se enquadram nestas
condic¢des e sobrevivem com apenas US$ 5,5 por dia [...] (grifo meu).

[...] utilizando os parametros estabelecidos pelo Banco Mundial, chega-se a
constatacdo de que, no mundo, 50% dos pobres tém até 18 anos, com a
pobreza monetaria atingindo mais fortemente criangcas e jovens - 17,8
milh6es de criancas e adolescentes de 0 a 14 anos, ou 42 em cada 100
criancas.

[...] O peso da escolaridade: Os dados do estudo indicam que, quanto
menos escolaridade, mais cedo o jovem ingressa no mercado de trabalho. A
pesquisa revela que 39,6% dos trabalhadores ingressaram no mercado de
trabalho com até 14 anos. Para os analistas, “a idade em que o trabalhador
comecou a trabalhar é um fator que est4 fortemente relacionado as
caracteristicas de sua insercdo no mercado de trabalho, pois influencia
tanto na sua trajetdria educacional — ja que a entrada precoce no mercado
pode inibir a sua formacéo escolar — quanto na obtencdo de rendimentos
mais elevados”.
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Outra manchete de 21 de marg¢o de 2017, no portal G1, destaca que o

Brasil tem 2,6 milh&es de criancas em situacao de trabalho infantil, diz estudo:

O “Cenério da Infancia e Adolescéncia — 2017” também revela que 17,3
milhdes de criancas de 0 a 14 anos, equivalente a 40,2% da populacéo
brasileira nessa faixa etaria, vivem em domicilios de baixa renda, segundo
dados do IBGE (2015).

Entre as regides que apresentam a maior concentracdo de pobreza
(pessoas que vivem com renda domiciliar per capita mensal igual ou inferior
a meio salario minimo), o Nordeste e o Norte do Pais continuam
apresentando 0s piores cenarios, com 60% e 54% das criancas,
respectivamente, vivendo nessa condicgéo.

O guia também traz nimeros sobre o que é considerado como

“extrema pobreza”, isto é, criancas cuja familia tem renda per capita &
inferior a ¥4 de salario minimo: 5,8 milh6es de habitantes (13,5% da
populacéo) de 0 a 14 anos de idade.

A publicacdo chama a atencdo sobre o fato de as regides que mais
concentram criancas e adolescentes no Brasil apresentarem, justamente, 0s
piores indicadores sociais. No Norte do pais, 25,5% dos bebés dos nascidos
sdo de mées com menos de 19 anos. De acordo com o estudo, quase
18,4% dos homicidios no pais sdo praticados contra criancas e
adolescentes. Pouco mais de 80% deles com armas de fogo.

A regido Nordeste concentra a maior proporcao de homicidios de criancas e
jovens por armas de fogo e supera a proporcdo nacional em

5,4 pontos percentuais (https://g1l.globo.com/sao-paulo/noticia/brasil-tem-
26-milhoes-de-criancas-em-situacaode-trabalho-infantil-diz-estudo.ghtml,
acesso em 22/03/2017).

A Fundacdo Associaco Brasileira dos Fabricantes de Brinquedos (ABRINQ)®
gue se destaca no cenario brasileiro, por lancar anualmente o Cenario da Infancia e
da Adolescéncia no Brasil apresentando um panorama da situacéo da infancia e da
adolescéncia no Brasil. A publicacdo reune diversos indicadores relacionados a
infancia e adolescéncia, tais como mortalidade, nutricdo, gravidez na adolescéncia,
cobertura em creche, escolarizacdo, trabalho infantil, saneamento basico, entre
outros.

Ela defende que tais indicadores sdo fundamentais para monitorar 0s

indicadores associados aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)’, a

® ABRINQ significa Associacdo Brasileira dos Fabricantes de Brinquedos e representa uma entidade
de classe que tem como foco principal a representacéo dos fabricantes de brinquedo. E importante
ressaltarmos que, apesar do mesmo significado, a sigla acaba sendo utilizada para representar duas
entidades diferentes: a Fundagdo Abring e a ABRINQ. Disponivel: https://www.fadc.org.br/sobre-
nos/significado-da-sigla> Acesso em 20 de agostos de 2018).

" Em setembro de 2015, lideres mundiais reuniram-se na sede da ONU, em Nova York, e decidiram
um plano de acado para erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as pessoas alcancem a
paz e a prosperidade: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual contém o conjunto
de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Esta Agenda € um plano de acao para as
pessoas, para o planeta e para a prosperidade. Ela também busca fortalecer a paz universal com
mais liberdade. Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas e dimensdes,
incluindo a pobreza extrema, € o maior desafio global e um requisito indispensavel para o
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agenda global 2030 para o desenvolvimento sustentavel que “promovera mais
qualidade de vida, bem-estar e cidadania para as criancas e os adolescentes no
Brasil e no mundo nos préoximos 15 anos”. Nesta agenda, defende-se que as
criancas e os adolescentes devem ser foco prioritario de acdo para os paises
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel, com a reducdo da pobreza e da
desigualdade e com a promocé&o da justica. Na pagina da fundacdo também lemos
que:
Estudos mostram que o Brasil € um pais violento. As taxas de homicidio
se equiparam, e por vezes superam, as de regibes em guerra, sendo
essa a principal causa de mortes de adolescentes e jovens no pais. Além
disso, todos os anos sao registradas milhares de denlncias de violagGes de
direitos de criancas e adolescentes por meio do Disque 100, sendo a

maioria relacionada a casos de negligéncia, violéncia psicolégica,
violéncia fisica e sexual. (Idem, acesso em janeiro de 2018, grifos nosso).

S6 nesse tempo de mercadorias e fetiche, podemos de fato, dar mais
saude, educacdo e protecdo a essas criangcas com um clique. Um cligue que
promete combater estes problemas e mudar a vida das criancas com saude,
protecdo e educacéo.

Como salientado acima e destacado na literatura da &rea, a crianca
passa a existir, legalmente no Brasil somente com a Constituicdo de 1988. Mas a
“Educacao Infantil ainda é uma tarefa a se realizar” (MARTINS, 2006, p.7). O que
nossa analise dos documentos oficias — com seus indices estatisticos e textos
tedricos dos autores que estudam a tematica nos revelam é que, na realidade
concreta, cada vez mais as criancas brasileiras seguem sofrendo todo tipo de
violéncia e excluséo, tendo seus direitos basicos negados — direito a ser gestada
num contexto saudavel, onde relagbes alicercadas numa base de cooperagcao e nao
exploracdo garantissem as condicbes béasicas de sobrevivéncia dentro de uma
l6gica de qualidade para todos e ndo s6 para alguns. Onde a educacao diaria e a
sistematizada nas escolas, promovessem a humanizacédo, garantindo-se assim o
acesso de todos ao conhecimento do patrimdnio historicamente acumulado, e um
desenvolvimento de suas potencialidades omnilateralmente.

Esse pedido de socorro das criangas, vem se estendendo ao longo
de décadas e décadas: pois desde o inicio da constituicdo da historia brasileira

desenvolvimento sustentavel. Disponivel:(https:// http://www.agenda2030.com.br/, acesso em
8/2/2018).
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nossas criangas tém existéncia concreta, mas sao historicamente negligenciadas,
cabendo a elas esmolas e ou atendimentos precarizados.

Partindo da analise da constituicdo do Brasil, na base de uma exploracao
sem medidas realizada pelos povos do continente europeu, que aqui chegaram, na
busca da dominacdo e acumulacdo de riquezas, pensamos nas criangas pobres
que, faziam inicialmente parte desse contexto, e que vao se perpetuando ao longo
do nosso desenvolvimento, geracdo apOs geracdo, na miséria e no abandono
completos, recebendo migalhas.

S&o curumins - os filhos e filhas dos nossos moradores primeiros que se
educam nas relacBes com seus pares; também dos escravos nascem
criancas e, essas a0 nascerem ja tem, como seus pais, 0 estigma da
escravatura na sua condicao de crianga negra, temos também os filhos e
filhas dos europeus, sem contar as criangcas que resultam das misturas
entre os povos nativos, os ditos colonizadores e negros, e das muitas, que
ao longo do desenvolvimento da histéria vao sendo deixados a margem,
vao sendo expostas ao abandono (Kulhmann Jr., 2015).

A histéria da infancia no Brasil resume-se a abandono, auséncia de
assisténcia desde o seu nascedouro. Uma educacdo realizada a baixo custo,
ideologicamente posta, como uma estratégia de combate a pobreza, a prevencéo do
fracasso escolar, a preparacdo para o ensino fundamental, ou mesmo sua
antecipagao.

As instituicBes pré-escolares foram difundidas internacionalmente a partir
da segunda metade do século XIX, como parte de um conjunto de medidas que
conformam uma nova concepgao assistencial, a assisténcia cientifica, abarcando
aspectos como a alimentacdo e habitagcdo dos trabalhadores e dos pobres. Sua
grande marca era a postulacdo dessas instituicdes como modernas e cientificas em
conformidade com a exaltacdo do progresso e da industria inerente a época vivida.

Existe uma diversidade de opinides sobre as causas e 0s temas que
teriam influenciado a constituicdo das instituicbes pré-escolares — creches, escolas

maternais e jardins de infancia no Brasil. A andlise realizada por Kuhimann Jr&.

8 Apesar de ndo ser um autor marxista sua obra traz importantes contribuicdes para a compreensdo
historica da infancia e sua assisténcia. Tem graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Sé&o
Paulo (1980), mestrado em Educacao: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (1990), doutorado em Historia Social pela Universidade de Sao Paulo (1996), e
poés-doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Lisboa. Pesquisador senior da
Fundacao Carlos Chagas, onde é membro do Grupo de Pesquisa "Educacéo e Infancia: politicas e
praticas". Coordena a pagina "Histéria da Educacdo e da Infancia", que disponibiliza fontes
documentais digitalizadas, no portal da Fundacdo Carlos Chagas. Membro da Red de Estudios de
Historia de las Infancias en América Latina. Editor-chefe do periédico Cadernos de Pesquisa.
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(2015), no campo da assisténcia a infancia brasileira permite afirmar, que esti é
resultado da articulagdo de interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos,
pedagogicos e religiosos, em torno de trés influencias basicas: a juridico-policial, a
médico-higienista e a religiosa. Destaca que a infancia, a maternidade e o trabalho
feminino também s&o aspectos presentes na histéria das instituicdes de Educacgéo
Infantil, ndo deixando de reconhecer, ainda, que subjacente ao conjunto desses
fatores a questdo econémica evidencia-se como um fator determinante.
O que se pretende mostrar € que a histéria das instituicbes pré-escolares
ndo é uma sucessédo de fatos que se somam, mas a interacdo de tempos,
influéncias e temas, em que o periodo de elaboracdo da proposta
educacional assistencialista se integra aos outros tempos da histéria dos
homens. (Idem, p. 77)

Compondo o quadro apresentando acima o tempo da introducao da ideia
da creche, para as criancas de zero a trés anos, foi anunciado, no Brasil, como mais
que um aperfeicoamento das Rodas dos Expostos®, substituindo-as e se opondo a
estas, para que as maes nao precisassem abandonar suas criancas.

Ela comporia, junto com as escolas maternais ou jardins de infancia, o
conjunto de instituicdes responséveis por assistir as criangas de zero a seis anos no
mundo moderno em construcao.

Como marco de seu surgimento, cita-se o langcamento, em janeiro de
1879, no Rio de Janeiro, de um jornal chamado A Mai de Familia, destinado as
maes burguesas, as senhoras fluminenses - nessa publicacdo apareceu uma das
primeiras referéncias a creche em nosso pais. No ano de 1899 foi fundado o Instituto
de Protecao e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, que muita influéncia trouxe e
que depois abriu filiais em todo o pais. Foi também o ano da inauguracdo da
primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem registro — Creche
da Companhia de Fiacéo e Tecidos Corcovado (RJ).

Kuhlmann Jr., destaca um trecho do artigo responsavel por introduzir a
ideia de creche em nosso pais. Quanto tempo se passou de la até aqui! Mas a

atualidade do que ali se coloca nos impele a também destaca-lo. O artigo intitulava-

° A roda dos expostos ou roda dos enjeitados consistia num mecanismo utilizado para abandonar
(expor ou enjeitar na linguagem da época) recém-nascidos que ficavam ao cuidado de instituicdes de
caridade. O mecanismo, em forma de tambor ou portinhola giratéria,embutido numa parede, era
construido de tal forma que aquele que expunha a crianca nédo era visto por aquele que a recebia.
Esse modelo de acolhimento ganhou inUmeros adeptos por toda a Europa, principalmente a catdlica,
a partir do século XVI. Disponivel: https://pt.wikipedia.org/wiki/Roda_dos_expostos> Acesso em
3/09/2018).
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se “A creche” (asilo para a primeira infancia). O autor, Dr. K. Vinelli, era médico dos
expostos da Santa Casa de Misericérdia do Rio de Janeiro. Ele se refere ao
surgimento da creche, no artigo, como resultado da ampliacédo do trabalho industrial
feminino na Franca, aspecto ainda ndo condizente com nosso contexto a época,
porém mostra-se preocupado com a lei do Ventre Livre, que trazia um problema as
donas de casa em relacdo a educacéo das criancas de suas escravas:
Que tarefa ndo é educar o filho de uma escrava, um ente de uma condigdo
nova que a lei teve de constituir sob a condicdo de ingénuo! Que grave
responsabilidade ndo assumimos conservando em nosso lar, junto de
nossos filhos, essas criaturazinhas que hoje embalamos descuidosas, para
amanha vé-las talvez convertidas em inimigos da nossa tranquilidade, e
quica mesmo da nossa honra! (apud Kuhlmann, p. 80)

O trecho acima nos remete as criangas; os abandonados e assistidos pela
casa dos expostos — um problema a ser resolvido. Muda-se 0 nome para creche e
tudo esta transformado e ou resolvido. Entdo a chamada, creche popular (1913), foi
criada no Brasil para atender as maes trabalhadoras domésticas e até hoje mantém
muito dessa caracteristica. Sua manutencdo, esteve por muito tempo ligada a
entidades filantropicas e também se defendeu que o atendimento educacional a
infancia fosse oferecido por entidades assistenciais conjuntamente com o Estado,
como se da até hoje.

O néao reconhecimento da educacéo infantil como parte da escolarizacao
formal, por um longo tempo, deixou esse nivel de ensino a margem e sua vinculacéo
aos 6rgdos governamentais de servico social e ndo aos do sistema educacional
levou a auséncia desse tema, por um longo tempo, nas pesquisas educacionais e
nos cursos de pedagogia.

As instituicbes de Educacao Infantil, surgem preponderantemente
marcadas pela divisdo da sociedade em classes'?. Essa divisdo social fica bem
explicitada na histéria do jardim de Infancia para a classe rica em instituicdes

particulares ou mesmo publicas e creches assistenciais para a classe pobre.

1% A escola municipal de Educac¢do Infantil Alba Frota foi fundada no dia 26 de maio de 1937.
Inaugurada pelo prefeito Raimundo de Alencar Araripe. Preocupado com a problematica educacional
vivida a época o entéo prefeito criou o Servico de Educacéao Infantil em conformidade com o Decreto
Lei n® 367, de 28 de janeiro de 1938. Surgiu assim a primeira escola de Educagéo Infantil do
municipio de Fortaleza. Em 1946, assume a direcdo, a professora Alba de Mesquita Frota, cuja
passagem no cenario educacional cearense se imortalizou no trabalho desenvolvida nesta escola.
Durante sua administracdo, que durou oito anos, a CIDADE DA CRIANCA passou a ser um centro de
referéncia educacional, atendendo alunos da elite cearense (http://esalbafrota.blogspot.com.br/,
acesso em 11/12/2017).
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Como afirma Saviani, [...] “o direito de todos a educacao decorria do tipo
de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara no
poder: a burguesia”. Segundo esse autor, tratava-se de construir uma sociedade
democratica que consolidasse a democracia burguesa. Para tal seria necessaria a
superacédo da “barreira da ignorancia”, possibilitando assim transformar “suditos” em
cidaddos” (SAVIANI,2005, pp. 5-6).

Importante destacar que a ideologia liberal burguesa se mostrou
contraditdria desde o seu principio, como escreve Arce,

[...] na fase ascendente da burguesia, na qual esta ainda se constituia em
classe revolucionaria, fazia-se presente tanto seu lado progressista, de
defesa de emancipacdo do ser humano, de crenca na razdo e na
capacidade do homem de construir sua histéria, mas também se fazia
presente seu lado ideolégico mais reacionario, que apontava para a
naturalizacdo do social, para a alienacdo das rela¢cbes entre os seres
humanos, para o esvaziamento do individuo, para o subjetivismo e o
irracionalismo (ARCE, 2002, p. 215).

No seu surgimento a burguesia foi capaz de expressar tanto os interesses
das classes trabalhadoras, como também seus préprios interesses. Assim a escola
surge com um carater educacional inspirado nos ideais do iluminismo e nos
principios de difusdo e universalizacdo da educacdo que naguele momento eram
necessarios para a consolidacdo da democracia burguesa (SAVIANI, 2005).

J& a educacéo infantil surge com um carater assistencialista, tendo como
proposta retirar as criangas da rua e de ambientes contaminados, oferecendo um
atendimento de baixa qualidade. Observa-se assim, que a educacao infantil ja tem,
na sua origem um carater educativo ndo escolar, voltado desde o principio para a
adaptacao e submissdo como assevera Arce.

Assim, constata-se que 0 sistema escolar preservava a educacao das
elites e destinava um atendimento de segunda ou terceira classe para as outras
criancas, em instituicbes concedidas as demandas sociais, mas diferenciadas nos
seus objetivos educacionais.

Importante sinalizar também que as grandes transformacdes objetivadas
no desenvolvimento da industrializagdo do século XIX, com a consequente divisdo
do trabalho é o que gera a necessidade de criagdo de um espaco especifico para a
guarda das criancas, com outra ideia que ndo a de apenas receber as criancas
abandonadas. Necessidade essa que se intensifica, sobretudo com a

industrializacdo e urbanizagao crescentes, demandando o surgimento de um espaco
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urbano que passa a ser parte e também a estruturar os modos de vida populares
(ARCE, 2012).

Consequentemente, como sinaliza Kuhlmann Jr., (1996), ao analisar a
difusdo das instituicbes de educacdo infantii no interior das exposicdes
internacionais ocorridas no final do século XIX e inicio do Século XX, a preocupacao
com a infancia desamparada tornou-se, cada vez mais, parte do discurso da época e
as propostas para esse grupo passam a ser consideradas modernas e cientificas.

Devido a muitos fatores, como o processo de implantacdo da
industrializagdo no pais, a insercdo da mao-de-obra feminina no mercado de
trabalho e a chegada dos imigrantes europeus no Brasil, 0s movimentos operarios
ganharam forca. Eles comecaram a se organizar nos centros urbanos mais
industrializados e reivindicavam melhores condicbes de trabalho; dentre estas, a
criacao de instituicdes de educacao e cuidados para seus filhos.

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a forca dos
movimentos operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e
propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o
controle do comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica. Para
tanto, vao sendo criadas vilas operérias, clubes esportivos e também
creches e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato dos filhos
das operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais e
jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por
alguns empresarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes
operarias produziam melhor. (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

Ao longo das décadas, as poucas conquistas nao se fizeram sem conflitos
e muita luta.

Nesse periodo, intensifica-se a difusdo do jardim de infancia
(kindergarten), criado por Friedrich Froebel que passa a ser referéncia para as
instituicbes de educacao infantil. Arce (2002, p. 71) destaca que a proposta
pedagogica desse autor alemao, foi uma das principais tendéncias a substanciar os
fundamentos pedagogicos que passaram a orientar as praticas educacionais
dirigidas as criangas pequenas em todo o mundo.

Essa influéncia também chega no Brasil, embora tenha se restringido aos
poucos jardins de infancia que atenderam setores sociais privilegiados como informa
Kuhlmann Jr. (2005, p. 57). O primeiro a surgir no Brasil foi particular e pertencente
ao Colégio Menezes Vieira no Rio de janeiro.

No ano de 1896 foi criado o primeiro jardim de infancia publico no pais,

anexo a Escola Normal Caetano de Campos em S&o Paulo, organizado por Gabriel
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Prestes. Apesar de publica, essa escola ndo atendeu a criancas de nivel
socioecondmico mais baixo, nela estudaram os filhos do Partido Republicano e parte
da elite da cidade.

Arce (Ildem) salienta que um legado importante para a educacao infantil
proveniente dessa escola foi a publicacdo da Revista do Jardim de Infancia (de 1896
e 1897), na qual foram traduzidos e divulgados trechos de varios trabalhos sobre os
jardins de infancia no mundo e da obra de Froebel (2002, p. 77).

E, apesar da presenca dessas instituicbes no Brasil do século XX, ser
minima, sua importancia esta nos significados atribuidos a educacgéo e a infancia,
gue se configuram nesse periodo e gque deixam marcas sensiveis na sua
estruturacéo até hoje, como destacam Arce (2013) e Kuhlmann (205b, p. 76).

Outros autores como Pestalozzi, Montessori, Claparede, Decroly véao
também influenciar e contribuir deixando também marcas importantes, mas a
pedagogia de Froebel se identifica com o préprio surgimento da educacdo pre-
escolar brasileira, e ainda hoje, muito das praticas realizadas estdo profundamente
vincadas por suas concepcgoes.

As concepcdes educacionais vigentes nas instituicbes pré-escolares se
mostravam explicitamente preconceituosas, 0 que nha visdao de kuhlmann Jr.
cristalizou a ideia de que em sua origem essas instituicbes teriam sido pensadas
como lugar de guarda, de assisténcia, e ndo de educacdo; marcas presentes nos
estudos sobre a historia da educacéo pré-escolar brasileira.

O autor enfatiza:

[...] o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor social, dirigida para a submissao
nao so das familias, mas também das criancas das classes populares. Ou
seja, a educacdo ndo seria necessariamente sinbnimo de emancipacéo. O
fato de essas instituicbes carregarem em suas estruturas a destinacdo a
uma parcela social, a pobreza, ja representa uma concepcao educacional I”
(idem, p. 166).

A concepcdo que se sobrepde nessas instituicbes para pobres € a de
uma educacao assistencialista marcada pela ‘arrogancia que humilha para depois
oferecer o atendimento como dadiva’, como favor. Uma educacao que parte de uma
concepcgao preconceituosa de pobreza e que por meio de um atendimento de baixa
qualidade, pretende preparar as criangas para permanecer no lugar social que
estariam destinados. E essa, a educagdo presente no surgimento dessas
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instituicdes, e continua ocorrendo na pratica escolar cotidiana na atualidade, ainda
que, se propague e se divulgue outras concepg¢des nos documentos oficiais.

Nossa analise nos leva a compreender, corroborando com o autor acima
citado, a existéncia de uma intencionalidade na educacéo assistencialista. A primeira
caracteristica dessa educacdo é o ato de retirar a crianga da rua, o segundo
aspecto, é o da baixa qualidade do ato educativo para garantir assim que se prepare
as criancas pobres para o futuro que Ihe seja destinado ou seja, educacéo pobre e
nao a mesma das classes privilegiadas, para que nao se possibilite pensarem sobre
sua realidade. Por isso uma educacdo mais moral do que intelectual, da submisséo
e omissao das condi¢des que produzem a miséria de muitos.

A mudanca de concepcdo e ampliacdo da aceitacdo das creches como
possiveis de oferecer um bom atendimento as criancas, deu-se com a expanséao da
forca de trabalho feminina aos setores médio da sociedade, em todo o mundo
ocidental, a partir da década de 1960 (idem, p. 181) e suas exigéncias de espagos
qualificados para o cuidado de seus filhos.

Essa demanda real promoveu uma reconstrucéo da ideia de creche como
lugar apropriado a todas as classes sociais. As mudancas cientificas e tecnoldgicas
possibilitaram os meios para que a mulher se libertasse das tarefas femininas
relacionadas a maternidade e outras. Mas, sao as mées trabalhadoras em situagao
de miséria, que deixam seus filhos e se submetem a exploracdo de sua forca de
trabalho a qualquer custo — até sua morte ou de seus filhos, como forma de
sobreviver, que geram as condi¢cdes para a existéncia e ampliacdo do atendimento
as criangas de zero a seis anos, em tempos de Revolugao Industrial.

As criancas pertencentes a elite brasileira, era oferecida educacdo de
qualidade através da oferta de pré-escolas privadas ou financiadas pelo proprio
Estado; os empresarios brasileiros logo se empenharam em abocanhar esse fildo do
mercado e garantir financiamentos e ajuda para escolas particulares, que
atenderiam as criancas da elite e classe média brasileira, enquanto a educacao
oferecida as criancas da classe trabalhadora era ofertada como esmola por 6rgéao da
assisténcia social e filantropia: aos pobres uma escola pobre!

Com o desenvolver da historia discussGes sobre o papel da Educacéo
Infantil intensificaram-se e 0 movimento escolanovista passou a ser alvo de

inUmeras criticas, como também, a educacdo compensatoria em voga.
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Acompanhando sua evolucao historica, percebe-se que inicia como uma
assisténcia priorizada pelas instituicdes religiosas — Roda de Expostos.
Posteriormente o Estado assume, porém o faz minimante, delegando-a a sociedade
civii e movimentos sociais, assumindo um carater prioritariamente
caritativo/assistencialista/higienista **.

Na década de 1970, o atendimento acontece através de instituices
conveniadas como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Legido
Brasileira de assisténcia (LBA), prioritariamente. E, na busca da adequacao do pais
aos novos tempos ((tempos de Republica e progresso), e como resultado da luta dos
movimentos sociais, principalmente das mulheres, a criangca passa a existir na letra
da lei como cidada e sujeito de direitos (tempo de educar e cuidar).

A elevacdo da crianca como sujeito de direitos, como também o anuncio
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN 9.394/96), da Educacé&o Infantil
como etapa inicial da educacdo basica brasileira, ndo trouxeram mudancas
significativas na qualificacdo do trabalho desenvolvido, como amplamente prometido
nos textos e documentos. As reformas, ndo trouxeram, no seu corpo, a delimitacao
ou legalizagéo sobre de onde viriam 0s recursos para custear as despesas, de um
nivel educacional sempre dependente de esmolas.

Esse atendimento, historicamente, sempre foi promovido via assisténcia
social, hoje nominado terceiro setor; fundagcdes e institutos sem fins lucrativos que
contribuem, a baixo custo, com a educacdo das criancas pequenas, garantindo
“seus direitos” e prometendo até mesmo, ideologicamente, acabar com a pobreza,

como é o caso da agenda mundial 2030 da ONU *2,

2.4 Educacao Infantil, Estado e institucionalizacdo das politicas: entre o real e

o legal

A histéria da constituicdo da educacdo no Brasil, pais colonizado por

Portugal, € também a histéria da dominacdo. Aqui aportando os portugueses tinham

! De certa forma, passa-se a oficializar a Roda de Expostos nas Casas de Misericordia, colocando-
as a servico do Estado.

'2 Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), ou simplesmente Nacdes Unidas, € uma organizacdo
intergovernamental criada para promover a cooperacdo internacional. Uma substituicdo a Liga das
Nacbes, a organizacao foi estabelecida em 24 de outubro de 1945, apds o término da Segunda
Guerra  Mundial, com a intencdo de impedir outro conflto como aquele
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A30_das Na%C3%A7%C3%B5es_Unida S,
(acesso em 5/12/217).
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como ideal saguear nossas riquezas, em busca de acumular ouro e bens e se tornar
uma nacéo rica e poderosa, como assim concorriam as grandes potencias com o
mercantilismo'® emergente.

Para conseguir tal empreitada tudo foi estrategicamente elaborado; Junto
a comitiva estatal estavam os jesuitas'® a quem caberia civilizar e domesticar as
civilizagbes que aqui existiam (essa ordem j& vinha realizando missGes nesse

5. E com presteza e

sentido, articuladas ao movimento de contrarreforma
competéncia que essa ordem religiosa cumpre a missdo a eles garantida. Assim
como em outros paises da América Latina, no Brasil, a educacdo formal tem inicio
com a constituicdo dos primeiros aldeamentos jesuiticos.

Acompanhando o processo econdmico, politico, social e cultural de
Portugal e do mundo a constituicdo da educacao no Brasil também se dara de forma
excludente. Como colbnia de Portugal acompanhamos a destruicdo e sujeicdo dos
povos que aqui viviam e sua aculturagdo e domesticacao.

A educacao formal inicia-se com a catequese dos indigenas, junto a
criancas portuguesas abandonadas por suas familias trazidos pelos jesuitas.
Posteriormente, atendendo as necessidades da época, inclui a instrugcéo a filhos de
colonos e mesticos: essa é a educacdo ministrada a classe dos trabalhadores livres.
Ao negros/escravos a educacgdo escolar € negada.

Como destaca Saviani, as escolas eram poucas e para poucos. O sentido
de existéncia dessa escola era bem claro amansar, docilizar, civilizar e explorar.

Para atingir sua finalidade pedagodgica-catequética, os primeiros jesuitas
lancaram mao da estratégia de agir sobre as criancas para atrair os
“gentios”. Dai sua iniciativa de mandar vir de Lisboa meninos 6rfaos com os
quais foram fundados os Colégios dos Meninos de Jesus da Bahia e de Sao
Vicente. A instrucdo desses meninos juntamente com as criangas
indigenas, chamadas curumins, entre elas os filhos dos caciques, exerceria

influxo sobre seus pais, atraindo-os para a fé catélica e para sua insercéo
nas tradi¢cdes e nos costumes dos portugueses (SAVIANI, 2008, p. 87).

Como se constata, tudo foi bem pensado nessa missao de aculturacéo e
dominacdo. Para os filhos da pequena elite, tem-se 0 ensino particular nas

residéncias (inicio das primeiras letras) e na continuidade passam a estudar em

¥ Nome dado a um conjunto de praticas econémicas desenvolvido na Europa na Idade Moderna,
entre o século XV e o final do século XVIIl. O mercantilismo originou um conjunto de medidas
econdmicas diversas de acordo com os Estados. Caracterizou-se por uma forte intervencao do
Estado na economia.

4 Companhia de Jesus, ordem religiosa criada com o fim de enviar padres missionarios — os jesuitas
— a diferentes partes do mundo, buscando a disseminacao da fé catélica pelas regiées
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escolas particulares, em outros paises, também sob o monopodlio dos jesuitas
recém-descobertas do novo mundo. Apds o surgimento da Reforma Protestante,
movimento reformista cristao iniciado por Martinho Lutero no inicio do século XVI, a
Igreja Catdlica procurou reagir e criar formas de tentar barrar o avanco do
protestantismo no mundo, processo este conhecido como Contrarreforma.

Nome dado ao movimento que surgiu no seio da Igreja Catdlica a partir de
1545, e que, segundo alguns autores, como resposta a Reforma Protestante (de
1517) iniciada por Lutero. (Ainda que com a finalidade de formar padres também
aceitavam os filhos da classe rica).

Temos entdo, nos primeiros dois séculos da colonizacdo brasileira uma
educacdo fundamentada numa concepcdo tradicional religiosa adaptada as
condicbes particulares da colbnia — pregava-se uma visdo essencialista de homem,
isto €, o homem é concebido como constituido por uma esséncia universal e
imutavel e a educacdo cabe moldar a sua existéncia particular e real a imagem e
semelhanca de seu criador, Deus.

Importante salientar, concordando com Kulhmann Jr. (2015, p.21), a
existéncia, no inicio da colonizagéo brasileira, do desenvolvimento de um sentimento
de infancia, materializado por uma estratégia diferenciada na catequese das
criangas indigenas (trazendo-se criancas portuguesas 06rfas) para atuarem como
mediadoras na relacdo com as criancas indigenas, ou ainda, na implantacdo da
Ratio Studiorum - o programa educacional jesuitico, que ja estabelecia classes
separadas por idade e a introducgao da disciplina. Ele sinaliza:

Esse sentimento, contrariando o que foi, amplamente publicizado por
Phillippe Ariés (1948), ja existia em tempos antigos e até mesmo na Idade
Média, como estudos posteriores realizados por Pierre Riché > e Daniele
Alexandre Bidon comprovaram. Michel Rouche, por sua vez, em capitulo
sobre os séculos V a IX, apresenta exemplos que comprovam o apego dos
pais aos filhos numa situacdo em que os pequenos viviam em melhores

condicdes do que os rapazinhos e mocinhas, frequentemente tratados a
bastonadas [..].

[...] No terceiro volume da colecao, Jacques Gélis escreve: A indiferenca
medieval pela crianca é uma fabula; e no século XVI, como vimos, 0s pais
se preocupam com a saude e a cura de seu filho. Assim, devemos
interpretar a afirmacdo do “sentimento da infancia” no século XVIII — quer

® Por ocasido de uma mostra na Biblioteca Nacional francesa, em 1994, fartamente ilustrado com
pinturas e objetos, esses pesquisadores constataram os mais variados testemunhos da existéncia de
um sentimento da especificidade da infancia anteriormente ao século XVII. Paul Veyne considera
que, se no século XIX as criangas foram vestidas como marinheiros, na Roma antiga elas tinham sua
alma decorada pela aprendizagem de frases em latim: a “infancia”, diz ele, “é um periodo que se
disfarca para embelezar e fazé-la encarnar uma viséo ideal de humanidade” (idem, p.22).
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dizer, nosso sentimento da infancia — como o sintoma de uma profunda
convulsdo das crencgas e das estruturas de pensamento, como o indicio de
uma mutacdo sem precedente da atitude ocidental com relacdo a vida e ao
corpo. A um imaginario da vida que era aquele da linhagem e da
comunidade substituiu-se o da familia nuclear (apud Kuhlmann Jr., idem,

p.23)).

O autor destaca, assim, “0 sentimento de infancia” como constituinte do
inicio de mudancas de crencas e estruturas de pensamento, alterando a atitude
ocidental drasticamente, no que diz respeito a vida e ao corpo, culminando na
transformacdo da comunidade em familia nuclear.

A roda de expostos, a primeira instituicdo para atender criancas pobres,
chega ao Brasil quando, no século XVIII, se reivindicou a coroa portuguesa
permissao de se estabelecer uma primeira roda de expostos na cidade de Salvador
da Bahia, junto a sua Misericordia e nos moldes da que existia em Lisboa.

Ela foi aberta em 1726, ao pé da portaria do recolhimento das meninas, e
o rei, sensibilizado com o estado da Santa Casa, sem recursos para atender os
expostos concedeu-lhe um subsidio anual em 1731. Na cidade do Rio de Janeiro foi
instalada a segunda roda de expostos do Brasil em 1738; desse periodo até 1821,
as vésperas da independéncia do Brasil, o pais havia recebido cerca de 8.713
criancas. A terceira e Ultima casa de expostos do periodo colonial foi instalada na

Santa Casa de Misericordia do Recife, no final do século XVIII.

A legislacao vigente (Ordenacdes Filipinas 16) determinava que a assisténcia
aos expostos era obrigacdo das cadmaras municipais, mas isso sempre foi
aceito com muita relutancia por nossos dirigentes. Uma Lei instituida em
1828, chamada lei dos municipios, abria uma brecha para eximir algumas
camaras dessa sua pesada e incomoda obrigacdo. Nos lugares onde
houvesse uma Santa Casa de Misericordia a cAmara poderia usar de seus
servicos para a instalacdo da roda e assisténcia aos enjeitados que
recebesse. E nesse caso, seria a Assembleia Legislativa provincial a arcar
com um subsidio. Essa mesma lei objetivava incentivar a iniciativa particular
a assumir a tarefa de criar as criangas abandonadas, liberando o Estado
deste servigo (Idem, p. 53).

Ainda foi criada uma dezena delas em algumas capitais de provincias ou
cidades mais importantes dentro desse espirito filantropico e utilitarista, mas de
diminutas dimensfes e de precéarias condi¢cdes para assistir os pobres pequenos
enjeitados.

As Ultimas décadas do Império foram marcadas por profundas

transformacdes: a expansdo da lavoura cafeeira, a remodelacdo do pais com a

'® publicadas em 1603, durante o reinado de D. Felipe Il (1598-1621), esse apanhado de leis,
pretendia regular a vida dos portugueses.
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implantacdo da rede telegrafica, instalacdes portuarias, ferrovias e melhoramentos
urbanos; um surto de crescimento industrial e, principalmente a urbanizagao
significativa associada ao fim do escravismo e da adocao do trabalho assalariado,
formaram a base necessaria para colocar o pais no caminho da modernidade.

A responsabilidade do Estado, anunciadas pelo liberalismo, para com os
pobres passou a se tornar parametro utilizado como prova de civilizagdo, e o fato
natural tornou-se social. A influéncia da filosofia das luzes, do utilitarismo, da
medicina higienista, das novas formas de se exercer a filantropia e do liberalismo,
trouxe uma diminuicdo drastica as formas de caridade e solidariedade para com o0s
mais pobres e desvalidos.

O advento da Republica instaurou uma revalorizacéo da infancia, uma vez
que o imaginario republicano reiterava de diversas maneiras a imagem da crianca
como herdeira do novo regime que se instalava. Essa nova mentalidade e o
desenvolvimento desse sentimento de crian¢ca como o futuro do pais, colada a ideia
de o Brasil ser o pais do futuro instaura um discurso da necessidade de garantir
maiores cuidados e controle dessa fase da vida para chegar a esse futuro promissor,
realcando-se a necessidade de extinguir as rodas de expostos - exemplo de
descaso para com as criangas, por suas condicdes precéarias e superlotadas, com
estatisticas de mortes altissimas.

Com a industrializacdo criou-se uma nova oferta de emprego para as
mulheres, mas aumentaram os riscos de maus tratos as criancas, reunidas em maior
namero, aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher, ou sozinho com
seus pares. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro caético de
confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar
as criancas mais sossegadas e passivas 0 que gerou mais violéncia e mortalidade
infantil. (R1ZZ0O, 2003, p. 31).

Até entdo, as poucas escolas publicas que deveriam atender aos filhos da
classe trabalhadora eram frequentadas pelos filhos das familias de classe média. Os
ricos contratavam preceptores, geralmente estrangeiros que ministravam o ensino
em casa ou mandavam para 0s colégios particulares leigos e ou religiosos que
funcionavam como semi-internato nas principais capitais. Espalhados pela zona rural
brasileira via-se algumas precarias escolinhas rurais, em cuja maioria trabalhavam
professores sem qualquer formacdo atendendo as populacdes dispersas em
imensas areas. (GHIRALDELLI, 1994, p. 26-27, grifo meu).
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N&o por acaso, principal centro de explosao filantropica, racional e
cientifica do mundo as leis de regulamentacédo da pobreza (poor laws)*’, com o
objetivo de reduzir contingente de pobres e aumentar a produtividade da nacéo.
Com o avanco da ciéncia e 0s ajustes necessarios realizados a partir de suas

descobertas chegou-se a forma da racionalizagéo da filantropia,

[...] que veio a ocupar uma calculada posicao nevralgica equidistante entre a
iniciativa privada e o Estado, mantendo o equilibrio necessario entre as
funcdes do Estado Liberal e a difuséo de técnicas de bemestar e de gestéo
da populacao” (DANZELOT, 1980, apud Kuhlmann Jr.).

Com os argumentos da ciéncia, e em nome do progresso, e da civilizacao
questionou-se as velhas estruturas de poder e se instituiu novos valores morais e
éticos. Nesse momento instala-se todo um novo projeto de dominac¢do, com novas
bases, onde a énfase maior serd o restabelecimento da ordem e da moral - atributo
n&do possuido pelos pobres e miseraveis, como forma de controle destes. E nesse
sentido que no discurso se falara idealmente, de liberdade, fraternidade e igualdade
e, na pratica cotidiana, isso s6 sera garantido as classes privilegiadas, a grande
massa popular ficara de fora.

No Brasil, o problema do controle da grande massa de despossuidos era
delicado: [...] “tinhamos uma populacéo pobre, embotada pela ignorancia, amansada
pela religido e contida por uma ordem escravocrata. Como permitir a emergéncia de
uma sociedade liberal, rumo a almejada civilizagdo, e resfriar os anseios
democraticos de igualdade civil e direitos de cidadania?

A grande questéo era como instituir uma liberdade controlada e o segmento
infanto-juvenil foi usado como a chave para se chegar a esse caminho. A
crianca, que até entdo, era um adulto em miniatura, e por um longo tempo
nem era vista ou considerada, passa a ser o centro do mundo. A ela se
associa um novo conceito que exercera forte impacto nas formulagGes
conceituais e praticas que se desenvolveram posteriormente no mundo
ocidental. Era preciso, entdo, moldar e transformar a crianca no adulto que
cada nacdo idealizava. Nessa seara catolicos e protestantes divergiam;
para 0os primeiros, maior importancia nessa tarefa de molde e conformagé&o

cabia a escola, porém os segundos defendiam a familia como protétipo do
Estado. (Idem, 2015).

" As Poor Laws foram um sistema de ajuda social aos pobres em Inglaterra e Gales que se
desenvolveu a partir da Idade Média tardia e das leis Tudor, antes de ser codificado em 15871598. O
sistema das Poor Laws subsistiu até ao surgimento do Estado de bem-estar moderno depois da
Segunda Guerra Mundial (https://pt.wikipedia.org/wiki/Poor_Laws, acesso em 4/12/2017).
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Maria Lacerda de Moura Leite*® (apud Kuhimann, 2015, p.98), destaca que

no final do século XX a infancia e sua problematica, tornou-se questao fundamental

para o Estado e as politicas ndo governamentais. A autora usa para referendar seu

argumento uma mostra das comunicac¢des apresentadas na XX Reunido Brasileira

de Antropologia®® onde os trabalhos focalizaram:

Os "meninos de rua”, o trabalho infantil, a pobreza, a delinquéncia e a
violéncia, a exclusdo da cidadania e as politicas publicas. Muitos desses
problemas, como salienta, ndo sdo nem novos, nem menos tragicos do que
nos séculos anteriores. Mas, antes da industrializacdo e da urbanizacéo,
com a consequente explosdo demogréafica nas cidades médias e grandes,
ficavam confinados a obra literaria de escritores europeus e americanos e a
documentacao de asilos, instituicbes religiosas e leigas de protecdo aos
despossuidos (idem).

Para essa autora, a infancia passa a ser visivel quando o trabalho deixa

de ser domiciliar e as familias passam a néo ter como administrar o desenvolvimento

dos filhos pequenos - E entdo que as criangas se transformam em menores, e

rapidamente agregam-se a estes as caracteristicas de despossuidos, abandonados

e delinquentes. (idem)

Familia e escola passardo a desempenhar um papel fundamental na

constituicdo da sociedade, moldando a crianca, nas formas idealizadas e impostas.

Também outras instituicdes, serdo convocadas nessa tarefa, para que adotem

medidas mais coercitivas no trato com as familias pobres, garantindo-se sua

submissdo pela dependéncia ou pela forca, e com isso a perpetuacdo da

desigualdade social.

Essa postura acompanhou a assisténcia a crianga e ao adolescente até os
anos 1980, chamada de Doutrina do Direito do Menor. Os expostos eram
especificamente as criancas até os sete anos de idade. Aos abandonados
até os dezoito anos eram destinadas as praticas de cunho filantrépico, cujo
objetivo principal era a comercializacdo da mao-de-obra e para os vadios
gue viviam nas ruas, libertinos que frequentavam prostibulos e mendigos
gue pediam esmolas, vistos como delinquentes e uma ameaca a populacao,
as préticas giravam em torno da reclusdo, conforme apresentaremos a
seguir. (Idem)

As criangas que tinham casa e familia ficavam sob os cuidados desta,

cabendo ao Estado agir com relacdo as que representassem perigo para a

'® Feminista, simpatizante das ideias comunistas e anarquistas, professora em Barbacena (MG).
¥ Realizado em Salvador, Bahia, abril de 1996.
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sociedade. Assim a assisténcia médica?® voltava-se para o cuidado da crianga pobre
no seio da familia e a assisténcia juridica responsabilizava-se pelas criangas
infratoras e delinquentes.

Destaca-se nesse periodo a criacdo do Juizo de Menores e o Primeiro
C6digo de Menores® (década de 1920), como também, regulamentou-se o Trabalho
Infantil e o Ensino Profissionalizante. [...] “Vive-se a critica da educac¢do tradicional,
alimentada pelas descobertas das ciéncias, prioritariamente a psicologia, passa-se
ao sentimento de infancia idealizado e romantico — a crianca precisa de cuidados,
pois essa ndo € somente uma fase da vida humana, mas a mais especial e
importante” [...]. (Idem)

No que diz respeito a educacédo das criancas, a influéncia da psicologia
indicara a necessidade destas, agirem ativamente na construcdo de seus
conhecimentos, operando e experienciando o mundo, ao invés de ficarem estaticas
s6 ouvindo o professor, sendo atendidas em suas necessidades, que variam de
acordo com etapas especificas proprias ao seu desenvolvimento.

E nesse movimento de valorizagdo da ciéncia, no caso infantil,
prioritariamente a ciéncia psicoldgica, e sua mistificacdo que, ideologicamente, se
coloca o privilégio do atendimento a crianca de zero a seis anos, como condi¢ao
para se chegar ao futuro civilizado.

Kuhlmann Jr. destaca que:
[...] as instituicdes de Educacao Infantil foram difundidas amplamente
durante as Exposicdes Internacionais >, como modernas e cientificas, como
modelos de civilizagdo. A primeira aconteceu em Londres, 1851. A partir
dai, generalizaram-se e ocorreram em varios paises (Bruxelas, Paris,
Londres, Viena, Filadélfia, Buenos Aires, Antuérpia, Chicago, Louisiana,
Mildo, San Francisco, Rio de Janeiro). Na Exposicdo de 1862, em Londres,
mostrou-se um grupo especifico dedicado a educacdo com exibicdo de

material, de métodos e modelos institucionais. Desde |4 essa temaética
ganhou cada vez mais destaques nesses eventos [...]. (2015, p. 70)

0 Essas intervencdes ocorriam no formato de visitas domiciliares com a finalidade de que as criancas
pobres e as mulheres gestantes fossem examinadas, assim como através de pregacdo de conselhos
sobre higiene e educacao infantil.

o) Cdédigo de Menores, era um instrumento tanto de assisténcia quanto de controle social da
legislacdo dos sujeitos de zero a dezoito anos, fortaleceu o discurso em torno da crianca
abandonada, a0 mesmo tempo em que legitimou uma relacdo estabelecida entre pobreza e
delinquéncia.

2 As exposicdes internacionais, também chamadas universais, além da alienacéo, e da busca de se
mostrar 0s avangos rumo a civilizacdo idealizada, uniforme e universal, eram uma étima estratégia
para se manipular e ditar para onde deveriam ir paises como o Brasil.
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As instituicbes de educacdo das criangcas sempre fizeram parte dos
grupos dedicados ao ensino, chegando a ocupar espacos privilegiados. Em 1876, na
Filadélfia, no Pavilhdo das Mulheres, foi exibido um Kindergarten modelo de
instituicdo americana que atendia as criancas da pré-escola, criado por Friedrich
August Froebel, pedagogo aleméao que fundou o primeiro jardim de infancia.

Seu modelo de atendimento foi amplamente divulgado e suas concepcgoes
tiveram enorme penetracdo passando a ser referéncia em varios paises do mundo.
No Brasil, todo o sistema de atendimento as criancas, foi influenciado por esse
referencial, que se faz até hoje nas praticas de muitas escolas brasileiras [...] “Esses
eventos tiveram um impacto expressivo na vida das sociedades e foram palco para a
representacdo de espetaculos de crenca acritica no progresso, na técnica e na
ciéncia (...) Neles: [...] “expressaram-se as tendéncias e conflitos existentes na
sociedade de seu tempo” (...)

De acordo, Kuhlmann Jr., evocando Benjamin: [...] “elas edificaram o
cosmos da mercadoria e inauguraram uma fantasmagoria: as pessoas la entravam
para deixar-se dissipar, abandonadas as manipula¢des e desfrutando da alienagéo
de si e dos demais [...] (Idem, p. 70).

Diante da constatagdo da forte presenca das referéncias de Froebel e
Pestalozi, nas praticas escolares da educacao da infancia no Brasil, consideramos
esses autores e suas concepgdes como a expressao do “espirito” do capitalismo da
época que viveram nas praticas da educacado das criancas pequenas e que no Brasil
se deu na constituicao inicial das politicas publicas e, reverbera até hoje.

No caso brasileiro, essa influéncia se da com toda forca, uma vez que as
condicbes socio-politicas e econdmicas tinham levado o pais a intensificar e
diversificar suas relagcbes comerciais e financeiras com os Estados Unidos, (que
ocupava o espaco financeiro e mercantil perdido pela Inglaterra apés a 12 guerra). E
colada a essas novas relagdes, chegam um arsenal de modelos, ideologicamente
postos, de ser e viver a serem copiados ‘rumo a civilizagdo’. Essa influéncia
também se entendera a educacdo em todos 0s segmentos e ndo s6 na educacéo
infantil.

O ideério pedagoégico do Movimento da Escola Nova, principalmente
na versdo norte-americana encetada pelos educadores John Dewey % e

28 Pprofessor universitario americano que criou a University Elementary School, acoplada a

Universidade de Chicago. E considerado o maior filosofo da educacéo dos Estados Unidos.
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William Kilpatrick **, chega ao pais ganhando adeptos entre os intelectuais
jovens que se ocupavam com a problematica da educacdo e defendiam
uma educacédo renovada. O ideario da Escola Nova veio para contrapor ao
gue era considerado tradicional. Esse movimento enfatiza os “métodos
ativos” de ensino-aprendizagem dando importancia significativa a liberdade
da crianca e ao interesse do aluno. Sugere métodos de trabalho em grupo e
incentiva a pratica de trabalhos manuais. Fundamenta-se em estudos de
psicologia experimental colocando o aluno como o centro do “processo
educacional (Idem, 2015).

O movimento renovador ganha corpo com a fundacdo da Associagcao
Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, expandindo-se com a realizacdo das
Conferencias Nacionais de Educacéo, a partir de 1927, e atingindo plena visibilidade
com o lancamento do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova’ em 1932.

Entre os anos de 1930 e 1937 o Brasil vive um periodo de maior
radicalizacdo politica. Liberais, catolicos, integralistas, governistas e aliancistas
coloriram o debate politico e educacional defendendo projetos e ideais para a
construcédo de um “novo Brasil”.

As tendéncias que acompanharam a implantacéo de creches e jardins de
infancia, no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século XX no
Brasil foram diferenciadas; para a classe rica e média foram, gradativamente, sendo
montadas creches e pré-escolas particulares. E para a classe pobre, seguia-se o
modelo caritativo-filantropico  (conveniada com  municipios) funcionando
precariamente de qualquer jeito.

Nesse periodo, foi criado o Instituto de Protecdo a Infancia do Rio de
Janeiro pelo médico Arthur Moncorvo Filho, que tinha como objetivos nao sé atender
as maes gravidas pobres, mas prestar assisténcia aos recém-nascidos, distribuicao
de leite, consulta de lactantes, vacinacdo e higiene dos bebés. Foi considerada
umas das entidades mais importantes, mormente por ter expandido seus servigos
por todo o territorio brasileiro. Este precedeu, em 1919, a criacdo do Departamento
da Crianca, que tinha como objetivo ndo so fiscalizar as instituicdes de atendimento
a crianca, mas combater o trabalho das maes voluntarias que cuidavam, de maneira
precéria, dos filhos das trabalhadoras (KUHLMANN Jr., 1998).

Kramer (2003) destaca que os diversos programas de educacdo preé-

escolar, influenciados pelas praticas norte-americanas ofereciam uma educacao

** Filosofo americano, foi um dos principais defensores da educacdo ativa, destacando-se

principalmente pelas ideias expostas em O Método de Projeto (1918) em que abordou as ideias do
seu mentor Dewey.



56

compensatéria ®, considerando as criancas pobres como inferiores e deficientes
guando comparadas a um padrao estabelecido como normal. Os programas
educacionais teriam entdo a funcdo de suprir essas faltas. Assim a educacao de
criancas com faixa etaria inferior a sete anos passou a adotar o mesmo modelo de
escola para criancas mais velhas e o sentido da pré-escola passou a ser o de evitar
problemas e deficiéncias futuras, ou seja, um cunho preparatério para a
escolarizacao posterior.

Enquanto as instituicbes publicas atendiam precariamente as criancas
das camadas mais populares, as propostas das creches particulares, de cunho
pedagdgico, funcionavam em meio turno, dando énfase a socializagcdo e a
preparacao para o ensino regular.

Nota-se que as criancas das diferentes classes sociais eram submetidas
a contextos de desenvolvimento diferentes, j& que, enquanto as criangcas das
classes menos favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que partiam
de uma ideia de caréncia e deficiéncia, as criancas das classes sociais mais
abastadas recebiam uma educacdo que privilegiava a criatividade/cognicdo e a
sociabilidade infantil (KRAMER, 1995).

Em 1934 foi criado o Ministério da Educac¢do, assumindo como
representante desta Francisco Campos. No que se refere ao financiamento da
educacéao:

[...] “a Constituicdo Federal de 1934, pela primeira vez em nossa historia,
vinculou recursos para a educacado. Porém essa vinculacao de recursos foi
revogada pela de 1937, quando da ditadura do Estado Novo, e retomada na

Constituicdo de 1946 - sofreu alteracdes ampliando-se para 20% o
percentual relativo a participacdo dos municipios [...].

Em 1971, em pleno governo militar, tivemos pouquissimos recursos e alto
controle por parte do Estado - com a Lei n. 5.692/71 ampliando a obrigatoriedade do
ensino publico de quatro para oito anos. Nessa época, foi implantado o Salario

Educacdo?®.

*® Essa teoria, defendida tanto nos Estados Unidos na década de sessenta como no Brasil ja em
meados de 1970, considerava que o atendimento a criangca pequena fora do lar possibilitaria a
superacao das precérias condi¢des sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma educacéo
compensatdria, que no Brasil encontrou terreno fértil e muitas marcas deixou.

%% Fonte de recursos, que obrigou as empresas que ndo cumpriam o dispositivo da Constituicio de
oferecer creches aos filhos de funcionarias, a contribuirem com a educacéo (com a edicdo da lei n.
4.440/64, as empresas deveriam recolher 1,4% de sua folha de contribuicdo aos cofres publicos — a
Previdéncia Social). Atualmente, este dispositivo permanece, sendo que o percentual recolhido é de
2,5% e esta contribuicdo é obrigatéria para as empresas que tém no minimo 100 empregados.
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O sistema escolar era massificado e de péssima qualidade,
consequentemente, aumentou-se a demanda e a pressao da sociedade civil por
mais recursos financeiros. Apés um longo periodo de discussdo, em 1° de dezembro
de 1983 foi aprovada a emenda constitucional n. 24/83, do senador

Jodo Calmon, “que determinava que a Unido ndo poderia aplicar menos
de 13% e os Estados e Municipios 25% de sua receita de impostos na manutencao
e desenvolvimento do ensino”.

A partir do final da década de 1970 viveu-se momentos significativos de
luta na histdria de nosso pais. Os movimentos sociais se generalizaram e foram se
configurando a partir de embates contra o regime militar. Observou-se um
crescimento significativo de creches que aparecem nesse tempo como resultado
concreto dessas lutas, simbolizando as conquistas garantidas.

No bojo dessas reivindicacdes, associam-se também a dendncia das
precérias condi¢cbes dos espacgos educacionais existentes no atendimento preé-
escolar — lugares de depdsitos de criangas - e uma critica contundente ao
assistencialismo como concepc¢do dominante aos atendimentos realizados [...] “a
baixa qualidade do ensino foi nesse momento, associada ao fato dessas instituicbes
darem énfase a questéo assistencial esquecendo o foco educativo” [...] (Idem, p.
166).

E nesse contexto, que a educacdo infantil passa a ser vista como o
oposto de assisténcia e como elemento redentor dessas instituicoes. Forma-se,
entdo a ideia, que ainda hoje permanece presente no ideario pedagogico brasileiro,
destacado por muitos estudos na area, de que as creches em sua origem se
constituiram como lugar de guarda, cuidados médicos-higiénicos e assisténcia.

Essa interpretacdo simplista foi o possivel para aquela época, mas como
sinaliza Kuhmann Jr. (ldem), aprofundando seus estudos e defendendo uma
interpretacdo histérica dessa questdo, defende-se que as creches e pré-escolas
foram concebidas e difundidas como instituicbes educacionais desde sua origem.
Apesar dessa ideia de origem assistencial ser amplamente difundida e cristalizada,
nao se ancora em argumentos fundamentados em dados reais, sendo a repeticao
generalizada o que a valida. E ele acrescenta:

As primeiras histérias da Educacdo Infantil escritas em nosso pais e
também varias de paises estrangeiros estdo marcadas por uma certa

pressa em responder as questdes do presente e por um olhar desatento
para os documentos histéricos. Esses trabalhos selecionaram das fontes
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gue pesquisaram aquilo que queriam encontrar para confirmar suas ideias
prévias, projetando, por sobre a histdria passada, uma concepcao definida
de antemdo. Muitas delas sequer tinham a pretensdo de fazer pesquisa
histérica, mas apenas apoiar-se em um referencial histérico para elaborar
analises relativas as politicas ou as programacdes (Idem, p. 183).

Concordando com essa ideia reiteramos que muitas das creches e pre-
escolas destinadas as classes populares carregam nos dias de hoje — apesar dos
inimeros documentos produzidos; legislacdes, pareceres, leis, decretos, parametros
e propostas curriculares - uma concepcdo educacional assistencialista,
preconceituosa em relacdo a pobreza e sem nenhum compromisso quanto a
qualidade do atendimento.

Essas instituicbes vém cumprindo fielmente sua missdo pedagogica: tirar
as criancas da rua, guardando-as como um favor; assistindo-as pobremente em
suas necessidades e mantendo-as submissas e garantidas no seu lugar de miséria.
Ainda que, ideologicamente, se coloque, na letra da lei, e dos varios documentos, a
garantia de cidadania e o direito de ser assistida e desenvolver-se plenamente, na
pratica objetiva, ndo de garante os meios, para que isso de fato aconteca.

A falta de investimentos financeiros que de fato possibilitassem a
concretizacdo de uma educacdo de qualidade satisfatoria, s6 denuncia a
predisposicdo governamental de néo alterar o nosso grau de subserviéncia e
dependéncia, sujeitando-nos a continuidade do modelo altamente lucrativo para o
capital internacional, mesmo que seja a custa do sangue da maioria da classe
trabalhadora e de muitas criancas.

Entre os anos de 1994 a 1996, foi publicado pelo Ministério da Educacao
uma série de documentos importantes. Tais documentos estabeleceram as diretrizes
politicas e pedagogicas da Educacgédo Infantil com o objetivo de expandir a oferta de
vagas e promover a melhoria da qualidade de atendimento nesse nivel de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a criangca como cidada, portanto
sujeito de direitos.

A Constituicdo Federal de 1988 destaca que a educagéo é direito de todos
(art. 205) e coloca a infantil como um dever do Estado. O artigo 208, inciso
IV, diz: Artigo 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado

mediante a garantia de: IV — atendimento em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade.
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Sendo dever do Estado, a educacéo infantil passa, pela primeira vez no

Brasil, a ser um direito da crianga e uma opc¢ao da familia. No seu artigo 227, a
Constituicao Federal coloca a crianca e o adolescente como prioridade nacional.

Artigo 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a

crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,

a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-lo a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

A Carta Magna, destaca ainda, no seu artigo 7°, inciso XXV, a educacgao
infantil enquanto direito constitucional dos trabalhadores urbanos e rurais, a
“assisténcia gratuita aos filhos dependentes desde o0 nascimento até os seis anos de
idade em creches e pré-escolas”.
Essa Constituicdo representa assim um marco decisivo na afirmacao dos
Direitos da Crianga no Brasil. Consequentemente as Constituicbes Estaduais e as
Leis Organicas dos Municipios, também passaram a assegurar direitos para as
criangas.
Na esteira da Constituicdo, foram aprovadas nos anos seguintes, uma
série de leis que buscaram regular e garantir o estabelecido. Em 1990 foi aprovada a
lei 8069/90 — O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O Estatuto,
regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal e insere as crian¢gas no mundo dos
direitos, mais especificamente no mundo dos Direitos Humanos: Assegura as
criangas como pessoas em processos de desenvolvimento direito ao afeto, a brincar,
a gquerer, a nado querer, a conhecer, a sonhar e opinar.
A atual Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional 9.394/96
(LDBEN), embora s6 apresente trés artigos que tratam da educacgdo infantil de
forma sucinta e genérica na secdo especifica sobre a matéria, avanca
significativamente, na medida em que, em primeiro lugar, reafirma que a educacéo
para as criangas com menos de seis anos € a primeira etapa da Educacéo Basica,
dando destaque ao desenvolvimento integral como finalidade dessa educacao
Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade,

em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Marcando a Educacéao Infantil como primeira etapa da educacao basica a

lei no seu artigo 30, usa a nomenclatura “creche” e “pré-escola” apenas para
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designar a faixa etéria das criancas a serem atendidas pela educacgédo infantil— 0 a 3
anos pelas creches e 4 a 6 anos pelas pré-escolas.

Elimina-se o nome educacao pré-primaria, como determinava a Lei de
Diretrizes e Base 4.024/1961 e pré-escola como aparecia na Lei de Diretrizes e
Base de 5.692/1971), nominando-se Educac¢éo Infantil como aquela destinada as
criangas com menos de 6 anos de idade.

Nesse sentido, a LDB avanca ao prever que as instituicbes de
atendimento (cuidar/educar) a crianca de 0 a 6 anos no Brasil, sejam integradas aos
sistemas de ensino.

Em 2013, porém, o Art. 29, foi alterado, passando a educacéo infantil a
atender criancas somente até 5 anos de idade

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educac¢do basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (Redacédo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (grifos meu).

As creches continuam a atender criancas de 0 a 3 anos, passando a preé-
escola a se responsabilizar pelo atendimento das criancas de 4 e 5 anos.

As criancas de 6 anos passaram a integrar o ensino fundamental de 9
anos.

Em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, aprova o parecer
namero 022/98 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
O referido documento deixa claro que as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Infantil, além de nortearem as propostas curriculares e 0s projetos pedagdgicos,
estabelecerdo paradigmas para concepcao destes programas de cuidado e
educacédo, com qualidade.

As referidas diretrizes constituem-se na doutrina sobre Principios,
Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Basica, definidos pela Camara de
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacédo, que orientara as instituicoes
de educacdo infantii dos Sistemas Brasileiros de Ensino, na organizacao,
articulacéao, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas.

Em 2001, temos a aprovacdo do primeiro Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lei n°®10.172, de 9 de janeiro de 2001.
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A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/1996, parte da percepc¢do da crianca
como um ser integral e especifico, que merece atencdo em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, jA acima apresentado. Em seus artigos 11, 12 e 13
estabelece que cabe aos municipios oferecer educacao infantil em creches e pré-
escolas e aos préprios estabelecimentos de ensino a elaboragdo e execucdo da
proposta pedagdgica, assim como administracdo do seu pessoal e dos recursos
materiais e financeiros, sendo que os docentes incumbir-se-d0 de participar da
elaboracdo da proposta pedagogica de cada estabelecimento. O artigo 18
estabelece que as instituicdes de educacgdo infantil mantidas pelo Poder Publico
municipal, assim como as criadas e mantidas pela iniciativa privada fazem parte do
sistema municipal de ensino.

Considera, ainda, em seus artigos 29 e 30, a educacédo infantil como
primeira etapa da educacdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até cinco anos, em seu aspecto fisico, psicolégico, intelectual e
social, sendo oferecida em creches ou entidades equivalentes para criancas de até
trés anos e, pré-escolas, para criancas de quatro e cinco anos. O mesmo
documento, em seu artigo 62, determina que o profissional da educacao responsavel
pelo exercicio do magistério na educacao infantil deve ter como formagédo minima a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Como podemos vislumbrar a educacédo infantil, como politica publica,
desponta somente no final do século XX, demonstrando a falta de cuidado com a
infancia brasileira. Por outro lado, a presenca de discussdes sobre a educacao
infantil nos dltimos anos, resultando em leis e documentos (Constituicdo Federal de
1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9.394/96 (LDBEN), Politica Nacional de Educacdo Infantil,
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) e Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéao Infantil), ndo deixa duvida de que passa a existir uma
preocupacado com a educacao dessa fase da vida, expressa em documentos e leis.

A situacdo anterior a 1996 pode ser caracterizada como de confuséo e
fragmentacao. As criancas abaixo de 7 anos frequentavam dois tipos de entidades
de educacéo infantil — pré-escolas e creches — atendendo a faixas etarias diferentes,

porém justapostas, e supervisionadas por diferentes setores do governo.
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As pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos, ficaram no setor
educacional. As creches, que podiam ser frequentadas por recém-nascidos e
criancas até 6 anos, eram apoiadas pelas areas social, trabalhista e de saude, como
parte de seus respectivos programas dirigidos a populacéo de baixa renda.

Implantadas por grupos filantrépicos, as creches procuravam sobreviver e
se expandir mediante parceria com Varios setores governamentais. Servigcos
semelhantes surgiram, com pouca coordenacao entre si. As areas social e de saude,
procurando beneficiar a populacdo mais pobre com seus varios programas
assistenciais, considerou mais facil canaliza-los para as creches do que para as pré-
escolas, pelas quais a area educacional tinha uma responsabilidade clara e
exclusiva.

Algumas creches apoiadas pelo governo também ofereciam educacao
pré-escolar de modo que havia um sistema de pré-escolas interagindo com creches
e coexistindo com o sistema de pré-escolas administrado pela area educacional. E
oportuno destacar que essa realidade ainda prevalece.

A atual Lei de Diretrizes e Base lei n° 9.394/96 em termos de
financiamento, manteve o0s percentuais e introduziu uma mudanca importante no
artigo 69, ao acentuar que os valores minimos a serem gastos na Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino (MDE) s&o os definidos na Constituicdo Federal ou os
constantes nas leis organicas dos demais entes federados. A referida legislacao
destacou que o cumprimento dos indices constitucionais so teria efeito quando da
utilizac&o dos recursos em sistemas publicos (federais, estaduais e municipais) e em
escolas filantropicas, comunitarias e confessionais (abrindo espaco para aplicacao
de um ensino de carater particular).

Uma outra mudanca importante no que diz respeito ao financiamento da
educacgédo relaciona-se a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), fundo de natureza
contabil, instituido pela lei n. 9.424/96 e pelo decreto n. 2.264/97. ApOs sua extingao,
foi sancionada em 1996 a lei n. 9.424 objetivando regulamentar o esse fundo,
juntamente com a LDB n. 9.394/96, sancionada pouco antes. Estas leis, juntamente
com a emenda constitucional n. 14/96, constituem-se o aporte juridico da nova
sistematica de financiamento da educa¢do no Brasil. O Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB)

ampliou o FUNDEF, incluindo a Educacéo Infantil e o Ensino Médio, dois outros
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componentes da educacdo basica que ndo eram contemplados pelo Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF).

A politica de financiamento instaurada ndo pode ser analisada de forma
simplista. Ela € fruto da prevaléncia de interesses economicistas sobre os
publicos/progressistas, impulsionando um reajuste estrutural imposto por 6rgaos e
agéncias multilaterais internacionais, que encontraram no Brasil um terreno fértil
para difundir seu ideério afinado com as demandas do mercado.

Em relacdo a qualidade dos servicos prestados a populagédo de 0 a 6
anos, até 2007 os sistemas municipais ndo tinham recursos vinculados a uma
adequada manutencao, sequer ampliacdo. Sendo assim, com algumas excecoes,
nao houve melhoria no atendimento, sobretudo no tocante as creches, mas apenas
uma mudanca na estrutura de organizagdo. Assim, as creches continuaram
funcionado de forma precéria no Brasil, sobretudo nas regiées mais pobres do pais,
onde a grande maioria dos municipios sobrevive do repasse de verbas federais,
como o Fundo de Participacdo dos Municipios — (FPM).

A politica do Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEB representou um avango importante no tocante
ao financiamento da educacao, especialmente no que se refere a educacéo infantil,
pois até entdo, apesar de ser legalmente reconhecida como primeira etapa da
educacao, ndo havia recursos subvinculados para sua manutencao.

Apesar de uma ampla base legal, fruto de intensas pressdes da
sociedade civil organizada (Movimento Feminista por Creche, Movimento Interféruns
de Educacao Infantil do Brasil (MIEIB) e Féruns Regionais e Estaduais), as politicas
publicas para a educacéao infantil, sobretudo as direcionadas a criancas de 0 a 3
anos, ainda se caracterizam por sua fragilidade e precariedade.

As reflexdes que Kuhlmann Jr. traz a partir de seus estudos com énfase
na historia, nos faz entender como a grande maioria das pesquisas no Brasil, no que
diz respeito a Educacdo Infantil, tém colaborado para a manutencdo e a
continuidade do quadro dominante, falseando o real, e nos envolvendo em ideias e
crengas mistificadoras e alienantes, levando-nos a acreditar em solu¢des magicas e
propostas simplificadoras, como a ideia que somente a mudanca de concepc¢ao

assistencialista para educacional garantiria a legitimidade (direitos) alcancando a
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qualidade pretendida, ou ainda, que o bindmio cuidar e educar, associado ao slogan
“a aprender a aprender” resolveria os problemas desse nivel de educacéo.

Sabemos, pois, que esse quadro, de discursos falaciosos e sedutores,
ancorados, nas descobertas cientificas e nos direitos humanos, mas,
prioritariamente, no que determina, 0os organismos multilaterais como Banco e
Mundial e Unesco, sé tem colaborado, para a mistificacdo e alienagéo.

Hoje, no contexto da crise estrutural do capital (MESZAROS, 2006), a
funcdo da educacao foi redefinida. Diante da agudizacdo da barbarie humana, o
capital tem criado diversos mecanismos que buscam, ao mesmo tempo, uma
tentativa de solucionar “pacificamente” os graves problemas por ele gerados e
cooptar as mentes dos trabalhadores para continuarem produzindo em
conformidade com as determinacfes do sistema social vigente.

A educacao, nesse sentido, foi redefinida como a atividade humana, por
exceléncia, capaz de resolver todos os problemas da humanidade: reducdo da
pobreza, desenvolvimento econdmico, viabilizacao da chamada
ecossustentabilidade — defendida como o cuidado com o meio ambiente — e
promo¢do da paz no mundo. Faz parte de seu mecanismo ideoldgico a
disseminagcdo da ideia de que ndo € o trabalho que produz a riqueza, mas esta
deriva do avanco tecnoldgico.

Em acordo com Arce (2001, p. 276), tanto os programas, quanto 0s
referenciais e as diretrizes, direcionados a formacéao das professoras de Educacao
Infantil, no decorrer dessa reforma educacional, sdo apenas uma pequena ponta de
uma educacao desastrosa, constituida pelo ideério do capital.

A constatacdo € que as politicas educacionais do governo brasileiro sao
restritivas e vém incorporando conceitos e referenciais, que desafiam a qualidade
dos processos formativos dos professores da Educacdo Infantil, e parecem
expressar um deslocamento semelhante de constru¢do, de uma concepgao e
formacéo docente, informada pela epistemologia da pratica para responder somente
as questdes das tarefas cotidianas, trazendo para o profissional da Educacéao Infantil
uma formacéo académica aligeirada.

Assim, evidencia-se que as politicas educacionais brasileiras tém
apontado para um aligeiramento e desintelectualizacdo da formacdo dos
professores, contribuindo para a precariedade da qualidade da formacao tedrica e

pratica desses profissionais, alicer¢ada, ainda, no discurso construtivista que comete
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uma série de reducionismos, propondo procedimentos e orientacfes que nao
consideram os determinantes historicos do processo de escolarizagao.

Nesses novos tempos, as creches e pré-escolas tém passado por um
processo de expansdo desde o final da década de 1960 na Europa e América do
Norte, ou da década de 1970, no caso brasileiro. Acompanhando esse processo,
constata-se, uma ampliacdo de pesquisas nessa area. Nao se pode negar que essa
expansao quantitativa, como sinaliza Kuhlmann Jr, é um elemento material
fundamental, basico, que sustenta a dinamica transformadora do que pode ser

definido como um novo momento da historia da Educacéo Infantil, trazendo marcas

|27

de reconhecimento das instituicbes de Educacao Infantil“" como dignas, legitimas e

passiveis de fornecer uma boa educacao para as criangas que as frequentam (grifo
meu).

E incontestavel que no periodo que vai de 1988 até 2001, o ordenamento
legal relacionado a educacao das criangas pequenas avangou no que diz respeito a
assegurar, pelo menos no papel, os diretos das criancas.

Mas, as manchetes de jornais e os dados estatisticos oficiais nos revelam

gue a realidade pouco vem se transformando.

[...] O trabalho infantil no Brasil ainda € um grande problema social. Milhares
de criancas ainda deixam de ir a escola e ter seus direitos preservados, e
trabalham desde a mais tenra idade na lavoura, campo, fabrica ou casas de
familia, em regime de exploragéo, quase de escraviddo, ja que muitos deles
ndo chegam a receber remuneragéo alguma.

[...] No Dia Mundial contra o Trabalho Infantil, a UNICEF disse/referiu com
base em estimativas que o trafico de Seres humanos comega a aproximar-
se do trafico ilicito de armas e drogas. Longe de casa ou num pais
estrangeiro, as criangas traficadas — desorientadas, sem documentos e
excluidas de um ambiente que as proteja minimamente — podem ser
obrigadas a entrar na prostituicdo, na serviddo doméstica, no casamento
precoce e contra a sua vontade, ou em trabalhos perigosos. Embora néo
haja dados precisos sobre o trafico de criancas, estima-se que havera cerca
de 1.2 milhdes de criancgas traficadas por ano.

[...] A exploragéo do trabalho infantil € comum em paises subdesenvolvidos,
e paises emergentes como no Brasil, onde nas regides mais pobres este
trabalho € bastante comum. Na maioria das vezes isto ocorre devido a
necessidade de ajudar financeiramente a familia. Muitas destas familias séo

2 Importante destacar que a prépria expressao Educacao Infantil é recente em nosso pais, tendo sido
consagrada nas disposicdes expressas na Constituicdo de 1988, assim como na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, de 1996, para caracterizar as instituicdes educacionais pré-escolares,
abarcando o atendimento de zero aos seis anos de idade. Em 2006, por meio da Lei 11.274, a
matricula no ensino fundamental passou a ser obrigatéria a partir dos 6 anos de idade. Com ela as
criancas de seis anos passam a integrar o Ensino Fundamental; altera-se assim a populacdo de
criancas que comp8em a educacao infantil passando a 0 a 3 anos (creche) e 5 anos e 11 meses
(Pré-Escola).
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geralmente de pessoas pobres que possuem muitos filhos. Apesar de existir
legislac6es que proibam oficialmente este tipo de trabalho, € comum nas
grandes cidades brasileiras a presen¢ca de menores em cruzamentos de
vias de grande trafego, vendendo bens de pequeno valor monetério.
(https://br.quiainfantil.com/direitosdas-criancas/450-trabalho-infantil-no-

brasil.html). (grifos meus)

Nossas pesquisas sobre as condi¢cdes objetivas das criangas, também
nos direcionou a péagina virtual do site do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), em busca de investigar, como e em que medida, ap0s tantos documentos
serem elaborados e tendo-se garantido os direitos de nossas criancas, obteve-se
avancos no atendimento as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses.

No acesso realizado nos deparamos com o documento Panorama das
politicas de educacdo infantil no Brasil %
2018.

, langado no ultimo dia 03 de marco de

Nele, destaca-se que:

No quadro atual em que se encontra a educac¢do infantil no Brasil, cabe
enfatizar que sdo inegaveis os avangos ocorridos nas Ultimas trés décadas,
refletidos tanto na expansao do nimero de matriculas, no financiamento e
na formacdo quanto nas mudancas na legislacdo. Esses esforcos, no
entanto, ainda estdo longe de acabar com as desigualdades de
oportunidades das criancas brasileiras. Enquanto muitas néo
conseguem vagas, principalmente no caso da creche, outras acabam
sendo atendidas em instituicbes sem padrdes minimos de qualidade.
Para os professores que atuam na educacao infantil, o quadro ndo é muito
diferente: ha oportunidades de formagdo profissional e regulamentagcfes
para sua carreira. Entretanto, os baixos salarios e as condi¢des de
trabalho precarias s@o problemas enfrentados diariamente por esses
docentes.

[...] O acesso a educacdo infantil (principalmente a creche) acontece de
forma desigual, sendo que crian¢as negras, residentes em areas rurais
e pertencentes ao grupo 25% mais pobre da populagédo tendem a estar
fora da educacéo infantil.

[...] As bases de dados estatisticas oficiais do IBGE e do INEP apresentam
diferencas significativas em relagdo ao ndmero de matriculas por faixa
etéria, devido a adogdo de diferentes calculos para estimar a idade das
criancas. H& também inconsisténcias em relacdo ao uso dos termos para

conceituar a educacao infantil.

O percentual de criancas de 0 a 3 anos, que deveriam ser atendidas em
creches permaneceu quase inalterado: 23%. Um atendimento bem aquém do
necessario. Na pré-escola esse indice atinge 82%, ainda que, muitos desses

8 O texto que compde esse documento é oriundo do trabalho de consultoria realizada em 2014 para
o Projeto Estratégias Regionais para Docentes na América Latina e Caribe, coordenado
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atendimentos ndo possuam a qualidade minima de atendimento, destaca o
Documento publicado pela UNESCO.
Também nele se faz referéncias ao fato de que a maioria das metas do

Plano Nacional de Educacéo 2011 estédo longe de ser cumpridas.

pela Secretaria Técnica Estratégia Regional Docente (Chile), a pedido da
UNESCO-OREALC. O objetivo do documento era tracar um panorama
sobre o perfil dos professores que atuam na educacéo infantil, as politicas
de formagéo inicial e continuada desses profissionais e suas condi¢des de
trabalho e de emprego (ABUCHAIM, 2015). O Ministério da Educagéo
(MEC), por meio da Coordenacdo Geral da Educacdo Infantil, fez uma
solicitacdo a UNESCO para que o texto fosse revisto e ampliado, na
perspectiva de ser um documento atualizado sobre a politica nacional de
educacdo infantil, sendo agora intitulado “Panorama das politicas de
educacao infantil no Brasil”. A publicacdo tem o objetivo de subsidiar a
continuidade das acdes do governo federal e os debates da area de
educacéo infantil. O panorama aqui tracado também pode se tornar fonte de
consulta para os municipios brasileiros na elaboracdo e na implementagéo
de politicas para a educacao infantil.

O referido documento, atribui, aos municipios as dificuldades no que diz
respeito, ao ndo aumento de vagas e a falta de qualidade no atendimento.

No que diz respeito, a perspectiva politico-pedagdgica também, nés,
acompanhando Martins (2015), Arce (2013), consideramos que para além das
inconsisténcias em relacdo ao uso dos termos para conceituar a educacao infantil,
os documentos estdo, ao nivel do discurso, cumprindo o papel ideolégico, de
mostrar para a sociedade e movimentos sociais que as criancas estdo sendo
incluidas e vistas como cidadas, porém ainda desassistidas em seus direitos de
serem cuidadas e educadas.

Neste cenario chama atencdo a enxurrada de documentos produzidos,

desde de 2006, para a educacéo das criangas pobres no Brasil.
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Quadro 1 — Documentos voltados para a educac¢ao infantil produzidos no Brasil, no

periodo de 2006 a 2016

ANO

DOCUMENTOS DE EDUCAGAO INFANTIL

2006

Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos &
Educacao

Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéao Infantil
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil

2009

Praticas cotidianas na educacao infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagfes
curriculares

Indicadores de qualidade na educacéo infantil

Orientac8es sobre convénios entre secretarias municipais de Educacéao e instituicdes|
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos para a oferta de
educacéo infantil

Critérios para um atendimento em creches que respeito os direitos fundamentais das
criangas. 6. ed.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

Politica de Educacao Infantil no Brasil: relatério de avaliagéo

2011

Deixa eu falar!

2012

Educacéo infantil e praticas promotoras de igualdade racial

Brinquedos e brincadeiras de Creches

Pesquisa Nacional Caracterizagdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6
anos de idade residentes em area rural

Educacao infantil e praticas promotoras de igualdade racial

Educacao infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos,
conceituais

Andlise das discrepancias entre as conceituacbes de educacdo infantil do INEP ¢
IBGE, sugestdes e subsidios para maior e mais eficiente divulgacédo dos dados

2013

Educacéo infantil: subsidios para construcéo de uma sistematica de avaliagao
Estudo sobre a organizacdo dos espacgos internos das unidades do Proinfancia
Oferta e demanda de educacdo infantil no campo

2014

Literatura na educacéo infantil acervos, espacos e mediacdes

Educacéao infantil — os desafios estdo postos e o que estamos fazendo?

Educacao infantil do campo: proposta para expansao da politica

Instrumento de acompanhamento da expansao da oferta da educacao infantil, urbana
e rural

Estudo sobre a organizacdo dos espacos externos das unidades do Proinfancia

2015

Implementacg&o do Proinfancia no estado do Rio Grande do Sul
Territorio do brincar: dialogo com escolas

Avaliacé@o da educacéo infantil a partir da avalicdo de contexto
Diretrizes em acéo

Educacao infantil em jornada de tempo integral

2016

Docéncias na educacéo infantil, curriculo, espacos e tempos
Pedagogias das infancias, criancas e docéncias na educacéo infantil

Fonte: (ABUCHAIM, Panorama das politicas de educacgédo infantil no Brasil — Brasilia: UNESCO,
2018, acesso em 20/03/2018).



69

Além desse rol de textos, o documento Panorama das politicas de
educacao infantil no Brasil, em pauta, também registra, que em consonancia com o
processo internacional, o Brasil tem dado passos importantes para garantir a
educacado infantil ao adotar a Emenda Constitucional no 59/2009, que prevé a
obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos de idade, e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2021, que prevé, em sua Meta 1, a “universalizacdo, até
2016, da Educacéao Infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de idade e
que se amplie a oferta de Educacado Infantii em creches de forma a atender, no
minimo, 50% das criangas de até 3 anos até o final da vigéncia deste Plano
Nacional”.

Nesse sentido, a Agenda da Educacdo 2030 acordada em 2015 pelos
Estados-membros da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO)?°, dispde em sua Meta 4.2 que seja garantido até 2030 “que
todos 0os meninos e meninas tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade na
primeira infancia, cuidados e educacao pré-escolar, de modo que estejam prontos
para o ensino primario” (UNESCO, 2016). A Declaracéo de Incheon®®, compromisso
assumido pelos Estados-membros da UNESCO no curso de elaboragéo da Agenda
Educacao 2030, os encoraja a que “a oferta da educacéo infantil seja pelo menos
um ano de educacéo pré-primaria de qualidade, gratuita e obrigatoria”. (Grifos meu)

Sinaliza que essas publicacbes trazem em comum, na sua grande
maioria, a reafirmacdo da indissociabilidade do cuidar e do educar, a garantia do
direito da crianca a educacéo e o respeito as especificidades da educacao infantil.
Apresentam assim, concepc¢des que evidenciam teoricamente a fungéo social,
politica e pedagodgica da educacéo infantil, ainda que se perceba que existe, no
cotidiano das instituicdes, muita dificuldade em colocar tais preceitos em préatica.

Finalizando o documento registra-se que grandes avangos vém se
realizando no atendimento as criangas como de 0 a 5 anos.

Ao apresentarmos esse quadro sintese dos documentos, pretendemos

oferecer uma amostra de tudo o que esta sendo escrito e produzido com relacéo ao

2 A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - é uma agéncia
especializada das Na¢Bes Unidas com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de 1946.

A Declaracéo de Incheon foi aprovada em 21 de maio de 2015 no Férum Mundial de Educacao
(FME 2015) ocorrido em Incheon, na Coreia do Sul. A Declaracdo de Incheon constitui o
compromisso da comunidade educacional com a Educacdo 2030 e a Agenda de Desenvolvimento
Sustentavel 2030 e, assim, como todas as outras, defende o atrelamento da educacéo, considerada
como principal motor do desenvolvimento, aos imperativos do mercado.



70

segmento da Educacéo Infantil. Nosso intento ndo é realizar um estudo aprofundado
de cada um, pois isto esta para além do que objetivamos no presente estudo. Em
conformidade com nossos interesses, nossa leitura, desses documentos se da no
intuito de esclarecer a contribuicdo dessa educacdo proposta, na direcdo dos
interesses da crianga pequena do ponto de vista historico e de classe social.

Desta forma, concordando com Arce, consideramos que a expropriacao
do conhecimento a que sdo submetidas as criancas das classes oprimidas na
sociedade capitalista se produz desde a mais tenra idade.

A produgéo contemporanea, na qual se fundamentam esses documentos,
sustenta-se em uma perspectiva idealizada e naturalizante do desenvolvimento em
geral e infantil em particular ndo respondendo efetivamente as demandas colocadas
na realidade concreta, ndo apresentando assim 0s necessarios subsidios para uma
compreensdo das especificidades da constituicdo socio histérica e politica da
crianga e seu processo educativo.

Reconhecendo a situacdo das criancas, como uma das tragédias sociais
que o capitalismo impde, sabemos que € urgente, desvelar a real situacdo de
exploracdo e miséria de grande parte da populacdo, que vem, geracdo apoés
geracdo, se perpetuando nesse lugar de excluidos, sem condi¢gbes dignas de vida
humana, ao longo da histéria do Brasil. A eles tem cabido receber de entidades
religiosas, fundacdes e instituicdes publicas, privadas e do terceiro setor, migalhas e
ou esmolas para minimizar a situacdo, tudo isso em conformidade com os
organismos multilaterais e Banco Mundial.

No indicador relacionado a educagéo destaca-se o seguinte texto:

Garantir o acesso a educacdo infantil as criancas até os cinco anos de
idade é um dever do Estado assegurado pela Constituicdo Federal em seu
artigo 208, inciso IV. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), a educagao infantil é oferecida em creches (para criancas
de zero a trés anos de idade) e em pré-escolas (dos quatro a seis anos). A
responsabilidade pela oferta dessas modalidades de ensino &,
prioritariamente, dos municipios. A meta do Plano Nacional de Educagao
(PNE), sancionado pela Lei n° 13.005/2014, é universalizar a educagdo
infantil na pré-escola até 2016 e, até 2024, ampliar a oferta de vaga em
creches para atender, no minimo, 50% das criangcas com idade até trés
anos. O acesso a creche € um dos maiores desafios da educacao no Brasil.
Segundo a legislagdo, a educacdo infantil € a primeira etapa da educacéo
béasica. Sua finalidade € complementar a acdo da familia e da comunidade
no desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. Os estimulos experimentados pelas
criangas nessa modalidade de ensino por meio das atividades ludicas
propostas pelos educadores contribuem para seu aprendizado futuro,



71

desenvolvem sua autonomia e capacidades motoras, afetivas e de
relacionamento social. (Idem, acesso em janeiro de 2018).

Um dado bem revelador foi descobrir na pagina da Fundacdo ABRINQ,

que a taxa de cobertura **

de criancas matriculadas em creches, em
estabelecimentos publicos ou privados da Educacéo Infantil, corresponde no Brasil a
28,3% e, no municipio de Fortaleza 26%. Ja de criancas matriculadas em pré-
escolas, em estabelecimentos publicos ou privados da educacéo infantil no Brasil,
corresponde a 83% e no municipio de Fortaleza 80,1%. (Dados levantados em 2017.
Grifos meu).

Ou seja, por dados levantados em 2017, o Brasil s atende a 28,3 % das
criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos em creches, negando esse direito, tdo
propalado nos discursos e documentos oficiais a 72% das criancas, um percentual
bem alarmante no que diz respeito a creche. E a meta do PNE/2014 é que se
estenda esse atendimento para 50%, ao longo de 10 anos.

Ja a universalizacdo da pré-escola até 2016, como vimos, nao foi
alcancada nem mesmo no nosso municipio. Em Fortaleza vem ocorrendo um
verdadeiro desmonte das creches publicas que atendiam as criangas por 8h diarias,
passando esse atendimento para 4h, com o objetivo de garantir a matricula de um
namero maior de criancas em um tempo reduzido de atividade escolar. Essa acgao
tem ainda o intuito de liberar salas para abertura de pré-escolas e aumentar 0s
percentuais de atendimento com baixo custo, gerando uma ilusdo de ampliacao da
oferta e atendimento das necessidades das méaes; que deixam seus filhos pelo
menos em turno de atendimento.

Desde a década de 1980, a legislacao referente a crianca, sua condicéo e
educacdo séo garantidos por leis, tendo a crianca passado a condigao de sujeito de
direito. Que mudangas significativas isso tudo trouxe na realidade escolar das
criancas brasileiras? Atende-se apenas 28,3% de todas as criangas brasileiras que
deveriam estar nas creches, isso sem considerar que esses dados, muitas vezes,
sdo mascarados e nao fiéis a realidade. Na verdade, quanto mais se fala em
direitos, mas esses sédo negados para uma grande parcela da populagao brasileira

que € obrigada a viver sem condi¢des dignas para o ser humano.

%L A taxa de cobertura em creche e pré-escola identifica 0 nimero de criancas matriculadas em
estabelecimentos publicos ou privados da educacgédo infantil creche e pré-escola e a proporcdo de
criancas na faixa etaria correspondente com acesso a esses estabelecimentos.

Nota técnica: A taxa de cobertura em creches é calculada pela razao entre o nimero de matriculas e
a populacéo correspondente a faixa etaria entre 0 e 3 anos.
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No que diz respeito ao atendimento educacional das criancas de 0 a 5
anos, além do grande percentual fora dela, ainda temos uma grande precariedade
na infraestrutura das instituices; com espacos inadequados, caréncia de materiais
apropriados, formacéo de professores realizada de modo superficial, fragmentada e
aligeirada. O aparato legal, com certeza, estar adequado as exigéncias dos
organismos internacionais, e como tal, deve-se oferecer um minimo de
conhecimento ao minimo de criancas, tudo isso a um baixo custo, para que se
atenda ao que de fato, deve ser realizado.

A agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel assim anuncia:

A Agenda 2030 e os ODS afirmam que para pér o mundo em um caminho
sustentavel €& urgentemente necessario tomar medidas ousadas e
transformadoras. Os ODS constituem uma ambiciosa lista de tarefas para
todas as pessoas, em todas as partes, a serem cumpridas até 2030. Se
cumprirmos suas metas, seremos a primeira geracdo a erradicar a pobreza
extrema e iremos poupar as geracOes futuras dos piores efeitos adversos
da mudanca do clima. A Plataforma Agenda 2030 € um convite a todas e

todos para embarcar nessa jornada coletiva - sem deixar ninguém para tras
(Idem, acesso 9/2/2018, grifo meu).

Alardeia-se a ilusdo de que as criancas brasileiras, apés a Constituicao
Brasileira de 1988, quando passam legalmente a existir e todo o aparato legal que
se constituiu e vem se constituindo a partir disso, tém garantido avancgos
significativos e melhorias na vida dessas criangcas. Mas o que, rotineiramente

estampam as paginas policiais, revelam uma realidade cruel bem diferente.
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3 A CONSTITUICAO DE UMA PEDAGOGIA INFANTIL: PRESSUPOSTOS
TEORICOS DA PSICOLOGIA

No terceiro capitulo desta pesquisa buscamos apresentar as categorias
de Vigotski, demonstrando como estas foram apropriadas pelo construtivismo,
expresso na pedagogia do “aprender a aprender”. Para a critica ao pressuposto
tedrico da psicologia, basilar na atual constituicdo de uma pedagogia infantil,
lancamos mao da abordagem ontoldgica, recuperada por Tonet (2013) com esteio
nas obras de Marx e Lukacs. Nesse capitulo, analisamos ainda, a teoria piagetiana e
sua psicologia genética, bem como os fundamentos ontolégicos de Vigotski e da

psicologia histérico-cultural.

3.1 Psicologia de Piaget: implicacdes na Pedagogia da Infancia

Em busca dos fundamentos da ciéncia moderna, hegemonicamente
dominante, em todos os espacos do mundo contemporaneo, a servico da classe
dominante e de todo tipo de artimanha para se perpetuar no poder, recorremos a
Tonet (2013) e sua obra Método Cientifico: uma abordagem ontolégica.

O autor salienta que o nascedouro da ciéncia moderna esta diretamente
ligado ao periodo de transicdo do feudalismo ao capitalismo; nesse periodo sao
gestadas uma nova forma de produzir as bases materiais da existéncia humana e
uma nova forma de sociabilidade. Diferente da rigueza dos modos de producao
escravista e feudal — formada por terras e escravos ou servos. No novo modelo,
conforme escreve Tonet (2013), a riqueza toma a forma de capital e este por sua
propria natureza, envolve um grande dinamismo, a intervencao ativa de individuos e
a possibilidade de uma acumulagdo sem limites. Isso leva, por conseguinte, a
formacdo das duas grandes classes que serdo os eixos fundamentais da nova
sociedade: a classe burguesa e a classe proletaria. O processo de producédo das
mercadorias tera como objetivo ndo mais o valor de uso e sim o de troca, estando
sua producdo voltada para a criagdo de mercadorias cuja finalidade serd a
acumulacdo de capital. A producdo de riqueza nesse modelo se caracteriza por
aquilo que Marx chama de “fetichismo da mercadoria”, ou seja, 0 processo que
imprime as relagbes sociais um carater de naturalidade, como se fossem relacbes

entre coisas, regidas por leis de carater natural, e ndo entre pessoas humanas. Essa
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coisificagdo das relagbes sociais mascara os fenOmenos sociais, ocultando seu
verdadeiro carater: de exploracdo. Nessa nova forma de sociabilidade capitalista,
quem ditara as regras do processo de producdo e distribuicdo sera o mercado.
Mercado esse que passara a exigir que os individuos que fazem parte dessa nova
relacdo sejam portadores de uma certa liberdade, ou seja, possam buscar seus
interesses particulares sem entraves. “[..] “Cada um deles, guiado pela luz da razéo,
da qual é possuidor desde o0 seu nascimento, orientara as suas atividades no sentido
de satisfazer os seus interesses” (Tonet, 2013, p. 31). Até entdo, o pertencimento a
comunidade era o que dava sentido a vida do individuo.
Até o final da Idade Média, contudo, o ser humano singular ainda estava
subsumido a comunidade. Embora de forma extremamente diversa, tanto
na comunidade primitiva, quanto no escravismo e no feudalismo, a situagdo
material (0 ainda insuficiente desenvolvimento das forcas produtivas, a
estreita dependéncia em relacdo a natureza, a necessidade de somar forcas
com outros para ter acesso aos bens materiais) e as concepc¢des de mundo,

as ideias e os valores impunham aos individuos singulares uma
dependéncia muito grande em relacdo a comunidade (idem, p. 32-33)

O capitalismo exige individuos livres, isto €, que tenham a possibilidade
de realizar o ato de compra-e-venda de forca de trabalho com todas as prerrogativas
que isso envolve. Esse aspecto transforma profundamente a relacdo do ser humano
singular e sua comunidade. A busca do interesse particular, se torna entdo, 0 eixo
dessa nova constituicdo social, sobrepondo-se aos interesses da comunidade. Da-
se entdo, uma forma peculiar do processo de individuacdo: uma individuacéo
individualista, e isso, trara implicacdes profundas na vida social do homem moderno
e na constituicdo da ciéncia moderna.

Uma das é&reas em que se refletiu fortemente esse conjunto de
transformacdes foi a area do conhecimento. A emergéncia de uma nova forma de
sociabilidade — capitalista, de um novo mundo, impunha também a estruturacéo de
uma nova forma de produzir conhecimento.

Embora o mundo natural continuasse a ser visto como exterior ao
homem, a intervencéo nele, para transforma-lo, ja era vista como algo permitido e
positivo e 0 mundo social, era visto em grande parte, como resultado da atividade
humana. Surge a ideia de histdria e a consciéncia de que a histéria dos homens é
profundamente diferente da histéria da natureza. No entanto: “ Embora muito
diferente dos seres naturais, o homem néo deixava de ser originario da propria

natureza, com a qual guarda uma relagéo intima” (Idem, p. 55).
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Dela recebe determinados dotes, como por exemplo o egoismo, que o
fazem estar profundamente vinculado a ela, estabelecendo uma barreira
intransponivel a acdo humana. Como resultado dessa concepc¢édo a acdo humana,
como constituidora da sociedade, tem sua expressao propriamente dita no ambito da
subjetividade, ou seja, no ambito da politica, do direito, dos valores, da educacéo, da
arte, da filosofia, etc., ndo no ambito da estrutura fundamental, ou seja, da
economia, uma vez que essas nao seriam histéricas, mas naturais e, portanto, tdo
imodificaveis como aquelas que regem a natureza.

Diante disso o préoprio conceito de realidade se modifica. O que é real
passa a ser apenas aquilo que pode ser captado pelos sentidos. Para conhecer é
preciso ater-se a realidade empirica. Isso impde que o conhecimento passe a ser
considerado como uma articulagdo entre os dados empiricos e a razdo. Dados
esses colhidos através dos sentidos. Sentidos que passam a ser vistos como a Unica
mediacao entre o0 mundo subjetivo e 0 mundo objetivo.

Os sentidos, por sua propria natureza, recolnem dados singulares e
parciais de uma enorme multiplicidade e heterogeneidade sempre representando
fragmentos da realidade, nunca a totalidade. Como conhecimento cientifico significa
necessariamente, estabelecimento de leis gerais, que possam valer para todos
casos, como estabelecer essas leis?

No método cientifico moderno tradicional busca-se construir teoricamente
um objeto com os materiais oferecido pelos dados cientificos, abandonando-se as
categorias da totalidade, historicidade, esséncia e aparéncia e praxis. Afirma-se
nesse, a prioridade do sujeito (subjetividade) sobre o objeto do conhecimento.

Diante dessa concluséo, coloca-se que o sujeito ndo pode conhecer as
coisas como elas sdo objetivamente, mas somente como elas se apresentam para
nds — ndo podemos conhecer a esséncia, mas apenas a aparéncia.

A burguesia passa assim a ter uma natureza duplice, como sinaliza Tonet
(idem, p. 51), ela permite e, a0 mesmo tempo, interdita a compreensao da realidade
social como de fato ela €. Por ser fundada no ato social de compra e venda da forca
de trabalho, tem-se que ela, resulta da atividade dos préprios homens. Fica claro
assim que natureza e sociedade possuem uma distincdo essencial. Porém, oculta-se
a exploracdo que esta inclusa nesse ato, imprimindo as relagcdes sociais um carater

de naturalidade.
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O pressuposto basilar para isso é que ja vivemos a sociabilidade (relacédo
de exploracdo) mais adequada possivel para o desenvolvimento da humanidade,
pois essa é a verdadeira natureza humana (egoista). Essa forma, inclusive, por ser
democratica, esta infinitamente aberta ao aperfeicoamento.

Assim como nas Ciéncias da Natureza o sujeito do conhecimento Unico e
fundamental € o individuo singular. O objeto do conhecimento € a realidade, mas
nao a realidade social como totalidade objetiva de cada momento soécio historico, e
sim uma realidade construida como resultado do trabalho sobre os dados empiricos.
Disso, conclui-se que para se chegar ao que é verdadeiro ndo pode se buscar na
correspondéncia da teoria com o objeto real, mas apenas na aplicacao rigorosa dos
preceitos metodolégicos. Dai rigor logico e metodoldgico e vigilancia epistemologica
serdo o0s elementos que garantirdo, sempre de modo relativo, 0 sucesso da
producdo do conhecimento cientifico. Como pontua Tonet, isso significa, em sintese,
elaborar hipéteses e colher dados para comprova-las.

Isso, com certeza, favoreceu uma dissociacdo entre a consciéncia e a
realidade objetiva, ou seja, a consciéncia foi perdendo, cada vez mais, a capacidade
de apreender a realidade na sua logica prépria, resultando na crescente mistificacao
que tem sua origem no processo de produgédo das mercadorias.

“A mercadoria é misteriosa simplesmente por encobrir as caracteristicas
sociais do proprio trabalho dos homens, apresentando-as como
caracteristicas materiais e propriedades sociais inerentes aos produtos do
trabalho; por ocultar, portanto, a relacéo social entre os trabalhos individuais
dos produtores e o trabalho total, ao refleti-la como relacdo social existente,

a margem deles, entre os produtos do seu préprio trabalho”. (Marx, 1975, p.
81, apud Tonet).

Com a plena instauracdo do capitalismo, o carater mistificador da
produgéo se torna cada vez mais intenso e a realidade social parece, cada vez mais,
ser regida por leis de carater puramente natural. A consequéncia disso é o fosso
cada vez maior entre a consciéncia e a realidade efetiva, conferindo a razdo e a
acao um carater cada vez mais manipulatorio.

O resultado disso é que se tem produzido um “espirito de
superficialidade”, que se manifesta no elevado consumo de modas teéricas; na
auséncia de seriedade com que sdo abordados autores, na despreocupacdo com
uma fundamentacdo rigorosa; na utlizacdo de conceitos (modernidade, razao,
critica, cidadania, democracia, pluralismo, socialismo e outros) como se fossem

dotados de sentido Obvio, destaca Tonet (apud, p. 61).
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Concordando com Tonet (idem, p. 127-128), consideramos que Marx
langou os fundamentos de uma concepcgéo radicalmente nova de mundo e com isto
fundou uma concepc¢ao original de produzir conhecimento cientifico e de articular
filosofia e ciéncia, que pode ser considerado o mais avancado, em termos de
horizonte cognitivo.

Sua concepcgao expressa a perspectiva da classe trabalhadora estando
articulada com a superacéao radical do modo de producéo capitalista e a construcao
de uma nova sociabilidade, onde qualquer tipo de exploracdo, de opressao e de
dominacédo do homem pelo homem seja superada, abrindo-se assim a possibilidade
de plena realizacdo para todos os individuos.

O que permite a Marx apreender corretamente a natureza da dimenséao
cognitiva € ter tomado como ponto de partida o ato que funda o ser social, ou seja o
trabalho, do qual o conhecimento é parte essencial. “[...] O trabalho por permanecer
sempre como o fundamento ontoldgico de qualquer sociabilidade — os modos de
producdo — também permitira entender as categorias que o integram e 0 seu
desdobramento ao longo do processo historico” [..] (Idem, p. 100). E, pois, pelo
exame do trabalho, categoria fundante do ser social e modelo de todas as atividades
humanas que se compreenderd a origem ontologica, a natureza e a funcao social do
conhecimento. E com o exame do processo de reproducao do ser social ao longo da
historia compreende-se os diferentes modos de entificacdo dessa problematica,
como foi tratada teoricamente e, de modo especial, a sua situacdo atual e a
Impostacdo marxiana a respeito dessa questao.

Constata-se que todas as dimensdes da atividade humana tém sua matriz
no trabalho. E, cada uma destas tem uma fungcédo especifica na reproducédo do ser
social. Entdo, qual seria a funcdo especifica do conhecimento, dito cientifico, na
reproducdo do ser social? Reproduzir a realidade, como ela €, em si mesma, do
modo mais fiel possivel. Realidade objetiva que, na perspectiva marxiana, tem uma
existéncia independente da consciéncia e, portanto, tem uma prioridade sobre a
subjetividade. “[...]JPode existir objeto (realidade objetiva; coisa) sem sujeito, mas néao
pode existir sujeito sem objeto” (Idem, p. 101).

Os estudos de Marx vao indicar que o surgimento do ser social implica a
dimensédo do conhecimento. Ao transformar a natureza na busca de satisfazer suas
necessidades, o homem também se transforma. Nesse processo de objetivacdes e

subjetivacdes humanas, uma continua e nada linear, acumulagdo de conhecimentos
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acontece. Conhecimentos esses que dizem respeito a realidade natural e social.
Desse modo, explicita-se que cada objeto, como resultante de objetivacbes e
subjetivagcbes humanas, ndo € apenas uma sintese especifica de universalidade,
particularidade e singularidade, mas também resultado de um determinado processo
histérico e social. Isso mostra, a prioridade ontolégica da objetividade (do objeto)
sobre a subjetividade (sujeito) no processo de conhecimento, e, que, as categorias
da totalidade, a historicidade e praxis sado categorias fundamentais na configuracao
dos caminhos para a efetuacdo do conhecimento.

Fazer ciéncia, dentro desta perspectiva entdo, diz respeito a conhecer as
determinacdes gerais e essenciais da realidade, proporcionadas pela ontologia do
ser social, pois elas nos orientardo na descoberta dos aspectos ainda
desconhecidos. Importante destacar que essas determinacfes ndo sao fixas, pois
como tudo que integra a realidade social, também sao historicas e sociais. Saber
gue o ser social é radicalmente historico e social; que é uma totalidade e ndo uma
soma aleatoria de partes; que € composto de esséncia e aparéncia, que € resultado
da interatividade humana; que é permeado por contradicdes e mediacdes, que seu
movimento implica sempre a existéncia de um momento predominante, entre outras
determinacdes gerais, sao importantes para nos orientar na busca do conhecimento.

Além dessas, também outros elementos de natureza cientifico-concreta,
que foram acumuladas ao longo da histéria da humanidade também poderdo
contribuir para o conhecimento de uma dada realidade. Entre essas determinacdes
filosofo-ontologicas e as descobertas cientificas tem-se uma relacdo de
determinacado reciproca pela qual cada avanco na aproximacdo ao objeto permite
uma realimentacdo da ontologia e cada aprofundamento da ontologia permite uma
melhor compreensao dos objetos particulares

Diante do exposto acima, parte-se da premissa que toda abordagem das
guestdes concernentes ao conhecimento pressupde, de modo implicito ou explicito,
uma determinada concepc¢do de mundo, valor, ou seja, uma ontologia, que por sua
vez, esta articulada com o momento histérico-social. Investiu-se entdo em revelar a
origem, a natureza e a funcao social dos diversos paradigmas elaborados ao longo
do processo histérico destacando a articulagdo desses modelos com os grandes
modos de producao.

Nesse caminho, Marx busca a superacdo da abstracdo desistoricizante e

teoricista que marca o método cientifico moderno, possibilitando superar a ideia de
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ser esse 0 Unico e verdadeiro caminho para a producdo do conhecimento cientifico,
impossibilitando assim a afirmacdo da existéncia de outros fundamentos que
favorecessem a obtencdo de um conhecimento mais amplo e profundo da realidade
social.

Conhecer ndo é simplesmente contemplar e refletir a mediaticidade do
objeto, mas ao contrario, guarda uma relacdo estreita com esse objeto sendo um
momento de transformacéo deste, seja ele natural ou social. [...] “Conhecer é uma
mediacao absolutamente indispensavel para a autoconstru¢cdo do ser humano” [...]
(idem, p. 102). Por sua vez, esse conhecer é sempre produzido em um determinado
tempo sécio historico dando-se em resposta a determinadas questdes enfrentadas
pela humanidade.

Pois ao contrario dos animais, a relacdo do homem com a natureza
(trabalho), ndo é uma relacdo imediata, mas realizada através de um conjunto de
mediacdes materiais (ex: ferramentas) e n&o materiais (ex: linguagem) que
estabelecem uma distancia entre sujeito e objeto, visto que ndo ha uma relacao
direta e imediata entre o fim pretendido e a realidade objetiva. A realidade tem que
ser transformada para adequar-se ao objetivo almejado pelo sujeito. Isso implica
escolhas, ja que as alternativas que a realidade oferece séo diversas.

E Tonet destaca assim que:

Somente um ser ativo. Teoricamente atuante e capaz de fazer escolhas,
abstracOes e generalizagBes, ser ativo e ndo meramente contemplativo
poderia escolher, baseado nas qualidades objetivas dos materiais, 0s mais
adequados ao fim desejado, capturando, isto é, refletindo e traduzindo
teoricamente qualidades efetivamente existentes, sendo capaz de chegar a
dimensBes que possam estar ocultas. E entdo, o fim que determina o que
deve ser conhecido, isso supde uma processualidade em que conhecimento
e execugdo pratica se vdo determinando reciprocamente. Se é assim, no
que diz respeito ao conhecimento da natureza, muito mais o € para o
conhecimento da realidade social, pois aqui implica valores sobre a
organizacao e conclusao dos destinos da sociedade (Idem, p. 55).

A funcgéo social do conhecimento cientifico, € capturar a realidade social
em si mesma. E como vivemos numa sociedade de classe, os valores perpassados
sao conflitantes e os obstaculos que se opdem ao conhecimento efetivo da realidade
serdo muito maiores que agueles que surgem na realidade natural. A superacéo
desses obstaculos implicard esfor¢o rigoroso, vigilancia epistemologica e uma
intervencédo de pontos de vista oriundos das classes sociais.
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Marx afirma, categoricamente, que a razdo humana pode apreender a
realidade na sua integralidade, superando a dicotomia entre subjetividade e
objetividade. Se a propria realidade € resultado da sintese entre consciéncia
(momento subjetivo) e realidade (momento objetivo), sintese essa realizada pela
pratica social, sustenta-se de modo sélido, a possibilidade de conhecer ndo apenas
a aparéncia (o fendmeno), mas também a esséncia. Disso conclui-se que sem
conhecimento ndo pode haver ser social, pois conhecer € um atributo essencial do
ser.

Na esteira de Marx, acreditamos que ndo é 0 sujeito que organiza o
objeto, mas ao contrario, o objeto que organiza o sujeito. Isso porque 0 objeto tem
uma natureza e ldgica proprias que devem ser respeitadas. Natureza e logica,
resultantes de um processo histérico-social, sendo impossivel que o sujeito nao
reconstrua teoricamente esse processo se pretende conhecer o objeto.

Ao contrario da perspectiva gnosiologica que afirma ser o objeto uma
constituicdo tedrica do sujeito, na perspectiva ontolégica, que defendemos, o
conhecimento € uma reconstrucéo tedrica do objeto, isto €, uma traducéo teorica do
processo sécio histérico que deu origem aquele objeto especifico e dos diversos
elementos que o constituem.

Nesse rumo, compreendemos que:

[...] o conhecimento é uma mediacdo para a intervencdo na realidade,
mesmo que de modo, ndo imediato, ndo direto e ndo intencional, no sentido
de configura-la de determinada maneira, julgada a mais adequada, é esse
interesse que determinara a “taxa” de verdade necessdria para essa
intervencdo. Esse “quantum” de verdade sera determinado pelos interesses
das classes sociais em cada momento histérico, enquanto estas existirem.
Esses interesses, porém, ndo se situam no mesmo nivel de importancia —
no sentido das possibilidades que abrem para a auto-realizacdo da
humanidade. A reproducado desses interesses é que determinara o nivel de
profundidade, a forma e o contelido que o conhecimento da realidade pode
atingir. (TONET, Idem)

Duas sd&o, portanto, numa perspectiva ontologica, as condi¢des
essenciais para a producdo de um conhecimento o mais verdadeiro possivel em
cada momento historico: a capacidade, o empenho e o rigor do individuo
(considerados pela respectiva gnosiolégica) de um lado e, de outro, o ponto de vista
de classe (rejeitada inteiramente pela perspectiva gnosioldgica). Independentemente
de ser admitida ou rejeitada conscientemente, e mesmo quando explicitamente

rejeitada, ela sempre intervém no processo de conhecimento, pois ndo existe
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neutralidade axiologica (propalada pela ciéncia moderna) numa sociedade
perpassada pelo antagonismo das classes sociais.

A propria rejeicdo da interferéncia do ponto de vista de classe ja é uma
tomada de posicdo que parte de um determinado ponto de vista, o da classe
burguesa. O rigor cientifico e a perspectiva da existéncia de classe se fazem assim,
necessarias para a obtencdo do conhecimento cientifico. Na medida em que existe
uma vinculacdo essencial entre conhecimento e perspectiva de classe, entao,
nenhum conhecimento pode ser produzido sem estar marcado, de alguma maneira,
por essa vinculagcdo. Independente da consciéncia e ou da aceitacdo dessa
condicdo, 0s pressupostos e as categorias por ele utilizadas ja implicam, em si
mesmas, essa vinculacdo. O equivoco na afirmacéo da neutralidade cientifica esta
exatamente na rejeicdo da relacdo entre conhecimento e perspectiva de classe,
supondo-se ser o individuo o Unico sujeito do conhecimento, estando, pois, imune
aos condicionantes historicos que o constitui.

Isso fica bem claro na sociedade atual. As duas classes fundamentais -
burguesia e proletariado — péem demandas radicalmente diferentes. Como vimos, a
configuragéo da cientificidade moderna mostra claramente, embora nem sempre de
forma direta, sua vinculacdo com os interesses fundamentais da classe burguesa.
Por outro lado, afirmacdo também se evidencia a necessidade que a classe
proletaria tem de um tipo de cientificidade radicalmente diferente, que a
instrumentalize no caminho da possibilidade de uma transformacédo radical da
situacao de exploracéo atual.

Acreditamos, que somente a perspectiva ontoldgica instaurada por Marx,
ao constatar a intima vinculacédo entre o conhecimento cientifico e as perspectivas
de classe, permite equacionar de modo correto essa questdo. Uma vez, que
entendemos ser esse 0 padrdo cognitivo metodolégico mais avancado que a
humanidade produziu até hoje, uma vez que sdo os que melhor permitem a
compreensao da realidade social.

A exposicao realizada acima justifica-se, por ser essa a fundamentacao
gue compde a raiz da Teoria Histérico-Cultural elaborada por Vigotski e seus
colaboradores. Teoria esta que, de forma indébita, como denuncia Carmo (2008;
2013), Arce (2002, 2004, 2006, 2013), Duarte (2011), Martins (2013), Tuleski (2008),

tem sido usada para legitimar a educacao nos marcos do capitalismo.
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3.2 Piaget e a psicologia genética: fundamentos do “aprender a aprender”

O nome de Vigotski tem estado, na maioria das vezes, associado ao
nome de Jean Piaget, nesse movimento de apropriacdo indébita da teoria do
psicologo russo, como se ambos fizessem parte de um mesmo projeto educativo, e
as respectivas teorias fossem complementares.

Em busca de apreender, as raizes dessa associagdo, buscamos revisitar
as bases fundantes da Psicologia Genética de Jean Piaget. Descobrimos ser na
corrente psicoldgica de base biologizante e comportamental onde se assentam as
bases dessa teoria psicoldgica, diferentemente, de onde parte a Psicologia Histérico-
Cultural, de base materialista-histérico. De saida, ja se evidencia a impossibilidade
de associacao entre esses dois tedricos.

Os dois autores tiveram em comum o interesse pelo mesmo objeto, ou
seja, como 0 homem conhece. Para compreender tal processo, Piaget assentara
suas bases na Psicologia classica moderna, partindo da ideia de que conhecer esta
intimamente ligado com adaptar-se ao ambiente, através de processos biolégicos.
Assim, sua teoria servird como base para o projeto capitalista de manipulacdo e
alienacdo, necessarias a perpetuacdo da sociedade capitalista, naturalizando-se e
mistificando-se as relagdes sociais de dominacéo e exploragao.

Vigotski, na esteira de Marx, envidara esforcos para a elaboracdo de uma
psicologia verdadeira, que para além, da psicologia moderna classica, seria 0
fundamento para a educacdo do homem russo necessario a uma nova sociedade - a
socialista. Como ponto de partida, considera que o homem se faz homem pelo
trabalho. O trabalho, por sua vez, produz conhecimento, implicando no entendimento
que conhecer em Vigotski &, pois, condi¢cdo de humaniza¢édo e ndo mera adaptacao,
como supos Piaget. Do sinalizado até aqui, ja se tem, ideia de que os dois autores,
em hip6tese nenhuma, podem ser associados ou relacionados.

Confirmando as afirmacgfes acima realizamos um exame das ideias dos
tedricos da psicologia cladssica e contemporédnea encontrando o predominio da
perspectiva representada pelos estudos de Edouard Claparéde (1873 a 1940) %,
Dewey e mais recentemente Piaget, cujo conjunto das ideias, fruto de suas

interlocucdes, contribuiu para consolidar uma hegemdnica concepcao educativa que

%2 Edouard Claparéde foi um neurologista e psicélogo do desenvolvimento infantil, que se destacou
pelos seus estudos nas areas da psicologia infantil, da pedagogia e da formacao da memdria.
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considera que o conteudo béasico a ser desenvolvido pela educagdo € o proprio
processo de pensamento, devendo o professor:
[...] “compreender e acompanhar a crian¢ca nas etapas de construcdo da
inteligéncia, reorganizando didaticamente o material, de modo a torna-lo

assimilavel, de acordo com o estagio do desenvolvimento em que ela se
encontra’ [...]. (VIGOTSKI, 1996)

Examinando as principais ideias dos autores enunciados, Carvalho
(2002, p. 10), indica que a necessidade de explicar cientificamente o processo de
aquisicdo de conhecimento ja preocupava cientistas como Herbart® (17761841).
Herbart havia empreendido um grande esforco em explicar o funcionamento da
mente, chegando a afirmar que a consciéncia era o nucleo da vida mental formada
por representacdes do real.

Na sequéncia, John Dewey (1859-1952)>*, influenciado por Herbart vai
afirmar que o legado deste para as questdes ligadas ao ensino foram substanciais
ao afirma-lo como uma atividade consciente, intencional, com método e processos
definidos. Dewey indica nos principios de Herbart o que considerou uma omisséo: o
aspecto ativo da aprendizagem das criangas, perspectiva que se torna fundamental
para as demais. Dos estudos de Claparede extrai-se a evidencia de uma relagéo
determinante entre a experiéncia ativa e a necessidade de adaptagcao afirmando-se
que a inteligéncia é um instrumento de adaptacdo que entra em jogo quando outros
mecanismos como o habito ou o instinto falham (Barbosa, 2012, p. 109).

Afinado a essas perspectivas, a epistemologia construtivista, hegemonica
nos documentos que referendam a educacdo geral e em especial, a educacao
infantil se legitima.

Jean Piaget (1896-1980,) foi um psicoélogo e fildsofo suico, conhecido por
seu trabalho pioneiro no campo da inteligéncia infantil. Frequentou a Universidade
de Neuchatel, onde estudou Biologia e Filosofia.

Piaget desenvolveu diversos campos de estudos cientificos: a psicologia
do desenvolvimento, a teoria cognitiva e o que veio a ser chamado de epistemologia
genética. Dedicou-se prioritariamente as questdes epistemoldgicas. Piaget produziu

uma teoria sustentada no principio que o desenvolvimento da inteligéncia se da por

% Johann Friedrich Herbart (1776-1841) foi um filésofo, psicélogo, pedagogista, alemé&o, fundador da
?edagogia como disciplina académica.

*John Dewey (1859-1952), foi um fildésofo e pedagogista norte-americano. Um dos principais
representantes da corrente pragmatista inicialmente desenvolvida por Charles Sanders Peirce, Josiah
Royce e William James
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meio do aspecto ativo impulsionador da construgdo das estruturas cognitivas
consolidadas pelo processo de equilibragdo, que por sua vez corresponde aos
processos de regulacdo e compensacao ocorridos sempre que a crianga constréi um
conhecimento. Em outras palavras o desenvolvimento € sempre resultado das
sucessivas equilibracbées que levam a adaptacéo.

Assim de acordo com sua teoria, a fungéo primordial da educacéo infantil
€ desenvolver o pensamento, ndo sendo necessario para iSSO que as praticas
pedagogicas se ocupem de atividade de ensino. A perspectiva genético funcional de
Piaget indica que o desenvolvimento € fruto de uma progressiva evolugdo que
caminha no sentido da adaptacdo mental e do equilibrio das estruturas cognitivas
individuais que buscam um estado constante de harmonia com as solicitacfes do
meio externo.

Em oposi¢éo a essa possibilidade, adiantamos que Vigotski estabelece na
Psicologia Histérico-Cultural um dos seus principios fundamentais de que séo pelas
relacbes soécio-histéricas que se produzem as aprendizagens dos individuos,
objetivamente concretizadas pela mediacéo de outros sujeitos e ndo somente pelas
acOes das criangcas em seu sentido natural ou somente por sua convivéncia social
espontanea. Ou seja, sao pelas inter-relacées culturais que se ampliam e se
formalizam por meio das atividades educativas que garantimos o acesso das
criancas a niveis de desenvolvimento intelectual e social mais elevados.

No artigo intitulado Construtivismo: uma analise introdutéria das suas
bases conceituais, destaca-se que € desnecessario realizar um estudo muito
aprofundado para chegarmos a concluséo de que a educacao:

[...] de forma geral, tem sido atualmente atravessada pela reedicdo de um
ideario pedagdgico que se pretende, de longa data, explicar a génese do
conhecimento humano: o construtivismo. Mais precisamente, a frente desta
empreitada, encontraremos a corrente construtivista que toma as
elaboracdes de Jean Piaget, avancando em distintas dire¢cbes no campo
educacional e buscando estabelecer uma base conceitual sobre os
processos de apropriacdo do ser em relagdo ao mundo. Para tanto, ndo se
limita a centralidade dos estudos piagetianos, tomando para si as
formulac6es de outros tantos autores que transitam na miriade de teorias
gue, de uma forma ou de outra, gravitam o astro construtivista, entre elas,
podemos citar a concepcdo de Maturana e Varela sobre a teoria bioldgica

do conhecimento (BARROSO; MENDES; DO CARMO; RABELO, 2010, p.
227)

A corrente construtivista que, tomando as elaboragbes de Piaget, tem

avangado em distintas dire¢gdes no campo educacional no Brasil e a partir de 1990
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foi adotada como referencial para guiar as teorizagbes nos documentos oficiais,
especialmente, os que dizem respeito a educacéo das criancas.
Das obras de Piaget, uma das mais relevantes € Epistemologia Genética.
Nela apresenta as categorias centrais de sua teoria destacando que estas derivam
da relacdo entre biologia e psicologia, sendo oportuno afirmar que no mesmo texto
explicita o surgimento do termo construtivismo e de importantes categorias —
assimilacdo, acomodacdo e adaptacdo - que integram os seus fundamentos
conceituais, como atesta o trecho abaixo.
Na perspectiva piagetiana, o0 pressuposto dominante é atravessado por uma
abordagem de cunho naturalista, que enfatiza a relacdo entre o meio
biolégico e as organizacdes internas do individuo, obliterando por essa

prerrogativa as ponderagdes de carater socio histérico que séo
secundarizadas nas reflex6es do psicologo genebrino (Idem, p. 230)

Piaget desconsidera assim, que os individuos sdo seres socio historicos,
produtores e produto das relacbes que estabelecem com o mundo social e a
natureza, portanto produtores de historia.

O artigo referido enfatiza, como sinalizado que:

Em Marx que compreendemos a relacio homem-natureza como
constituicdo primaria expressa nas esferas da objetivacdo e apropriacao.
Isso porque nessa relacdo o homem se apropria da natureza e a transforma
através dos atos de trabalho, o que noz faz concluir, fundamentados em
Marx, que o elemento diferenciador entre 0 homem e os demais seres vivos

é a forma especifica de producdo da existéncia, mediada pelo trabalho
(idem, p. 231).

Do exposto, pode-se inferir a impossibilidade de juntar Piaget e Vigotski.
No entanto, atestamos que a partir da década de 1980, se comecgou a buscar na
teoria de Vigotski, uma alternativa para a compreensdo do desenvolvimento da
crianga, tentando-se constituir praticas pedagdgicas orientadas por uma nhova
concepgao de crianca e de infancia, resultando desse processo uma aproximacao
inequivoca entre Piaget e Vigotski, que juntos referenciam o0s conceitos e praticas
propalados pelos inimeros documentos produzidos.

A teoria de Piaget e Vigotski, vem influenciando fortemente as
concepgbes de desenvolvimento infanti na contemporaneidade, com
desdobramentos ndo menos importante para a concepcao de educacao, de crianca
e sua assisténcia, elas foram e vém sendo objeto de inUmeros estudos e pesquisas

na area da educacdo em geral, e na educacédo infantil em particular, colaborando
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para a fundamentacéo tedrica das propostas, planos oficiais e projetos elaborados
nesse segmento.

Sobretudo a partir da década de 1980, com esses novos tempos de
legalidade e direitos garantidos as criancas, os documentos e literatura da area
infantil passam a incorporar fortemente a concepcéo de desenvolvimento infantil,
com seus desdobramentos, ou seja, a concepc¢ao de educacéo, de crianga e como
deve se realizar a sua assisténcia escolar. As enxurradas de documentos
produzidos para o segmento da Educacdo Infantil estardo profundamente
comprometidas com esses principios, mormente os piagetianos.

No que diz respeito a Educacgao Infantil constata-se na producao
académica contemporanea a hegemonia de um ideario anti-escolar representada
pela Pedagogia da Infancia que enfatiza a espontaneidade do trabalho pedagdgico.
Essa perspectiva critica 0 modelo escolar considerando-o inadequado para o
desenvolvimento da crianca pequena. Tal ideario também esta fortemente
representado nas Politicas Publicas e documentos voltados para o atendimento das
criancas de 0 a 5 anos.

Vale ainda destacar que, na década de 1990, com a oficializacdo do
construtivismo como referéncia nas praticas escolares brasileiras e as discussdes
para a elaboracdo da LDB, que seguiram as orientacées do relatério Delors * (2001)
para a Organizacdo das Nac¢bGes Unidas (UNESCO), a interacdo com outros
individuos passa a ser preocupacdo nado sO da educacao infantil, mas da educacao
em geral.

Dentre as novas formulagcbes sobre a educacéo das criangas pequenas.
Uma delas enfatiza a indissociabilidade entre educacdo e cuidado. Nessa década
também, comeca uma critica a excessiva influéncia da psicologia no campo da
educacéo; psicologizacdo da educacdo, sobretudo no que diz respeito ao uso
primordial da psicologia genética de Piaget.

A despeito da sua importancia, cabe, aqui, abrir um paréntese para
registrar a interferéncia de outras areas para subsidiar a educacao infantil, como a
antropologia e a sociologia. Como exemplo as pesquisas etnograficas buscando

identificar as culturas infantis sob orientacao antropolégica entraram na ordem do dia

% Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XX,
coordenada por Jacques Delors, politico francés, que foi presidente da Comissdo Europeia entre
1985 e 1995.
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nas pesquisas sobre educacao infantil e a sociologia da infancia, inscreve-se como
um campo de interlocugcao para a educacao infantil. Os estudos precursores dessa
tendéncia foram as teses de Ana Lucia Goulart de Faria e Eloisa A. Candal Rocha.

Consideramos oportuno destacar os pontos fundantes destas teses,
devido a importancia que vem assumindo no contexto educacional contemporaneo
no Brasil a ideia de construcdo de uma Pedagogia para a Educacao Infantil.

Farias (1993-1999) realizou uma investigacdo sobre os parques infantis
do Departamento de Cultura da FORTAELZA Municipal de Sdo Paulo, durante os
seus trés primeiros anos de funcionamento (1935-1938), quando estavam sob a
gestdo de seu idealizador, Mario de Andrade. E desse estudo, que parte suas
formulacdes sobre a constituicdo de uma pedagogia infantil.

Rocha (1999) parte de uma analise realizada sobre as pesquisas que
tratam da educacdo infantil apresentadas nas reunibes anuais da Associagdo
Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacéo
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS),
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP)
e Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), no periodo de 1990 a
1996, buscando tragar sua trajetdria recente e mapear suas perspectivas para
consolidagdo de um campo particular na area da educagdo denominado por ela de
pedagogia da educacéao infantil (grifo meu).

Um ponto chave destacado por ela é a necessidade de se demarcar a
diferenca essencial entre a creche e pré-escola e a escola. Segundo Rocha:

“A escola se coloca como espaco privilegiado para o dominio de
conhecimentos basicos” e a educacao infantil € um espago complementar a
educacdo da familia. Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como
fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula, a creche e a
pré-escola tém como objeto as relacdes educativas travadas num espago
de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade

(ou até o momento que entre na escola) [ROCHA, 1999, pp. 61 — 62, grifos
no original].

Consequentemente, o conhecimento e a aprendizagem, embora facam
parte da educacéo infantil, devem assumir na educagéo das criancas pequenas uma
relacdo vinculada aos processos gerais de constituicio da crianca, como a
expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializacdo, o brincar, a linguagem, o

movimento, a fantasia, o imaginario, as suas cem linguagens” (idem, p. 62).
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O objeto da pedagogia da educacao infantil é entdo definido como uma
preocupacdo com a propria crianga, “seus processos de constituicdo como seres
humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais” (idem, p. 62).

A autora (Idem, p. 66) destaca também que, no contexto da educacao
infantil prefere o termo “educar” por ser mais amplo que o termo “ensinar”, e esse,
ainda esta mais ligado ao processo ensino-aprendizagem no contexto escolar e “nao
deve ganhar uma dimensdo maior do que as demais dimensdes envolvidas no
processo de constituicdo do sujeito/crianga, nem reduzir a educagéo a ensino”. Os
fundamentos tedricos para tais suposi¢cdes estdo ancorados na bibliografia italiana -
produzida por pesquisadores universitarios italianos juntamente com a administracao
publica, voltados para a crianca de fato tornar-se crianca, garantindo que esta seja
respeitada em toda a dimens&o humana e faga parte ativa da sociedade.

Segundo Faria (idem), as creches italianas tornam possivel vislumbrar
“um lugar de resisténcia e transgressao, de uma outra nova descoberta da infancia,
e portanto, de construcdo de uma nova sociedade”. Observa-se assim, nesta
perspectiva, um forte apelo a centralidade da crianga, como se, somente agora, no
principio de uma nova era, a tivéssemos descoberto nas suas especificidades
superando assim modelos tradicionais de compreenséo da infancia.

Importante destacar que as autoras acima citadas, na busca de novas
fontes de referéncias para seus projetos de constituicio de uma pedagogia da
infancia se ancoram, de novo e novamente, nas mesmas bases que desde o0s
primérdios do tempo, vém, fundamentando as préaticas da educacao de criancas. Ou
seja, no idealismo naturalista de Froebel e seu jardim da infancia, como também na
concepcao de que é pela percepcéo que se apreende o mundo externo, através da
acdo construtiva da crianca. Para que isto se realize de forma ideal basta deixa-la
livre com seus pares, proporcionando o contato espontaneo com brinquedos e
outros objetos. As interacbes proporcionardo, assim o0 desenvolvimento da
inteligéncia e a adaptacéo das criancas a realidade.

Constata-se assim que, as mesmas bases que fundamentaram as
praticas da educacdo escolar quando da sua origem e de seu desenvolvimento
posterior, continuam a referenda-las na contemporaneidade, ainda que com novas
roupagens e portanto, mistificadas, como tudo o mais o é, nesses tempos de crise

estrutural do capitalismo avancado.
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E na letra de Marx e Vigotski que podemos apreender que, nesses
tempos, cada vez mais se tem perdido a capacidade de apreender a realidade na
sua logica propria, mistificando-se as relacdes e tudo o mais que se produz na
atualidade.

Arce e Martins (2013), fazem a critica a esse movimento (2004, p. 154),
referindo-se a essa pedagogia como uma pedagogia antiescolar: “o esfor¢co para
contrapor uma cultura da infancia a educacéo tradicional” e “0 movimento por
constituicdo de uma nova pedagogia, que cortaria definitivamente todos os lacos
com o ensino e com a figura do professor como alguém que transmite conhecimento
as criancas”.

Consideramos que essas sao questbes muito pertinentes ao NosSso
estudo. ApOs nosso contato com as pesquisas, acima sinalizadas, pudemos
entender melhor a perspectiva contemporanea para essa etapa educativa, que
advoga, entre outras coisas, uma educag¢ao nao escolar para as criangcas pequenas
e apresenta uma tendéncia ao esvaziamento do ato de ensinar, mas isso, como
vimos acima, ja pode ser encontrada na propria génese de constituicdo da histéria
da educacéo infantil e ndo representa mudangas/avancos.

Atualmente, porém, tal tendéncia vem se acentuado e se observa uma
valoragao claramente negativa do verbo “ensinar” e da expressdo transmisséao de
conhecimentos. Essa concepcdo negativa do ato de ensinar encontra-se presente,
também no grupo de pedagogias do “aprender a aprender”, nas quais se incluem o
construtivismo, a Escola Nova, a pedagogia das competéncias, os estudos na linha
do professor reflexivo como destaca Duarte (2011), nas suas pesquisas e seus
desdobramentos na realidade educacional brasileira. De acordo com ele essa
tendéncia encontra-se em consonancia direta com o discurso pos-moderno, que,
apesar de ter sido formulado filosoficamente na década de 1970, apenas chega na
pesquisa educacional brasileira no inicio da década de 1990.

O po6s-modernismo ndo representa de fato uma profunda ruptura com as
teorias que o precederam, e o que faz “[...] é levar as Ultimas consequéncias
as tendéncias irracionalistas que j4 se vinham fazendo presentes no

pensamento burgués desde o século XIX e que se acentuaram
imensamente no século XX (2000).

Essas tendéncias irracionalistas na filosofia, nas ciéncias humanas em
geral e também nas artes sdo a expressao ideoldgica do carater cada vez mais

irracional e fetichista da logica objetiva da sociedade capitalista.
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Como destaca Duarte, ndo se trata apenas da critica burguesa de
progresso, mas rejeita-se a propria ideia de progresso; nao se trata apenas da critica
a visdo burguesa de ciéncia, mas nega-se a propria possibilidade de conhecermos
cientificamente a realidade social e natural; ndo se trata apenas da critica a
concepgao burguesa de ser humano, mas rejeita-se toda e qualquer forma de
humanismo; ndo se trata apenas da critica a forma burguesa de educacédo escolar,
mas de implodir a escola por meio da negacao da existéncia de um conhecimento
objetivo a ser transmitido, da negacdo da autoridade do professor e da negacao da
intencionalidade do ato educativo (DUARTE, 2001, pp. 221-223).

Na sequéncia de nossos estudos, apresentaremos, as concepg¢des
presentes na Psicologia Historico-Cultural, como condicdo para uma rigorosa

compreensao do seu uso na educacao infantil.

3.3 Vigotski e a Psicologia Histérico-Cultural: fundamentos para uma

Psicologia de base marxista

Contrario as teorias pedagdgicas hegemonicas, defendemos a
democratizagéo de um ensino infantil de qualidade, afirmando a escola de educacao
infantil como uma instituicdo de socializagéo do conhecimento.

Para tanto, buscamos na Psicologia Histérico-Cultural armas para tal
enfrentamento. Essa constitui uma vertente da psicologia fundamentada nos
pressupostos teorico-filosoficos e metodoldgicos do materialismo historicodialético,
tendo em Vigotiski seu fundador e em Leontiev e Luria dois de seus grandes
representantes. Esses dois autores, na esteira de Vigotski, desenvolveram as bases
de uma Psicologia do Desenvolvimento capaz de superar o enfoque naturalizante
caracteristico dessa area, desde seu nascedouro, bem como, revelar
especificidades do periodo de desenvolvimento infantil.

Os estudos da Escola de Vigotski oferecem referencias para a
compreensdo da tese segundo a qual os determinantes do desenvolvimento
encontram-se na cultura historicamente constituida. E condicdo para apropriacéo
dessa cultura o desenvolvimento de processos mentais cada vez mais elaborados.

Conforme destaca Vigotski n0s nos relacionamos com o mundo atraves
de mediacdes; primeiro através da mediagcdo com pessoas e depois através da

mediagcdo com 0s objetos da cultura. Vigotski na esteira de Marx faz alusdo ao uso
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dos signos comparando-os com o0 uso dos instrumentos na relagdo homem e
trabalho. E, pois, via uso de signos, que se faz a mediagdo entre os homens e o0s
outros homens e a cultura, assim como os instrumentos faz a mediacdo do homem e
o trabalho. O que determina o desenvolvimento humano sédo as condi¢cdes sdOcio
histéricas e ndo a idade cronoldgica como preconiza a teoria de Piaget.

Conforme Vigotski (2001) o desenvolvimento psiquico do individuo ocorre
apenas no processo de apropriacdo dos conhecimentos e procedimentos elaborados
historica e socialmente. Por conseguinte, para que haja desenvolvimento é
imprescindivel que haja aprendizagem (grifos meu).

E assim, por essa via, que se da o desenvolvimento e complexificagéo

das funcdes, nomeadas pelo bielo-russo, de psicologicas superiores.

As fungdes superiores, exclusivamente humanas, ndo sdo produto de uma
estrutura psiquica natural, estatica e anistorica, mas sim, correspondentes a
situacdes de desenvolvimento que ndo sdo sempre as mesmas para um
dado individuo e, muito menos, para diferentes individuos, especialmente
enquanto representantes de classes sociais desiguais (Vigotski, 2013, p.
56).

Confirmando tal afirmacéo Leontiev (1978, p. 226), bem como 0s outros
autores da teoria historico-cultural, vao afirmar a impossibilidade do pleno
desenvolvimento das habilidades especificamente humanas independentes dos
processos de aprendizagem. Aprendizagem que nao esta garantida pelo simples
fato de se nascer e viver em sociedade, mas que sO sdo desenvolvidas através do
ensino sistematizado.

Nas palavras de Vigotski:

A aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento
mental, ativa um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo
ndo poderia produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam

na crianca essas caracteristicas humanas nado naturais, mas formadas
historicamente (2001, p. 115, grifos meu).

Tal afirmacgdo, confirma assim, a fulcral necessidade de um ensino
corretamente organizado como condicdo para o desenvolvimento da criangca. O
autor, destaca ainda que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel de
desenvolvimento da crianca. Ao investigar profundamente o processo de
desenvolvimento das criancas ele chega a tese de que existem dois niveis de

desenvolvimento no processo de aprendizagem; o efetivo e o proximo. O nivel de
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desenvolvimento efetivo compreende as aquisi¢cOes ja alcancadas e presentes nos
dominios de que a crianca dispbe a cada momento [...] “compreende, ainda, funcdes
psicointelectuais ja desenvolvidas e que possibilitam a realizacdo auténoma de
dadas tarefas” (Idem). De forma diferente, a zona de desenvolvimento préximo
coloca em destaque aquisicdes que estdao ou deveriam estar, em curso. Ou seja,
referem-se a habilidades implicitas em atividades que a crianca néo realiza de forma
autbnoma, sendo preciso a mediacao do adulto.

Diante desta constatacdo, torna-se fundamental a afirmacédo da
importancia do ensino intencionalmente planejado em todos os niveis de ensino,
como também, especialmente, no ambito da educacdo infantil, uma vez que a
aprendizagem € condicéo para orientar o desenvolvimento.

Como sinaliza Arce e Martins (2013, p. 59), a luz dessas consideracoes,
acerca do desenvolvimento infantii e da aprendizagem como um de seus
determinantes fundamentais, demonstra-se que a crianga sobre a qual incide a
educacdo € um ser historico-social. E como ser historico-social, dota-se dos
atributos especificamente humanos apenas por meio do processo educativo, sendo
impossivel pensar o seu desenvolvimento independentemente das condi¢bes de
educacao nas quais se processa.

Mas néo € toda educacdo que promovera o maximo de desenvolvimento
das capacidades de todos os individuos. A educacdo informal, espontaneista e
pragmatica do cotidiano levam a heterogeneidade de acbes. Sendo assim, nao é
sob essas condicbes que o maximo desenvolvimento das pessoas pode ser
alcancado.

Como destaca Arce (2012), Martins (2012) e Duarte (1996), a educacao
escolar € a mediadora das esferas cotidianas e nao cotidianas e, para tanto, requer
ensino sistematizado e transmisséo planejada entre as geragbes, do patrimonio
cultural historicamente elaborado. Nesse sentido, sua funcdo essencial é a
socializacdo do saber cientifico, artistico, cultural, ético etc. tendo em vista o pleno
exercicio das possibilidades humanas e, seguramente, tal funcdo ndo sera
desempenhada nos estreitos limites da cotidianidade.

De acordo com o exposto, pode-se afirmar com Arce e Martins (2012, p.
61), que a educacdo escolar ao assumir, de fato, a transmissdo de conhecimentos
como condi¢cdo de humanizacao, corrobora a socializagcdo do patriménio cultural da

humanidade. Tal como proposto por Saviani (2003, p. 13)
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[...] “o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens”.

Posicdo contraria a contemporaneidade, que, ideologicamente, busca
garantir a adaptacao e conformacgéo dos individuos, perpetuando assim, as relacdes
de exploracdo e dominacdo. O esvaziamento de sentido e a fragilidade de tais
construcdes tedricas, na pratica cotidiana da sala de aula, pouco tem contribuido ou
alterado a realidade.

Constata-se que, repetidamente, os conceitos abstraidos da Psicologia
Histérico-Cultural, muitas vezes sdo compreendidos ao bel prazer de quem escreve
como: o destaque a inclusdo da importancia do aspecto socio-cultural e histérico da
crianca e 0 conceito de zona de desenvolvimento potencial/proximal. A mesma
repeticdo se faz presente nas referéncias as obras de Vigotski mais utilizadas como
referencias, a saber, A Formacéao social da mente e Pensamento e Linguagem.

A tese fundante da Psicologia Historico-Cultural evidencia a natureza
social do psiquismo. Vigotsk, juntamente com Leontiev e Luria, sdo o0s
representantes fundadores dessa teoria. Eles destacam que o estudo social do
desenvolvimento humano é o verdadeiro objeto da psicologia cientifica. Partindo dos
principios do materialismo historico dialético, os referidos autores, desenvolveram
estudos, identificando aspectos que realmente diferenciam o psiquismo humano dos
demais animais, concluindo que, o cerne do desenvolvimento do homem subjuga-se
a apropriacdo da cultura. [...] “Vigotski tece severas criticas a psicologia tradicional
por seu enfoque atomistico e a histdrico, isto é, despido do movimento constituinte
do objeto que tomou por estudo” (MARTINS, 2015, p. 4)

Dialogando com a teoria marxista, Vigotski defende que a atividade vital
humana, nominada trabalho, é o nascedouro do homem, de suas propriedades,
necessidades, possibilidades e limites. E através dessa relagdo do homem com a
natureza transformando-o e se transformando, produzindo-se a si mesmo e sua
cultura, que o homem se diferencia, definitivamente, dos outros animais.

Nesse sentido, € através do método materialista dialético que se pode
compreender a constituicdo do desenvolvimento do psiquismo.

[...] “segundo o qual cada fenémeno ou objeto deve ser captado naquilo que

congrega ndo apenas em seu estado atual, em suas manifestacdes
fenoménicas circunstanciais, mas especialmente, naquilo que revela no
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curso de sua formagédo, as linhas gerais que regem seu desenvolvimento”
[...] (Idem, p. 7)

O método em Marx fornece o caminho metodologico para a realizacéo
dos estudos desenvolvidos pelos psicélogos da Escola de Vigotski. Pois, ao
transformar a natureza para atender suas necessidades, homem e natureza
resultam transformados. Nesse processo, para o qual ja ndo bastam as
propriedades psicofisicas naturais primarias, novos atributos se desenvolvem e,
dentre eles, os referentes a complexificacdo do psiquismo, isto €, a superacdo de
suas propriedades naturais. Vigotski, vai destacar que é justamente no procedimento
de captagcdo e dominio do mundo objetivo, ou seja da realidade, que 0s processos
mentais se estruturam, e o ponto de partida para isso, se da na captacédo sensorial
do objeto.

A qualidade dessa captagdo, porém ultrapassa em muito o ambito da
apreensdo sensorial pura, exigindo dominios perceptivos, da atengcédo e da memaria
0 que possibilitard a criacdo da imagem mental do objeto apreendido. Criagdo de
imagem que nao é estatica, mas sim um processo ativo, isto € condicionado pela
atividade que liga o homem ao objeto e possibilita sua representacao.

Por sua vez, a representacdo dos objetos da natureza com a forma de
imagens mentais envolve a particularidade da imagem ultrapassar a singularidade
do objeto representado visando a seus tracos gerais, isto €, universais. Isso
constitui, de acordo com o autor a raiz da formacdo do conceito e da propria
consciéncia humana.

[...] se ha um transito dindmico e condicionado no processo de conversdo
do objeto da natureza em objeto da consciéncia (imagem/conceito), apenas
a objetivacdo pratica do segundo podera afirmar a sua veracidade. Nisso

reside a premissa metodolégica marxista segundo a qual a pratica é o
critério de validacdo do conhecimento [...] (Idem, p. 9).

Pratica social e histérica do conjunto dos homens, que deve ser
disponibilizada aos seres singulares como base de suas realizagbes como seres
sociais.

Para Vigotski, entdo a Unica maneira possivel de se construir a nova
psicologia é elabora-la partindo da realidade objetiva, ndo de forma descritiva, como
fazia a psicologia empirica através da analise das relacbes existentes entre 0s
fendbmenos e a realidade, uma vez que, como ja explicitado “o subjetivo é o

resultado de processos em si objetivos” (Idem, p. 11). Assim sendo, as relagbes
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entre os homens, a forma como se organizam para produzir e reproduzir suas vidas
permitem a incorporacdo desta realidade na subjetividade humana.

Como destaca Tuleski (2008), a psicologia, como todos 0s outros ramos
do conhecimento sdo elaborados em funcdo da forma como os homens produzem
socialmente, inclusive a si proprio. Se, mesmo apos a revolugdo de 1917, com a
consequente implantacdo do socialismo, eram as relagdes burguesas que
continuavam a se reproduzir, as concepc¢cfes burguesas de homem entdo
inevitavelmente ainda estavam presentes. Esse entéo, foi o fio condutor de Vigotski
para o desafio da constituicdo de uma psicologia com uma base concreta de
relagcbes, essencialmente comunistas.

Em quase todas as producdes teoricas de Vigotski, ele vai ressaltar a
importancia do método materialista-histérico criado por Marx, como o Unico capaz de
conduzir e orientar a construcdo da verdadeira psicologia comunista, afastando-a de
concepcoes ideoldgicas e consequentemente das psicologias burguesas. [...] “uma
psicologia que nao leve em consideracao as relacdes concretas entre os homens em
sociedade seria pura abstracao”.

Vigotski, denunciava assim, que embora, tivessem realizado a revolugao
da sociedade, essa cada vez estava se distanciado da realidade comunista. (...)
“Apenas a andlise das contradicdes e da dindmica das relacdes sociais, ou seja,
através do método marxista, seria possivel enxergar além das aparéncias” [...] (idem
pp. 117-118).

A construgcdo de uma nova psicologia, que abarcasse um mundo em
transformacéo, onde a luta de classes se fazia presente, e elementos contraditorios
de uma revolugcdo emergiam e criavam situacfes totalmente novas a serem
resolvidas, foi o desafio que Vigotski enfrentou até seus ultimos anos de vida,
destaca Tuleski (idem, p. 120).

Nesse rumo buscou romper com o determinismo bioldgico, enfatizando
que antes de tudo, era necessario criar a consciéncia da transformacao da qual o
homem é sujeito e objeto, opondo-se a psicologia fisiolégica que reduzia o0s
comportamentos dos homens e animais a reacgdes instintivas e reflexas. Assim ¢,
que j& de comeco, nas suas investigacdes, traca uma linha diviséria entre 0 homem
e 0 animal, apresentando pontos de convergéncia e divergéncias de seus
desenvolvimentos, destacando que no homem o desenvolvimento historico se

sobrepbe ao biolégico seguindo trés linhas principais: evolutiva, historica e
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ontogenética. [...] “Cada processo de desenvolvimento prepara dialeticamente o
seguinte, transformando em um desenvolvimento de um outro tipo, ndo existindo
uma sequéncia linear, mas uma continuacdo em nova direcdo, mantendo-se a
conexao, a relacdo entre o processo que antecede e aquele que lhe sucede” [...].
(Idem).

Os estudos que revelaram o comportamento do homem primitivo,
demonstrando as diferencas entre ele e o homem moderno, rompem definitivamente
com a concepcao universal de natureza humana. E a descricdo do processo de
apropriacdo, desenvolvimento e integracdo da crianga ao seu meio histérico-cultural,
demonstrando as transformacgdes intrinsecas a este processo, significa demonstrar a
importancia do meio social — de sua organizacdo, para a formacéo dos individuos,
isto é — das formas e conteddo do comportamento e pensamento.

A comprovacdo de que a organizagdo social e também a natureza
humana é passivel de transformacéo e de revolugdo foram fundamentais na teoria
Historico-Cultural. Mas, essa transformacao das atitudes, comportamentos e valores
s6 se concretizam na medida que a pratica social mude efetivamente.

Disso decorre que, s6 a vivencia de relacbes diferentes, alicercada em
novas bases sociais - de nao exploragao e sim comunhéo, determinaria a revolugao
nos modos de pensar e comporta-se em sociedade e estas mudancas
impulsionariam, cada vez mais, a transformacao das relacoes.

Em sintese, [...] “apenas o desenvolvimento do coletivo, em seu aspecto
geral, a mudanca no modo de viver, de ser do coletivo, poria as condi¢des
necesséarias para a modificagdo no plano individual, para que a consciéncia dos
homens em particular deixasse de ser burguesa e passasse a ser comunista’ [...]
(idem, p.129). Portanto, € o desenvolvimento da sociedade que produziria a
evolugdo dos homens em termos individuais e coletivos. O desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores, ou seja, da psiqgue do homem esta diretamente
condicionada ao grau de dominio de cada individuo em relacdo aos signos
socialmente produzidos.

Defendendo uma ciéncia aplicada as necessidades da pratica social e a
importancia do desenvolvimento cultural e tecnolégico, para o alcance desse projeto
comunista, mostra como 0 povo russo via, nestas formas de desenvolvimento o

caminho para se efetivar tal empreitada.
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Se é o desenvolvimento da sociedade que produziria a evolucdo dos
homens em termos coletivo e individuais, qual o0 mecanismo, que baseado em leis
sécio histéricas e ndo mais bioldgicas, seria capaz de produzir tal evolucédo?

Para Leontiev, € a transmissdo, de geracdo e geracao, das aquisicoes
humanas que permitiria sua fixacdo e a continuidade do progresso historico. Tanto
ele, como Vigotski, assinalam que a histéria do comportamento humano, do homem
primitivo ao homem moderno, seria a histéria dos signos produzidos pela
humanidade que sdo os instrumentos psicolégicos necessarios ao homem, de
acordo com sua organizacao social, para o dominio de si mesmo e dos individuos
com os quais convive em sociedade, como destaca Tuleski (2015, p. 131).

Assim, a consciéncia, o pensamento e o saber de uma geracao formam-
se a partir da apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das geracdes
precedentes, ndo sendo transmitidos por hereditariedade biol6gica, mas, sim,
adquiridos no decurso da vida, por um processo de apropriacdo da cultura criada
pelas geracdes precedentes.

A natureza humana opera um salto, uma revolucdo, superando o
determinismo biologico predominante daquela época, ao defender as formas de
organizacdo social como responsaveis pela construgdo e reconstrucdo da natureza
humana. Assim, biologicamente determinada sao apenas as fungbes mais
elementares, aquelas comuns aos homens e aos animais como o0s instintos e
reflexos condicionados, bem como o uso rudimentar de instrumentos, também
presente nos macacos antropoides. Ja o comportamento verdadeiramente humano,
aquele que separa o homem e o animal, € uma constru¢do social e s6 pode ser
transmitido socialmente.

Nesse sentido, o desenvolvimento cientifico-tecnologico, sob bases
materiais socialistas, seria responsavel pela construcdo do homem comunista, com
o pleno desenvolvimento de suas func¢des psicologicas superiores. Desenvolvimento
esse, que permitiria a0 homem, como ja destacado acima, o controle de seu proprio
comportamento, bem como da organizacédo e da disciplina necessarias a producao
socialista.

Concordamos com Tuleski, quando sinaliza que a continuacdo de
relacbes burguesas na sociedade russa poés-capitalismo, consolidando o
individualismo, a coercdo e a competicdo entre os trabalhadores € criticada por

Vigotski, de forma velada. Nos seus textos, ele insiste na formagcdo humana, no
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desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores, como capazes de promover a
auto regulacdo do comportamento humanos, tdo necessarios a constituicdo da
sociedade comunista. “[...] O desenvolvimento da consciéncia, do autocontrole, seria
a melhor arma para a efetivacao da sociedade comunista” [...] (idem, p. 137).

Fazendo essa critica, Vigotski enfatizava que quanto mais se reforcavam
as caracteristicas da competitividade, do individualismo e egoismo de natureza
capitalista, mas era necessario comprovar que a natureza humana poderia ser
transformada tanto quanto o meio externo o fora pela revolucéo.

Em sintese, essa sua compreensao, intimamente vinculada com a
filosofia marxista, pde por terra, a visdo maturacionista e linear dominante da
psicologia moderna, desarticulando assim a concepcdo de que existe um tipo
humano universal e eterno ao introduzir o conceito de transformacéo. [...]. (Idem)

Compartilhamos da tese defendida por Tuleski, que assegura ser esse
conceito histérico de natureza humana o que Vigotski apresenta de inovador a
psicologia de sua época. Tal inovacdo, se ancorou nas exigéncias da sociedade
soviética, que realizava uma experiéncia sem precedentes na histéria da
humanidade. Essa sua forma de entender o homem na sua totalidade foi a que
melhor correspondeu as necessidades especificas de construgdo de uma nova
sociedade, onde os homens desejavam fazer-se conscientemente comunistas.

Partindo dos estudos sobre o papel do trabalho na transformacéo do
macaco em homem Leontiev (1996) enfatiza o papel ativo do homem em relagdo a
natureza, dominando-a através do trabalho, destacando ser essa a principal
diferenca entre o homem e os demais animais.

Vigotski em seus estudos revela a importancia da linguagem enquanto
sistema simbodlico responsavel pela transformacdo do pensamento pratico em
pensamento verbal, como também pelo desenvolvimento das operacdes intelectuais
responsaveis pelo controle do préprio comportamento.

E um salto qualitativo do biolégico ao histérico o que possibilita a
passagem do comportamento do animal ao homem.

[..] o desenvolvimento do comportamento do homem € sempre
desenvolvimento condicionado primordialmente nao pelas leis da evolucéo
biolégica, mas pelas leis do desenvolvimento histérico da sociedade.
Aperfeicoar os ‘meios de trabalho’ e os ‘meios de comportamento’ sob a

forma de linguagem e de outros sistemas de signos, ou seja, de
instrumentos auxiliares no processo de dominar 0 comportamento ocupa o
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primeiro lugar, superando o desenvolvimento '[d] a m&o nua e [do] intelecto
entregues a si mesmos’ (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 91).

Ao proceder dessa forma, nos seus estudos, busca romper com 0s
estudos da psicologia burguesa que comparava o homem ao animal, reduzindo um e
outro a um “amontoado de reflexos”, e eliminando suas diferencas, como também,
com a tendéncia em voga de se estudar o homem como produto de uma evolucao
bioldgica prolongada sendo o comportamento da criangca apenas quantitativamente
diferente do comportamento do adulto.

A forma indicada, por ele e seu grupo de estudos, para a superacao
dessas tendéncias dominantes na Psicologia de sua época, era a analise do
comportamento do homem a luz da histéria. [...] “O comportamento do homem
moderno, cultural ndo é sO produto da evolugcdo bioldgica, ou resultado do
desenvolvimento infantil, mas também produto do desenvolvimento histérico” [...]
(VYGOSTIKY; LURIA, 1996, p. 95).

Ao fazer as analises do comportamento animal e humano e homem
primitivo e moderno, captando suas similaridades e primordialmente suas
diferencas, Vigotski postula as caracteristicas de cada um, no que diz respeito as
funcdes psicolégicas, negando assim a concepcdo de uniformidade e de
universalidade de determinadas caracteristicas psicolégicas.

Partindo de seus estudos pode garantir com toda seguranca que as
funcBes psicologicas ndo sdo dadas desde o nascimento, sofrendo alteracdes
qualitativas que dependem, impreterivelmente, do periodo histérico ou da sociedade
em que vivam. Tuleski (2008, p. 127) destaca, como o autor em tela, demostra
quanto a diversidade qualitativa das funcbes esta diretamente ligada a
caracteristicas de sobrevivéncia, de organizacdo e das relacbes que cada tipo
humano estabelece com outros homens e com a natureza.

Leontiev trata desse tema, em seu texto O homem e a cultura
esclarecendo que a hominizacdo resultou da passagem a vida numa sociedade
organizada na base do trabalho e que esta passagem modificou a natureza do
homem, marcando o inicio de um novo tipo de desenvolvimento, diferente do
desenvolvimento dos animais, passando a submeter-se ndo mais as leis biologicas,
mas as leis socias historicas.

A comunicacdo, também presente nos animais, adquire novas

propriedades no homem, convertendo-se em linguagem e possibilitando a
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representacéo abstrata do objeto pela forma de conceito. [...] “A imagem mental
passa a ser denominada por palavras da linguagem conquistando o status de signo
— convertendo-se em ideia a ser expressa e transmitida pela forma de juizos e
conceitos” [...]. (Idem)

Martins (2015, p. 10), destaca que todas essas conquistas, imbricadas
entre si, conferem ao trabalho humano a sua mais importante caracteristica: a
intencionalidade, a pré-ideacdo do produto a ser alcancado por ele. Todo ato de
trabalho contém em si uma finalidade que precede ao seu resultado final, ou seja,
envolve uma pré-ideacdo que mesmo ndo tendo existéncia efetiva concreta, orienta
e regula os atos que o constituem. Disso conclui-se que 0 pensamento, a
imaginacao e os afetos fazem a mediacdo da relacéo sujeito e objeto, culminando na
producdo de um amplo patriménio humano generico.

O processo de trabalho, como atividade socialmente determinada por fins
especificos, exige a pré-ideacdo e, consequentemente, o desenvolvimento da
consciéncia e de funcdes que possibilitem os modos de operar necessarios a sua
realizacdo, tais como planejamento, autocontrole, analise/sintese, generalizacdes,
abstracdes etc. (Idem) Vigotski vai afirmar que o dado central para a interpretacao
dessas fun¢bes psiquicas superiores reside na premissa segundo a qual a natureza
influencia o homem, e do mesmo modo, o homem age sobre a natureza criando, por
meio das transformacdes que nela provoca, novas condicdes para sua propria
transformacado. Entre essas novas condi¢des residem, inclusive, as propriedades de
seu psiquismo.

A constituicdo da imagem subjetiva da realidade objetiva, ndo se institui
como um espelhamento mecéanico da realidade na consciéncia, mas como produto
da internalizacdo dos signos da cultura. Forma-se, pelas mediacées consolidadas
pela vida coletiva, pela pratica social do conjunto dos homens, pelos processos
educativos. Ou seja, para que os individuos se insiram na histdria, humanizando-se,
eles precisam de educacéo, da transmissao da cultura material e simbdlica por parte
de outros individuos.

O desenvolvimento do ser humano é condicionado, pois, pela qualidade
das apropriacdes que realiza, afirmando-se assim a natureza social do psiquismo
humano. E dentre os processos sociais destaca-se a forma de educacéao escolar,
cuja funcao precipua € a promocédo do desenvolvimento dos individuos na direcéo

da conquista e da consolidacdo dos comportamentos complexos culturalmente
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formados, dado que aponta o seu papel, sobretudo, na qualidade da imagem
subjetiva da realidade a ser construida. Qualidade que néo é indiferente a natureza
das atividades promovidas pela educacéao escolar, o que corresponde dizer que nem
toda educacao escolar alia-se, de fato, a um projeto de humanizacao.

Vigotski destaca que desenvolvimento do psiquismo e educacao deve
constituir um todo Unico. Assim, a Psicologia Historico-Cultural coloca no centro de
sua teoria a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada da pratica
educativa, conferindo primordial atencdo ao papel da educacdo escolar. E tarefa
especifica da educacgéo escolar a transmissdo dos conhecimentos sistematizados e
historicamente acumulados como condicdo para se chegar aos comportamentos
complexos propiciado pelo desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores.
Educacao essa que ndo pode se da de forma espontanea e assistematica exigindo-
se processos formais e sistematicos e assim sendo capaz de desenvolver
integralmente e em maximo grau as potencialidades humanas e promovendo a
efetiva emancipacao do homem.

Na sua obra O significado historico da crise da psicologia: uma
investigagdo metodologica (1997), o autor analisa profundamente os limites da
psicologia tradicional ao centrar-se em dimensdes parciais do psiquismo humano,
fato que determinou a formulagédo de inUmeras abordagens tedricas desprovidas de
unidade ou principios explicativos gerais. Destaca que seus estudos buscavam,
justamente, sistematizar as bases gerais para uma psicologia verdadeiramente
cientifica e ndo propor uma nova abordagem psicoldgica.

Das necessidades concretas, projetadas a partir da revolucao, Vigotski
chega a natureza social humana. Isso o conduz a necessidade de entender como a
crianca se transforma em um ser sociocultural — como partindo de funcdes
elementares e bioldgicas - ela se apropria dos instrumentos culturais e simbdlicos
postos em sociedade, transformando-se, qualitativamente, em um ser que se
reconhece como unidade na relagdo com o coletivo em constru¢cdo, com o qual deve
comprometer-se.

Ocupando-se com a questdo de como formar as novas geracdes com
vistas ao projeto socialista Vigotski se debruca sobre como desenvolver nas criancas
as atitudes e comportamentos necessarios ao homem da nova sociedade? A busca

de respostas o fez estudar a natureza humana do ponto de vista da ontogénese e da
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filogénese. Para ele, a crianga nasce com a preponderancia do organico, mas pela
acdo social essas sensacOes fisiologicas vado sendo superadas com O
desenvolvimento do pensamento e da linguagem - processos interligados e
canalizados para a cultura com a qual convive.

Vigotski entdo demonstra através de experimentos, a transformacédo das
funcBes psicoldgicas infantis como a memaria, a atencdo, a abstracdo, a aquisicédo
de instrumentos, a fala e o pensamento, de seus estagios mais primitivos para
agueles considerados, por ele, como evoluidos culturalmente, isto é, mediados por
signos, ou seja, pela utlizacdo de instrumentos psicolégicos, adquirido
culturalmente.

O desenvolvimento comega com a mobilizacdo das func¢des primitivas
(inatas), com seu uso natural. A seguir, passa por uma fase de treinamento,
em que, sob a influéncia de condicGes externas, muda sua estrutura e
comeca a converter-se de um processo natural em um ‘processo cultural’
complexo, quando se constitui uma nova forma de comportamento com a
ajuda de uma série de dispositivos externos. O desenvolvimento chega,
afinal, a um estagio em que esses dispositivos auxiliares externos séo
abandonados e tornados indteis e o organismo sai desse processo evolutivo

transformado, possuidor de novas formas e técnicas de comportamento
(VIGOTSKY; LURIA, 1996, p. 215).

A sociedade moderna tem exigido do homem tarefas de grande
complexidade no que diz respeito ao dominio da técnica e dos instrumentos
existentes para a sobrevivéncia. [...] “Isso por sua vez exigira que a escola seja uma
das principais instituicbes para responder pelo desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, pois ajudard a crianga a se apropriar dos signos/mediadores
culturais, que permitem o autodominio ou autocontrole das capacidades mentais
(intelectuais e emocionais) " [...] (TULESKI, 2015, p. 143).

Para alcancar o autodominio necessario a sociedade comunista, seria
exigéncia basica a preparacdo das massas em nivel técnico e cultural, como
também, a formagdo de wuma consciéncia comunista, eliminando-se as
caracteristicas, atitudes e comportamentos burgueses. Isso sO seria possivel desde
o0 inicio, com a insercéo da crianca como membro em sociedade.

Conclui-se assim, que todas as funcdes psicolégicas ndo estdo prontas
desde o nascimento, elas possuem um componente primitivo, biolégico, instintivo a
principio, que com a insercdo da crianca em sociedade vai se modificando e
assumindo um carater diferenciado. O acesso aos bens culturais, seria entdo a

garantia de desenvolvimento de todos os individuos de forma completa e continua.
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Isso sO seria possivel com a sociedade comunista, onde a superag¢do da dominagao
do homem pelo homem e da alienacdo intrinseca a divisdo de classes, seria
suprimida.

Na teoria vigotskiana, a escola tem um papel importantissimo no
desenvolvimento cultural das criangas, para a formagéo do “homem comunista” com
formacdo omnilateral de acordo com Marx, capaz de dominar a propria conduta. A
educacdo deveria preparar os operarios para o desenvolvimento tecnolégico e
industrial avancado, buscando-se superar a escassez e a miséria que geravam o0
descontentamento da populagédo, ameagando 0 projeto comunista.

Leontiev, complementa a ideia acima da importancia da educacao
sinalizando que o movimento da historia sé € possivel com a transmissao, as novas
geracdes, das aquisicdes da cultura humana, ou seja, através da educacéo: [...]
“quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e, mais complexa € a sua
tarefa” [...] (LEONTIEV, 1991, p. 146).

A Psicologia, para Vigotski, deveria dar o embasamento cientifico a
Pedagogia. Nesse caminho ele critica a psicologia moderna burguesa, a psicologia
de Piaget, como incapaz de orientar o processo educativo, por estudar a psique de
forma estética e ndo dindmica, em suas formas cristalizadas e ndo em processo de
origem, formacao e desenvolvimento.

Dessa forma ‘a maneira’ de enfocar o homem deveria ocupar um lugar
central no processo educativo, sendo a psique estudada em transformacéao, levando-

se em conta, os mecanismos capazes de acelerar ou bloquear seu desenvolvimento.

3.4 A educacéao escolar como condicdo para a humanizacgéo

Concordamos com (Tuleski, p. 38, 2008), que o estudo de Vigotski parece
ter que enfrentar dois problemas em um primeiro plano — romper com a censura
burguesa, referente a sua formagdo marxista e a seu compromisso com a sociedade
comunista, € romper com a censura comunista de suas proprias obras, operada a
partir da década de 1930 pelo stalinismo. Mas na superagédo dessas questdes indica
“[...] o critério de verdade de suas ideias que se define na pratica social, onde os

homens se enfrentavam para desenhar os destinos da sociedade russa”:
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1 — As interpretagfes ocidentais da obra de Vigotski — O préprio Vigotski
estava preocupado com as influencias societarias sobre a psicologia. Ele
criticava a estratificacdo em classes na sociedade soviética por ter efeitos
deletérios sobre a motivacdo, a cognicdo e a educacao dos jovens de
classe inferior. Condenava também, a lideranca autoritaria no local de
trabalho por frustrar o incentivo e a criatividade dos operarios. Essas
preocupacdes sociais renderam-lhe a inimizade dos burocratas governantes
e a proibicdo de sua obra. Até mesmo a recente edicdo de suas Colected
Works omitiu seus trabalhos referentes a questfes sociais, politicas e
educacionais relacionadas com a psicologia (RATNER, 1995, p. 146-147,
apud TULESKI, 2008, p.39).

Nesse sentido, reafirmamos que Vigotski adota o método utilizado por
Marx para realizar a analise da sociedade capitalista, como uma recusa implicita ao
ecletismo burgués e o dogmatismo stalinista. A desconsideracdo desse autor como
alguém historicamente datado e, portanto, comprometido com os acontecimentos de
sua época, tem dado margem a inumeras “interpretacfes” abstratas de seus
conceitos e pressupostos tedricos na atualidade.

Para uma adequada compreensédo a teoria de Vigotski e seus principais
colaboradores, como sinaliza Facci (p. 134, 2004), é preciso destacar que seus
trabalhos sdo produto da atmosfera politica, social, cultural e intelectual da Russia,
pés-Revolugcdo de Outubro de 1917. Revolucdo essa que representou uma das
maiores revolucdes sociais do século XX, combinando elementos de uma revolugéo
burguesa com elementos de uma revolucao proletaria (TULESKI, 2008).

Embora esse periodo esteja mergulhado em contradi¢cdes, pode-se dizer
gue a obra de Vigotski, no campo da psicologia, foi fortemente influenciada pelos
aspectos social, politico e cultural, nos quais estava fortemente presente a
perspectiva de construcdo de uma sociedade socialista. Nesse sentido, Wertsch,
(1988, p. 21, apud TULESKI, 2008, p. 134) afirma que esse periodo poés
revolucionario “proporcionou duas décadas do que possivelmente pode ser
considerado como o contexto cultural e intelectual mais interessante de nossa
época’.

Certamente, é influenciado por este contexto, que Vigotski desenvolve
sua teoria e esta tem um impacto significativo no desenvolvimento da psicologia.
Teoria que parte de uma base marxista, buscando ir a raiz de todos os problemas e
se mantendo fiel a um método de compreensao do psiquismo humano.

Nesse caminho, objetivava construir uma “nova psicologia”, que tinha
como finalidade superar o idealismo e as formas empiristas e ndo dialéticas de

materialismo que se faziam presente nas versfes biologizantes do psiquismo
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humano até o momento. Por meio de sua compreensao do homem como um ser
social e histérico, a psicologia que propde tentaria superar a classica separacdo
entre corpo e mente.

Para Vigotski, o projeto de implantacdo do regime socialista dependia da
consciéncia coletiva do sujeito histdrico, pois somente esse desenvolvimento criaria
as condi¢des fundamentais para que, no plano individual, a consciéncia dos homens
deixasse de ser burguesa e se transformasse em comunista.

O desenvolvimento cientifico-tecnologico, com bases materiais socialistas,
seria 0 responsavel pela construcdo do homem comunista, com pleno
desenvolvimento de suas fungBes psicolégicas superiores, tipicamente humanas, o
que permitiria ao ser humano o controle de seu préprio comportamento bem como a
organizacdo, o planejamento e a disciplina necessarios a producdo socialista
(FACCI, p. 160).

E nesse sentido que, defende a constituicdo de uma psicologia marxista,
nao como mais uma corrente, mas como, a psicologia verdadeiramente cientifica
com pressupostos marxistas. Destacando que “a possibilidade da psicologia como
ciéncia, era antes de tudo, um problema metodologico” (VYGOTSKI, 1991, p. 387,
apud FACCI, p. 149). Sinaliza assim, que o método materialista-histérico, deveria ser
tomado como norte para a analise dos fenbmenos psicolégicos por entender que
seria capaz de unificar a ciéncia psicologica.

Ciéncia essa que estava cindida ente o subjetivismo e 0 empirismo - a
filosofia empirista contemplava os métodos das ciéncias naturais e a filosofia
idealista via a psicologia como uma ciéncia da mente, utilizando assim, a
introspeccéao para descrever 0s processos psicoldgicos. Para Vigotski (1996), ambas
as concepcdes ndo podiam prescindir uma da outra, pois estudar o0 comportamento
sem psique era tdo absurdo quanto estudar a psique sem o0 comportamento.

Ele destaca que o traco fundamental da atividade humana é a mediacao
de instrumentos técnicos e psicoldgicos. Os instrumentos técnicos tém a funcdo de
regular as acdes sobre os objetos e os instrumentos psicolégicos regulam as acbes
sobre o psiquismo das pessoas, por exemplo: a linguagem, diferentes formas de
calculo e numeracédo, os mapas, os desenhos e todos os tipos de signo. (FACCI, p.
154). Na concepcédo do referido autor encontramos uma série de contribuicdes de
Marx e Engels sobre o processo de hominizacdo e a diferenciacdo dos homens dos

animais.
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No livro O papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem,
Engels (1986) conclui que a mao humana, além de ser um o6rgdo de
trabalho, é também produto dele. O trabalho, continua Engels, contribuiu
enormemente para que os lacos societarios fossem consolidados, assim
como gerou a necessidade de os homens dizerem algo uns aos outros, 0
que fez com que os 6rgaos vocais fossem modificando-se simultaneamente
a origem da linguagem (p. 33). [...] “Os animais utilizam a natureza,
modificam-na apenas para satisfazer suas necessidades estabelecidas
geneticamente, adaptando-se ao meio ambiente. J& os homens modificam a
natureza e obrigam-na a servi-los, dominando-a. O trabalho é o fundamento
da vida humana e, por determinados aspectos, “o trabalho criou o préprio
homem” (apud, FACCI, p. 19).

Os instrumentos passam a ser vistos como um produto da evolugao
histérica da humanidade e, em suas pesquisas, Vigotski verificou, conforme

Facci e Silva (1998, p. 129), que “o0 uso dos instrumentos e a capacidade
de inventar novas formas de utiliza-los sao pré-requisitos para o desenvolvimento
histérico dos seres humanos; sdo condigbes necessarias para 0 surgimento das
fungdes psicoldgicas superiores, especificamente humanas” (FACCI, p. 156).

A formacdo das funcbes psicoldgicas superiores € decorrente entdo, do
carater mediatizado da atividade humana, que ampliou as possibilidades de
compreensao e intervencdo dos homens sobre a realidade. Vigotski, vai destacar
que essas “fungbes psicoldgicas superiores se criam no coletivo”, ou seja pela
estrutura social, estando estreitamente vinculado ao desenvolvimento socio histérico
do homem.

Marx e Engels assinalaram como a consciéncia do homem esta
determinada pelas condicdes materiais de vida e as relacdes sociais de producéo.
Mudangas na sociedade e na vida material produzem modificagdes na natureza
humana, isto €, na consciéncia e no comportamento dos homens.

Para Marx e Engels, em A ideologia alema, a linguagem é

[...] tAo antiga quanto a consciéncia — a linguagem é a consciéncia real,
pratica, que existe para os outros homens e, portanto, também para mim
mesmo; a linguagem nasce, como a consciéncia, da caréncia, da
necessidade de intercAmbio com outros homens [..] A consciéncia,
portanto, € desde o inicio um produto social e continuara sendo enquanto
existirem homens. (MARX, 1989)

A linguagem, como a consciéncia humana, nasce e se desenvolve a partir
do e no processo de trabalho. A constituicdo da auto regulacdo, do ato voluntario,

intencional estd, por sua vez, diretamente relacionado a interiorizacao da linguagem.
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A producdo de ideias, das representagcbes sobre o mundo, do
pensamento, enfim da propria consciéncia esta associada a atividade material e ao
intercambio entre os homens. E, pois, essa atuacdo pratica do homem sobre a
natureza, buscando satisfazer suas necessidades basicas, que possibilitam a
formacdo das faculdades humanas, criadas historicamente. Por meio do
desenvolvimento da pratica social, o pensamento evoluiu do nivel empirico ao
abstrato, tedrico, representado, essencialmente, pelo pensamento cientifico.

Do exposto, conclui-se que o processo educativo ocupa um lugar de
destaque na maneira de enfocar a psique do homem, sendo muito intima a relacao
entre psicologia e pedagogia.

Para Vigotski, (1991), psicologia e pedagogia estao inter-relacionadas e
uma ciéncia tem importancia para a outra. A nova psicologia deveria ter a funcao de
dar o embasamento psicolégico a pedagogia, desde que tivesse 0 processo
educativo, isto €, a formacéo social do ser humano, como algo presente no proprio
cerne da psicologia como ciéncia. Era fundamental educar o homem socialista, e isto

exigia novas bases e fundamentacdes para a psicologia e a pedagogia.
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4 VIGOTSKI E AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: UMA
APROPRIACAO POS-MODERNA

No contraponto ao rastreamento em documentos oficiais de categorias da
teoria vigotskiana indevidamente apropriadas pelas politicas de educacéo infantil,
implantadas nas sucessivas reformas educacionais no Brasil, ao longo das duas
décadas, elencamos nesse terceiro capitulo, estudos que demonstraram a
recuperacdo da base marxiana da obra de Vigotski, com destaque para a pesquisa
de Carmo (2008).

4.1 A retirada da base onto-marxiana da obra de Vigotski

A obra de Vigotski e seus colaboradores chega ao Brasil na década de
1980, porém suas contribui¢cdes para a Educacao Infantil comecam a ser exploradas
apenas a partir da década de 1990, com destaque para o trabalho de Vigotski.

Ao nos lancarmos na busca de compreender a apropriacdo indébita da
teoria de Vigotski, nos deparamos com os estudos de Carmo (2013, p. 634) que com
maestria, ja trilhara esse caminho. Nas palavras dela: “O estudo que ora concluimos
vem somar-se ao reduzido, porém significativo acervo de producdes que se
contrapbem a forma indébita como vem sendo majoritariamente apropriada e
divulgada a obra de Vigotski e que, no Brasil, esta representada por autores como
Duarte (2001); Tuleski (2001); Facci (2003); Martins (2006), dentre outros, que, com
incontestavel rigor, buscam resgatar a tradicdo marxiana nos escritos de Vigotski.

Importante destacar, que através de seu texto, como também dos
autores acima citados por ela, buscamos apreender os fundamentos dessa
apropriagéo da teoria de Vigotski, referendando documentos que, no seu bojo, estédo
profundamente afinados com a sociedade capitalista contemporanea.

Nesse contexto, coube a Carmo (2008, p. 78) nos informar que,
majoritariamente, a divulgacéo da producao intelectual de Vigotsky acontece atraves
de trés grandes cortes operados sobre sua teoria: “Os dois primeiros, devidamente
situados por Tuleski, dizem respeito, em primeiro plano, a censura burguesa
referente a formacdo comunista do autor e, em segundo, a censura stalinista de

suas obras operada na década de 1930".
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Aos dois pontos indicados por Tuleski, Carmo (2008) acrescenta um

terceiro corte, efetivado na contemporaneidade pelo pensamento pds-moderno e
neovigotskiano. Na letra de seu texto:

Esse terceiro corte conduz toda a producdo vigotskiana no sentido da

legitimacdo da ordem do capital, indo, desse modo, de encontro a

consolidada perspectiva marxista de Vigotski e ao seu compromisso cabal

com a edificacdo da sociedade comunista, a Unica que, na sua

compreensdo, permitiria o desenvolvimento pleno das individualidades, uma

vez que, possibilitaria ao homem, “dar esse enorme salto adiante — ‘do reino

da necessidade ao reino da liberdade” (VIGOTSKI, 1998, p. 120 apud
CARMO 2008).

Sao, pois, esses trés aspectos que de forma inter-relacionada respondem
por todo o complexo de deformacgdes atuais da obra de Vigotski.

Essa apropriacdo indevida das concepg¢des vigotskianas produzidas em
momentos diversos no Brasil, afastando-o de suas raizes marxistas, desconsideram
0 contexto sociocultural e politico em que esse pensador viveu e elaborou sua teoria.
E desconsideram, também, a prioridade ontolégica e 0 método dialético, postos por
Vigotski na esteira de Marx, como demonstra Carmo.

Carmo sinaliza, ao identificar um terceiro corte ocorrido nas concepcoes
vigotskianas que, esta se assenta na disseminacdo da proposta pedagogica
construtivista ou socio construtivista, que traz Vigotski como um de seus autores,
associado intimamente ao nome de Piaget, cuja, teoria, Vigotski ja analisara e
demarcara radicalmente seus pontos de divergéncias.

A referida autora (idem, p. 189) considera assim que:

a vinculacdo de Vigotski ao construtivismo se processa desconsiderando,
antes de mais nada, os pressupostos ontohistéricos que levam os citados
autores a defender distintos projetos de sociedade. Situada posicao
historica de projetos societarios diferentes esta explicita na obra de Vigotski,
que diz textualmente que seu compromisso é com a edificacdo da
sociedade comunista; por sua vez, em Piaget, ainda que este nao se auto-
defina como intelectual da burguesia, todo o seu arcabouco teérico, calcado
centralmente em categorias como adaptagdo, equilibragdo, acomodacéao,

para citar alguns, coaduna-se, em Ultima analise, com o0s preceitos de
consolidagao e manutengéo da l6gica do capital.

Na busca de recuperar o fundamento ontolégico da obra de Vigotski,
Carmo assinala como imperativo categorial que a perspectiva ontoldgica latente em

sua obra aponta impreterivelmente para o horizonte da revolugéo socialista e para a

radical transformacéo da sociedade capitalista.
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Esse impedimento fica claro, ao serem colocadas de lado, as categorias
da totalidade e da esséncia, quando da construcdo da cientificidade moderna. A
burguesia ndo interessa o conhecimento da realidade social até a sua maxima
profundidade, ou seja, que se revele 0os mecanismos essenciais da producdo e
reproducdo da forma atual da sociabilidade, marcada pela exploragdo do homem
pelo homem, pela desigualdade social, com todas as suas consequéncias e da qual
depende sua propria existéncia.

Sabemos, pela ontologia do ser social, que a realidade social tem um
carater de totalidade. Dai, considera-se a categoria da totalidade como
absolutamente essencial no processo de conhecimento. [..] “totalidade nédo é
sinbnimo de tudo, mas significa um conjunto de partes, articuladas em si, com uma
determinada ordem e hierarquia, permeadas por contradicdes e mediacdes e em
constante processo de efetivacdo” (idem, p. 115). Sua importancia metodologica dar-
Se por ser uma categoria que caracteriza a realidade em si mesma.

A categoria da totalidade, o dominio universal e determinante do todo sobre
as partes constituem a esséncia do método que Marx recebeu de Hegel e

transformou de maneira original no fundamento de uma ciéncia inteiramente
nova. (Lukéacs, 2003.105, Apud Tonet, 2013, p. 114).

Nesse caminho, destaca ainda que, o conhecer sO é possivel porque a
realidade ndo é apenas aparéncia, pois é a esséncia que confere unidade e
permanéncia, relativas a enorme diversidade e heterogeneidade e ao constante fluir
de dados imediatos. A pés-modernidade ao rejeitar a nogcdo de esséncia também
elimina a possibilidade de existéncia de um conhecimento universalmente
verdadeiro. E isso, resulta na impossibilidade de transformar integralmente o mundo.
Também rejeita a existéncia logica propria da realidade social fundamental em
qualquer categoria, mas especificamente na categoria do trabalho, ndo admitindo
assim a possibilidade de existéncia de uma logica propria da realidade social se nos
baseamos apenas nos dados imediatos.

A categoria atividade é muito importante na perspectiva vigotskiana; a
crianca através da atividade principal vai se relacionar com o mundo e surge a partir
dai outras necessidades. Todo o sistema de desenvolvimento é situado
historicamente e essa historicidade se da a partir da relacdo do individuo com os

outros e a sociedade.
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Duarte (2008), também vai demonstrar com precisdo que, muito tem sido
feito buscando-se descaracterizar o trabalho de Vigotski e sua luta pela superacéo
do capitalismo e construcédo de uma sociedade socialista. Enfatiza assim, que toda a
producdo teodrica desse autor esteve comprometida com a consolidacdo de uma
ciéncia da educacdo a servico do pleno desenvolvimento dos individuos numa outra
forma de sociabilidade.

O autor acima citado aponta para o papel ideolégico desempenhado por
esse tipo de apropriacdo das ideias desse grande psicologo russo, qual seja, o papel
de manutencdo da hegemonia burguesa no campo educacional, por meio da
incorporacao da teoria de Vigotski ao universo ideoldgico neoliberal e pds-moderno.
Ele destaca que o uso indébito dessa teoria € bastante revelador das caracteristicas
do atual panorama ideolégico no qual nascem as proposi¢cées de cunho neoliberal e
pés-moderno. No caso brasileiro essa apropriacdo esta fortemente influenciada por
interpretes norte-americanos e europeus.

Duarte vai esclarecer ainda que a aproximacao das ideias de Vigotski as
ideias neoliberais e p6s-moderna so pode acontecer, com um grande esfor¢co para
descaracterizar a psicologia desse autor soviético, desvinculando-o de seu universo
filosofico marxista e do universo politico socialista.

Nessa apropriacdo indevida duas formas tém prevalecido: a primeira diz
respeito a uma aproximacao entre a teoria de Vigotski e a concepcéo psicologica,
epistemoldgica, interacionista e construtivista de Jean Piaget, também destacada
por Carmo (2008). JA& a segunda forma, refere-se a interpretacdo da teoria
vigotskiana como uma espécie de relativismo culturalista centrado nas interacdes
linguisticas intersubjetivas.

Ainda, na letra de Carmo indica-se que o estudo da obra de Vigotski, por
autores que se auto-intitulam de vigotskianos, neovigotskianos, vigotskianos
contemporaneos, fundamentalmente, desvirtuam o nucleo fundante da psicologia
vigotskiana, qual seja, a categoria trabalho. Ao nos debrugarmos sobre seus textos,
como também sobre os documentos que referendam a educacéo infantil no Brasil, e
em especial, no municipio de Fortaleza, é possivel conferir que categorias como
linguagem, cultura, interagcdo, mediacdo, apropriacdo, dentre outras, assumem de
forma oportunista a condicdo de centralidade comprometendo assim “a dinamica e
dilacerando a unitariedade do complexo categorial vigotskiano” (CARMO, idem, p.
83).
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Esse uso indevido das categorias, tem estado a servico da educacao
capitalista, que propala em suas ideais 0 espontaneismo, a nao transmissao do
saber objetivo, a descaracterizacdo do papel do professor como alguém que detém
um saber, e a propria negacéo do ato de ensinar, aspectos caros a obra de Vigotski,
uma vez que na sua teoria ele defende o relevante papel que a educacao deve
cumprir como um dos instrumentos importantes de transformacéo social na
revolucao socialista.

Uma ampla parcela dos intelectuais da educacéo, consideram que o lema
“aprender a aprender”, profundamente ligado ao construtivismo, significa uma
verdadeira marca das posi¢cdes pedagogicas mais inovadoras, progressistas e,
portanto, sintonizado com o que seriam as necessidades dos individuos e da
sociedade na contemporaneidade.

Questiona-se, assim, sobre a possibilidade de utlizacdo da teoria de
Vigotski associada ao “aprender a aprender” para legitimar concepcdes ideoldgicas
articuladas a sociedade capitalista atual, ou seja, colando Vigotski a ideologia de
uma sociedade regida pela mercadoria.

Revela-se, porém, que desde o inicio, grande parte desse trabalho tem
buscado nesse autor subsidios para uma pratica pedagégica na educacao infantil
vinculando-o a perspectiva da epistemologia genética de Piaget, e afastando a obra
de Vigotski de seus fundamentos filoséfico-metodoldgicos e descaracterizando as
reais contribuicdes do autor para esse segmento.

Como ja dito acima, na constituicdo de sua teoria, Vigotski dialogou com a
obra de Piaget e outras produgfes tedricas existentes na época, insistentemente
situando em todas as suas producdes, as diferencas radicais destas com o que
estava propondo.

Vigotski e seus colaboradores investigaram a fundo o desenvolvimento
infantil e sua relagdo com a cultura — ocuparam-se com a compreensao da génese
dos processos psicoldgicos e suas implicacdes nas praticas pedagodgicas, incluindo
o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e das funcdes psiquicas
superiores em geral, oferecendo assim, conhecimentos seguros no que diz respeito
a estreita dependéncia do desenvolvimento infantil em relagéo as condi¢cbes de vida
e educacéo das criancas.

Vigotski vai afirmar categoricamente que cada homem precisa aprender a

ser humano durante sua vida em sociedade. Ou seja, para viver em sociedade nao
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bastam as bases biol6gicas que a natureza garante ao individuo geneticamente,
mas ele precisa apropriar-se do minimo do patriménio cultural criado historica e
socialmente pelas varias geracdes, para poder objetivar-se como ser social,

transformado pela sua atividade.

4.2 A apropriacao indevida da teoria de Vigotaki na Educacéo Infantil

[...] @ meta da educacdo ndo e a adaptacdo ao ambiente ja existente, que
pode ser efetuado pela propria vida, mas a criagdo de um ser humano que
olhe para além de seu meio; (...) ndo concordamos com o fato de deixar o
processo educativo nas maos das forcas espontdneas da vida, (...) tdo
insensato quanto se lancar ao oceano e entregar-se ao livre jogo das ondas
para chegar a América! (VIGOTSKI, 2003, p. 77)

Apds essa exploragdo ampla dos documentos produzidos nas ultimas
duas décadas passamos a uma andlise mais profunda em busca de desvelar a
esséncia do que se mostra na aparéncia. Em um primeiro momento, centralizamos
nossa analise nos trés documentos considerados mais importantes e referéncias
para todos os outros: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96) e os Planos Nacionais de Educacao
2001/2014. Em seguida, passamos aos documentos

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii e Base
Nacional Comum Curricular/2016 (BNCC), nos aproximando das concepcdes que
orientam e definem as escolhas dos contetdos e das préaticas na educagcdo das
criancas. Conhecer como o municipio de Fortaleza, referendado pelos documentos
nacionais, organiza a educacdo para esse segmento foi 0 passo seguinte,
analisando-se a Proposta Curricular Para a Educacgéo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza/2016.

Em conformidade com nossos interesses, nossa leitura, desses
documentos se da no intuito de esclarecer a contribuicdo dessa educacédo proposta,
na direcao dos interesses da crianga pequena do ponto de vista historico e de classe
social. Importante destacar que o artigo Implicacdes pedagogicas da escola de
Vigotski: algumas consideracgdes, de Ligia Marcia Martins, nos guiaram.

Destaca-se, introdutoriamente o atrelamento destes documentos ao
projeto neoliberal em curso, constatando-se o afastamento nefasto do Estado no

tocante as politicas publicas de direitos sociais, no caso brasileiro, agravado nos
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Gltimos tempos, por medidas drasticas, como a emenda constitucional 95 %,
promulgada em 15 de dezembro de 2016, que reduziu e congelou os gastos
publicos por duas décadas. Tal projeto traz em seu bojo um ideario que apregoa
uma sociedade de homens livres, responsaveis, empreendedores e competitivos,
posto que destinados a escolhas, mudancas e sucesso individual. Cabe a educacéao
- complexo vinculado umbilicalmente ao Estado, a funcdo de instruir e adaptar,
preparando o individuo para resolver problemas concretos da realidade. Cabe
salientar que o Estado brasileiro so trouxe para si a tarefa de organizar a educacéo
em nosso pais a partir de 1934, o fazendo a partir de principios norte-americanos,
que traz como papel da educacéo essencialmente a socializagéo.

Diante desse quadro, identificamos claramente na Constituicdo Federal
em vigéncia, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, nas
Diretrizes Curriculares, nos Planos Nacionais de Educac&do, na Base Nacional
Comum e na Proposta Curricular do Municipio de Fortaleza a presenca marcante do
ideario neoliberal.

A producdo contemporanea, na qual se fundamentam esses documentos,
sustenta-se em uma perspectiva idealizada e naturalizante do desenvolvimento em
geral e infantil em particular ndo respondendo efetivamente as demandas colocadas
na realidade concreta, ndo apresentando assim 0s necessarios subsidios para uma
compreensdo das especificidades da constituicdo socio histérica e politica da
crianca e seu processo educativo.

Envoltos em determina¢cdes do Banco Mundial os documentos base, que
vao garantir os direitos e o acesso a educacdo as criancas brasileiras,
fundamentados em prerrogativas cientificas de cunho neoliberal, desconsideram os
determinantes socio -histéricos pautando-se em conceitos biologizantes, universais
e abstratos de crianca, e de sua educacgao atualizados e ressignificados. Avanca-se
para nao sair do lugar.

Isso posto, tem-se que, s6 nos idos del988, ou seja, somente ha cerca 20
anos € que o Estado brasileiro inclui no seu sistema escolar a educacdo das
criancas pequenas como um direito, mantendo por sua vez as prerrogativas

marcantes, das politicas anteriores: uma educacao nao formal e a baixo custo.

% Determinou o congelamento dos investimentos publicos durante duas décadas.
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Quais os objetivos essenciais de modelo educativo? Fomos em busca
dessa resposta e inferimos que tal modelo - educacao informal a baixo custo, traz no
seu bojo, como analisa a teoria histérico-critica, concepc¢fes e determinagfes que
prendem o individuo nos limites das fungBes psicologicas elementares
caracterizadas pelo dominio das relacdes espontaneas, decorrentes da formacéo de
conceitos também espontaneos (fica-se entdo, dessa forma, nas aparéncias dos
fendmenos).

A construcdo do conhecimento, aspecto fundamental das propostas
analisadas, se reduz a um produto das elaborac¢6es cognitivas individuais dos alunos
tendo como base suas proprias experiéncias na vida cotidiana. Conhecer representa
um produto cognitivo individual para adaptacdo do individuo ao meio — que € quem
define e comporta os critérios de validacgdo do saber. Nesse caminho a
aprendizagem, construcdo de conhecimento, tem como base as experiéncias
cotidianas. Os conhecimentos a serem aprendidos partem do meio social,
desconsiderando-se 0os conhecimentos historicamente sistematizados e a ciéncia. O
papel do professor, € relegado a um plano inferior de facilitador e organizador do
contexto, favorecendo a construcéo individual de cada aluno. Sintetizando, temos
gue em todos esses documentos as formas histéricas e elaboradas do
conhecimento sdo negadas e o ato pedagodgico de ensinar tem seu conteudo
esvaziado.

Martins (Idem, p. 56), destaca:

[...] Nesse ideario, marcadamente construtivista, a inteligéncia aparece
como um conjunto de fungBes do conhecimento a servi¢o da resolutibilidade
de problemas, isto é, como a capacidade de adaptacdo as circunstancias
variadas.

Preterindo essa perspectiva, Vigotski, ao elaborar uma teoria a servico de
um novo tipo de sociedade, em novas bases, faz uma revisdo das concepcdes
cientificistas dominantes na época, que reduziam o desenvolvimento a suas
determinacdes bioldgicas, estruturando uma teoria que ao invés de descrever de
forma atomistica os processos constitutivos do homem, explicou de forma radical
como o desenvolvimento humano esté relacionado as condi¢fes concretas da vida,
sendo as relagbes concretas e as aprendizagens (principalmente as formais),

estabelecidas nestas o verdadeiro motor da humanizacéo e desenvolvimento.
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Indo contra a concepcédo de construgcdo de conhecimento, Vigotski vai
afirmar que captar a realidade ndo assegura o real conhecimento do objeto, pois
conhecer exige a construcdo da inteligibilidade sobre a realidade captada “é
enguanto possibilidade explicativa, enquanto abstracdo mediadora na analise do real
gue as teorias, a ciéncia e, portanto, a transmissao dos conhecimentos classicos
assume sua maxima relevancia” (Idem, p. 57). A aprendizagem, nessa perspectiva
€ condicdo para que se chegue a humanizacdo e pressupf0e a apropriacdo das
formas mais elevadas de conhecimento, por isso a educacao escolar exerce um
papel insubstituivel.

Através do aprendizado escolar a crianga vai entrando em contato com o
mundo dos conhecimentos cientificos, que a induzird a percepcao generalizante, de
extrema importancia para a conscientizacao de seus proprios processos mentais.

Para Vygotsky os conceitos espontaneos se desenvolvem de maneira
ascendente, ou seja, de baixo para cima, e 0s conceitos cientificos se desenvolvem
de maneira descendente, ou seja, de cima para baixo. Os dois conceitos se
desenvolvem em direcOes opostas, mas 0s dois processos estao relacionados, pois
"e preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangcado um
certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico correlato”. 1sso
nos demonstra a necessidade de entender o relacionamento dos dois conceitos - 0
conceito cientifico desenvolvendo-se por meio do conceito espontaneo e esse por
meio daquele. Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por meio dos
conceitos espontaneos utilizando-se das experiéncias de mundo que a pessoa ja
possui.

As aprendizagens formais, permitindo o acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados, seriam a condicao para a ativacao de uma série de
processos mentais interfuncionais garantindo-se assim o0 desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores e 0 desenvolvimento humano no seu mais alto grau.
Numa sociedade assim as mistificaces e aliena¢des também estariam abolidas.

Sua teoria, como ele mesmo intencionou, poderia ser a base para dirigir e
organizar os processos educativos nas escolas, numa sociedade onde a exploracao
tivesse sido abolida, e todos, tivessem acesso aos conhecimentos culturais em seu
mais elevado do grau. Na sociedade capitalista o acesso ao conhecimento

sistematizado no seu mais elevado nivel € negado a grande maioria da populacao.
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Sintetizamos no quadro | abaixo, as principais concepc¢des apreendidas

nos documentos oficiais diferenciando o que diz

hegembnicas do que propde a teoria historico-cultural.

respeito as concepcgoes

Destaca-se que,

preliminarmente nossa analise ja revela que a teoria de Vigotski ndo encontra pontos

convergentes com o ideario cientifico hegemdnico presente nos documentos.

Quadro 2 — Sintese das principais concepg¢fes hegeménicas nos documentos em
contraponto com a teoria histérico-cultural.

CONCEPGOES

CONCEPCOES
HEGEMONICAS

TEORIA HISTORICO-CULTURAL

CONHECIMENTO

Construido  pelos  alunos
como produto das suas
elaboracdes cognitivas
individuais de acordo com o
estagio de desenvolvimento
em que se encontra. Tem por
base suas proprias
experiéncias.

E mediado pelas relagdes com
instrumentos e signos. Traduz-se na
apropriacdo do mundo concreto,
primeiramente através das relacdes
no cotidiano, seguindo com as
relacbes reais como o mundo da
ciéncia.

APRENDIZAGEM

Apreensdo do imediatamente
perceptivel, estando
subordinada ao
desenvolvimento.

A aprendizagem tem sua génese
fora da escola. Acontece na
experiéncia social, mediada pela
utilizacdo de instrumentos e signos.
E motor do desenvolvimento e porta
de acesso a humanizacdo e ao
desenvolvimento em seu mais pleno
grau, na sua forma cientifica.

PAPEL DO PROFESSOR

Facilitador e organizador do
contexto. Cabe a ele
observar, registrar e refletir,
mediando e favorecendo a
construcdo do conhecimento

Transmissdo do conhecimento
sistematizado, tendo a
apresentacdo dos conhecimentos
classicos a sua maxima relevancia.

O ensino é a esséncia do trabalho
pedagoégico do professor.

CURRICULO

O meio social é que define e
comporta o0s critérios de
validacdo do saber. Sendo
assim o0s conhecimentos a
serem aprendidos partem do
meio social,

Definido a partir dos conhecimentos
historicamente acumulados
balizados pela ciéncia.

DESENVOLVIMENTO

Parte de uma acepcéo
naturalizante sendo vista
como o0 somatério de

experiéncias que se sucedem
naturalmente de modo linear
e mecéanico pelo transcurso
dos anos.

Tem um carater histérico o que
diferencia a  concepcgéo de
desenvolvimento humano de
Vigotski das outras concepcdes
psicoldgicas.

Fonte: Elaboracéo da autora
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Nosso pensamento, ao sintetizar essas concepcgoes acima, foi demarcar
um lugar inicial na busca de se compreender, para além do que dizem ter em
comum muitos autores da atualidade com Vigotski, suas diferencas.

No quadro 3 abaixo, sintetizamos as ideias principais, das politicas
publicas, que constituem a base norteadora da educag¢do das criangcas pequenas,
identificando as distor¢fes tedricas das teorias hegemonicas com a esséncia da

teoria de Vigotski.

Quadro 3 — Sintese das principais politicas da educacéao brasileira e distor¢cées da

obra de Vigotski

DOCUMENTOS

DIRETRIZES

DISTORCOES/OBRA DE
VIGOTSKI

CONSTITUICAO
FEDERAL/1988

Garantir o acesso a educacdao infantil
as criancas até os cinco anos de
idade é um dever do Estado
assegurado pela Constituicdo Federal
em seu artigo 208, inciso V.

Faz uma critica as teorias que
realizam uma etapizacéo,
baseando-se em cronologia,
relacionados ao
desenvolvimento intelectual
infantil.

LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCAGCAO
NACIONAL (LDBEN
1996)

De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), a educacédo
infantil € oferecida em creches (para
criancas de zero a trés anos de idade)
e em pré-escolas (dos quatro a cinco
anos).

A responsabilidade pela oferta dessas
modalidades de ensino é,
prioritariamente, dos municipios.

A educacdo infantil € a primeira etapa
da educacédo basica. Sua finalidade é
complementar a acdo da familia e da
comunidade no  desenvolvimento
integral da crianca em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e
social.

Os estimulos experimentados pelas
criancas nessa modalidade de ensino
por meio das atividades ludicas
propostas pelos educadores
contribuem para seu aprendizado
futuro, desenvolvem sua autonomia e
capacidades motoras, afetivas e de
relacionamento social.

(Idem, acesso em janeiro de 2018).

A etapizacdo realizada por
alguns autores que estudaram
0 desenvolvimento infantil,
nédo tem valor universal, visto
gque para cada momento
historico / social mudam-se as
realidades (todo
desenvolvimento depende das
condicbes que cercam as
criancas — elas “séo historica
e socialmente determinadas”).

Considerava o]
desenvolvimento infantil na
sua totalidade sem
fragmentagcbes em  seus

aspectos ou dimensdes. Todo
desenvolvimento é social.

As atividades realizadas pelas
criangas séo orientadas por
atividades guias que em
momentos diferenciados do
desenvolvimento ~ assumem
uma posi¢cdo dominante.

Lembrando que para Vigotski
a aprendizagem, acontece no
momento presente,
promovendo o]
desenvolvimento.
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Apresenta como meta universalizar a| A escola de Vigotski com sua
educacdo infantii na pré-escola até| teoria envidou esforcos que
2016 % e, até 2024, ampliar a oferta de | contribuiram no processo de

PLANO NACIONAL DE vaga em creches para atender, no| instru¢cdo do povo russo no

EDUCACAO (PNE) —

Sancionado pela Lei n° minimo, 50 % das criancgas. periodo pés-revolucionario
13'005/2014 A preocupacdo com politicas publicas | (1917). De acordo com esse
para a infancia no Brasil s6 s&o|referencial a  educacdo
pensadas a partir de 1990. escola}[ at_iva vastas areas da

consciéncia.

Fonte: elaboracdo da autora

Lancamos nosso olhar aos documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais
Para a Educacdo Infantii e Base Nacional Curricular Comum, em busca de
aprofundar nossas proposicoes.

As diretrizes se apresentam como um instrumental a apoiar 0s
educadores de creches e pré-escolas a realizar se trabalho educativo junto as
criancas. O trabalho deve pautar-se sobre dois ambitos principais a Formacéao Social
(énfase na construcdo do sujeito, sua identidade e autonomia) e Conhecimento de
Mundo (construgcdo das diferentes linguagens pelas criangas), visando o
desenvolvimento integral. A crianca como sujeito de direitos € o protagonista,
construindo seus conhecimentos a partir da interacdo com outras criancas
(prioritariamente) e com o meio de forma ativa (visdo construtivista do
conhecimento). O conhecimento dever ser adquirido de forma prazerosa e nao
diretiva (ndo pode ser transmitido pelo professor), sendo a brincadeira o eixo
norteador do trabalho e as praticas cotidianas espontaneas a referéncia maior.

Entre os eixos norteadores do RCNEI, destacam-se “[...] o espontaneo, o
ladico, o prazer, o ndo-diretivismo no trabalho pedagodgico [...]” (ARCE, 2007, p. 27).
Diante disso, podemos notar que as ideias de espontaneidade e de naturalidade do
brincar estdo presentes desde a origem da Educacao Infantil brasileira, as quais
levam a compreensdo de que a brincadeira ndo necessita de intervencao, ja que a
crianca a desenvolve livremente. [...] os documentos oficiais do MEC indicam que 0s
programas de educacao infantil devem respeitar o carater ludico e prazeroso das
atividades para que, desta forma, possa realizar um amplo atendimento as
necessidades de acOes espontdneas das criancas, sendo esta outra marca do
construtivismo e da pedagogia da infancia, a ludicidade espontanea. A brincadeira é
considerada a linguagem principal da infancia, conforme destaca Arce “com poderes

de invencdo, recriacao e ressignificacao da realidade circundante” (2013, p. 18).

" Meta n&o foi cumprida.
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A BNCC na sua recomendacdo curricular, descaracteriza o campo
cientifico do conhecimento, priorizando as experiéncias concretas da vida cotidiana
da crianca, em detrimento ao patrimoénio cultural. Para Vigotski o ensino € o
protagonista no processo educativo. Ensino que deve ter como foco a Ciéncia,
estruturando-se de acordo com as areas do conhecimento (ciéncias, matematica.
Historia, geografia etc.).

Distorce-se e deforma-se assim os campos cientificos renomeando-os: a
area da Linguagem, passa a ser apresentado como: Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; a de Mateméatica, como “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes”; Ciéncias Sociais e Naturais transforma-se em Corpo, gestos e
movimentos. Tracos, sons, cores e formas, compdem a area de “mdultiplas
linguagens”. De acordo com Vigotski a educacao infantil ndo pode prescindir de ser
organizado por areas do conhecimento.

O professor é o mediador entre as criangas e o conhecimento, intervindo
s6 quando solicitado ou necessario e organizando as atividades em sala, a partir das
experiéncias e dos conhecimentos das criancas. Cabe a ele observar, registrar e
refletir, favorecendo a construgdo do conhecimento significativo as criangas.

A articulacdo entre o cuidar e educar se apresenta como o0 grande
diferencial que ir& promover, nesses “novos tempos” a qualidade no atendimento a
essa faixa etaria. O conceito de desenvolvimento, na sua acepcdo naturalizante,
como o somatério de experiéncias que se sucedem naturalmente de modo linear e
mecanico pelo transcurso dos anos (ARCE, 2013, p.) atravessa toda a proposta. A
educagcdo € definida como como um instrumento de adaptacdo ao meio social,
desconsiderando-se sua complexidade e a realidade socio historica.

E mergulhado nesse ambiente “anti-escolar” que a educacdo das criancas
deve acontecer. Institui-se assim, uma politica que se mantém distante da
perspectiva escolar, anunciando-se novos tempos que ndo chegaram. O que se
infere € que saimos do assistencialismo para um modelo pedagdgico “antiescolar”,
desqualificador da transmissao dos conhecimentos sistematizados e do trabalho do
professor. Uma educacdo escolar que continua pautada no espontaneismo, no
ladico, no ndo diretivismo e no prazer, tdo préprios ao comeco dessa historia.
Froebel esta mais presente do que nunca!

Vigotski foi além das premissas acima apresentadas, buscando na

esséncia do trabalho pedagdgico — o ensino, o eixo da educacao infantil. Educacao
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essa que € propria da escola. As criangas sdo alunas e o pilar do trabalho
pedagdgico € a transmissao de conhecimento para revolucionar o desenvolvimento
infantil ao promover os saltos qualitativos que as encaminham ao desenvolvimento
pleno de suas potencialidades. Nessa teoria professor assume seu papel de ensino
provocando o desenvolvimento, criando na crianga sua “segunda natureza”, a social.
O conhecimento deve ser algo selecionado pelo professor com a finalidade de
transmissdo, tendo-se a ciéncia como referéncia. Destaca-se ainda que sao as
condi¢cbes concretas onde a crianca se insere que vao determinar sua humanizacao
e seu desenvolvimento psiquico.

Subsumido nesse emaranhado de conceitos vislumbramos as categorias
da atividade e de desenvolvimento psiquico da teoria de Vigotski, sendo usadas de
forma distorcida ao serem referéncias ao papel ativo da crianca no seu processo de
aprendizagem, e produto das determinac¢des biologicas (etapizacdo por cronologia),
respectivamente. Mas adiante trataremos disso com mais precisao.

Logo baixo, no quadro 1V, sintetizamos as principais diretrizes curriculares
para a educacdo das criancas confrontando-as com as distor¢des operadas na

teoria de Vigotski.

Quadro 4 — Sintese das Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil brasileira e
distor¢gbes da obra de Vigotski

DISTORCOES/OBRA DE

DOCUMENTOS DIRETRIZES CURRICULARES VIGOTSKI

Diretrizes Artigo 4° - definem a crianga como “sujeito| As diretrizes curriculares
histérico e de direitos, que, nas intera¢des,| infantis brasileiras, valorizam
) ] relagbes e praticas cotidianas que vivencia,| gs praticas cotidianas, e para
Nacionais para a| constr6i sua identidade pessoal e coletiva, Vigotski, embora  essas
Educacéo brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, praticas sejam importantes, o
Infantil CNE/CEB observ:':_l, exp_erimenta, narra, questiona e aprendizado  escolar tém
N© 5/2009) constroi sent|dos_ sobre a natureza e a natureza distinta.

(BRASIL, 2009) sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Curriculares

Artigo 9° - apresenta 0s eixos estruturantes| Diferente da teoria de
das praticas pedagogicas dessa etapa da| Vigotski, a lei desemboca em
Educacdo Basica: as interacdes e a| praticas espontaneas que
brincadeira, experiéncias nas quais as|coloca no mesmo nivel
criangas podem construir e apropriar-se de
ponheclmentos por meio de suas acles e| ¢ proprias  criancas e
interagbes com seus pares e com os adultos, o

o : . professores.
que possibilita aprendizagens, desenvolvimento| ™ . _
e socializacéo. Hipervalorizando assim as
interacdes entre as proprias
criangas, em detrimento da
figura do professor.

Interacdes / mediacdes entre
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Base Nacional
Comum
Curricular-

BNCC (BRASIL,
2016)

A partir dos eixos estruturantes das praticas
pedagbgicas e as competéncias gerais da
Educacgdo Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento
asseguram, na Educacédo Infantil, as
condi¢cbes para que as criangas aprendam em
situacdes nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo
social e natural.

Os seis Direitos de aprendizagem sao:
conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se.

A organizacdo curricular da Educacdo Infantil
na BNCC esta estruturada em cinco campos
de experiéncias, no ambito dos quais sé&o
definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Esses campos de experiéncias séo:

- Oeu, ooutro e o0 nos;
- Corpo, gestos e movimentos;
- Tragos, sons, cores e formas;

- Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo;
- Espacos, tempos, guantidades,

relacdes e transformacoes.

As aprendizagens essenciais compreendem
tanto comportamentos, habilidades e
conhecimentos qguanto  vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento
nos diversos campos de experiéncias,
sempre tomando as interacdes e a brincadeira
como eixos estruturantes.

Reconhecendo as  especificidades  dos
diferentes grupos etarios que constituem a
etapa da Educacdo Infantil, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés
grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas.

A BNCC que estrutura o
papel ativo da crianca e, seis
direitos, desconsidera o
direito a aprender, que na
teoria historico-cultural de
Vigotski € o motor do
desenvolvimento da crianga.
Na sua recomendacéo
curricular, descaracteriza o
campo cientifico do
conhecimento, priorizando as
experiéncias concretas da
vida cotidiana da crianca, em
detrimento ao patriménio
cultural.

De acordo com Vigotski a
educacgdo infantii ndo pode
prescindir de ser organizado
por areas do conhecimento.

Na perspectiva da teoria de
Vigostki, as brincadeiras e
interacdes, apesar de papel

relevante no
desenvolvimento infantil néo
poderiam ocupar o0 eixo

estruturante da educacao.

A ETAPIZACAO -
representa o0 resgate ao
Piaget e a associacdo de
VigostKki as teorias
psicogenéticas (a histdricas).
A separacao de conteldos
relacionando-os as
caracteristicas de
desenvolvimento de cada
grupo, parte do conceito de

desenvolvimento e
aprendizagem de Piaget.
Para  Vigotski o  eixo

estruturante da educacéo
escolar, independente da
faixa etaria, é 0
conhecimento
sistematizado.

Fonte: elaboracéo da autora

Mergulhados nesse ambiente de desvalorizacdo do conhecimento
sistematizado, do papel do professor e da escola, chegamos a Proposta Curricular
Para a Educac&o Infantil do Municipio de Fortaleza*®. O documento foi entregue a

% A rede municipal de ensino de Fortaleza conta com um total de 352 instituicdes educacionais que
ofertam educacéo infantil, sendo: 134 Centros de Educacédo Infantil (CEI); 138 escolas e 80 creches
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comunidade educativa em junho de 2016, numa versdo preliminar (aberta a
sugestdes da comunidade de educadores da rede municipal), e em sua versao final
em janeiro de 2017.

Na abertura do documento atesta-se que o mesmo visa subsidiar a
construgcdo da proposta pedagogica de cada unidade escolar da rede municipal de
Fortaleza, considerando-se o contexto da instituicdo, da comunidade e de cada
crianca. Essa é a quarta proposta curricular que visa orientar o trabalho pedagogico
da rede municipal: a primeira foi publicada em 1995, a segunda em 2002 e a terceira
em 2009.

Na apresentacédo (2017, p. 5) destaca-se que a Proposta foi construida de
forma colaborativa, com a participacdo efetiva de representantes dos segmentos
educativos da rede municipal de ensino de Fortaleza (diretores, coordenadores
pedagdgicos, técnicos, assistentes da educacédo infantil, professores, pais), tendo
como fundamentacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016).

O documento esta organizado em trés partes: Na Parte |. apresentam-se
os fundamentos e concepc¢des norteadores do trabalho pedagdgico na educacao
infantil (os capitulos 1 ao 8 comp0de essa parte); na Parte Il: delineia-se a gestédo da
pratica pedagdgica (comporta os capitulos 9 ao 14); e a Parte lll: trata das
orientacdes para construcao/reelaboracdo da proposta curricular das instituicdes de
educacao infantil (capitulo 15). Os 15 capitulos tém autoria diversa, composta em
sua maioria por técnicos em educacado (nas titulagbes apresentadas somente 2 se
apresentam como professores da rede municipal.

Espera-se que ele se constitua como referéncia para as praticas docentes
gue devem ter como finalidade:

[...] a promocao do desenvolvimento integral da crianca, até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, afetivo, intelectual e social
(LDB, 1996), a educacado infantil precisa cumprir essa missdao com o

compromisso de tornar essencialmente satisfatérios seus espacos, tempos
e acoes [...].

(...) a formacdo da identidade da crianca, nos quais tém papel essencial
acles que construam uma vivéncia ludica, interessante, pedagogicamente
bem fundamentada, além de determinantes no desenvolvimento da
autoconfianca, autonomia, independéncia, autoconceito, autoestima,
cooperacéo, solidariedade e responsabilidade das criangas.

conveniadas. A construcdo da proposta foi resultado de um projeto de cooperacdo técnica entre
SME/COEI e Universidade Federal do Ceard/Faculdade de Educacéo.
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A concepcdo de crianca apresentada nas Diretrizes Curriculares €
reafirmada:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacbes, e praticas

cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura

(BRASIL, 2009). Logo apoés, destaca-se o papel do professor como o
profissional que:

[...] gesta uma acdo educativa comprometida com o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca, onde o brincar lhe possibilita criar situacdes
cotidianas que favorecem a construcéo da sua identidade, da imagem de si
mesma e do mundo que a rodeia.

Em seguida, postula-se que a crianca ao experimentar diversas vivéncias
realiza aprendizagens que contribuem para o desenvolvimento de fun¢des sociais e
cognitivas, na perspectiva da interacdo social defendida autores como Piaget,
Vigotski e Wallon. No documento a categoria interagdo é atribuida a Vigotski de
forma indevida, uma vez que o mesmo se utiliza do conceito de mediacdo para
explicar a relacdo desenvolvimento e aprendizagem que séo igualmente diferentes,
mas postas no mesmo universo tedrico de Wallon e Piaget. Conforme Vigotski “a
comunicacdo imediata entre consciéncias ndo é impossivel sO fisicamente, mas
também psicologicamente. Isto s6 pode ser atingido por via indireta, por via
mediata”. A relacdo entre sujeitos pressupde a mediacao através do outro.

Ja poderia parar minha analise, nessa introducdo, uma vez que ja se
encontra, quase que na sua integralidade, as concepc¢dées hegemdnicas neoliberais
presentes nos documentos nacionais claramente aqui destacados, como também, ja
encontramos o0 nome de Vigotski colado aos nomes de Piaget e Wallon, como se
suas teorias tivessem uma relacado de complementaridade.

No texto introdutério relata-se como se deu o processo de construcdo da
proposta centrando-se nas narrativas e impressdes das autoras, portanto,
descoladas dos conhecimentos sistematizados e balizados pelas areas do
conhecimento. No Capitulo 1. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA
CRIANCA, tem-se o nome de Vigotski mais uma vez, ao lado dos dois outros
autores, fundamentando dois trechos “confusos” que fazem referéncia a condicao de
humano do homem e associam Vigotski ao séciointeracionismo. Um pouco mais a

frente, faz-se alusdo a esse autor como integrante da psicologia genética ou
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psicogenética, junto aos outros dois autores ja referidos. Através de Rego>° (1997),
afirma-se que a teoria de Vigotski contribui na pratica pedagdgica da educacdo das
criancas em quatro aspectos que merecem destaque: 1. A escola como espaco de
apropriacdo e construcdo de cultura; 2. O papel da imitagcdo para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem; 3. A importancia do outro na constru¢do do
conhecimento; 4. O papel mediador do professor. Conclui-se o texto com destaque
para a zona de desenvolvimento real e potencial salientando-se “o papel do
professor de intermediacdo de extrema relevancia no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da criang¢a” (p. 19). Nas referéncias inclui-se as obras Pensamento
e Linguagem (1989) e A formacé&o Social da Mente (1988).

Em nome do ecletismo aspectos importantes da teoria de Vigotski sao
incorporados, de forma fragmentada e desconsiderando-se toda a base fundante da
teoria e sua relagdo umbilical com a constru¢do de um novo modo de sociabilidade
(trabalho associado). De acordo com Saviani, (?), a teoria de Vigotski no Brasil
passou a ser associada a Piaget e Wallon, nas tramas sociohistéricas de
constituicdo do que se nominou neoconstrutivismo, neoescolanovismo e
neovigotiskianismo, que comportam as concepc¢des pedagdgicas a-historicas
hegemonicas no campo da educacao, apresentando a crianga e seu processo de
desenvolvimento de forma abstrata e alheia as determina¢des sociais, tratando o
desenvolvimento psiquico como um mecanismo adaptativo. Rego (Idem), traz
fragmentos da teoria, dissociada de sua integralidade, enfatizando aspectos
importantes da teoria, mas que néo representam a esséncia do que esse referencial
indica, apresentando os conceitos de Vigotaki como se fossem equivalentes. A
teoria historico-cultural, como seu nome ja indica, foi elaborada partindo-se,
fundamentalmente, da realidade russa e suas necessidades diante da revolucao e
superacdo do capitalismo. Para Vigotski o que possibilita o desenvolvimento
psiquico de forma ampla sdo as aprendizagens que o sujeito realiza a partir das
relacbes que estabelece com o mundo material e os outros homens. Nesse
processo, sua teoria enfatiza a importancia das aprendizagens espontaneas e,
principalmente das sistematizadas que possibilitam acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos - condi¢cdo de desenvolvimento dos processos psiquicos

e da consciéncia. S6 se chega a humanizacao por essa via.

% REGO, Teresa Cristina. Vygotsky, uma perspectiva histérico-cultural da educacéo. Petrdpolis:
Vozes,1997.
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O documento néo faz o tratamento rigoroso da relagédo aprendizagem e
desenvolvimento nesses trés autores citados. Aprendizagem e o desenvolvimento,
para a teoria histérico-cultural sdo processos que possuem uma unidade, mas nao
identidade. Para Vigotski “0 aprendizado é um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (p. 118). Na crianca a aprendizagem desempenha um
papel fundamental, possibilitando seu acesso a novos niveis de desenvolvimento. E,
pois, um poderoso instrumento que direciona e determina o destino de todo seu
desenvolvimento mental (2008, p 107). O proprio Vigostki escreve um texto onde
explica as trés grandes correntes acerca da relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento que continua dando as diretrizes sobre a compreensao entre esses
dois momentos e, ainda em vida, analisou criticamente a concepc¢cao de Piaget,
esclarecendo que este assenta suas bases no biolégico, assim integrando-se ao
grupo tedrico das ciéncias do comportamento. Para ele, o desenvolvimento da
crianca segue fases e estagios, conforme as leis biologicas, que independem do
aprendizado.

No Capitulo 2. AFETIVIDADE NA EDUCAQAO INFANTIL, o autor de
referéncia é Wallon.

O Capitulo 3. LINGUAGENS, no plural, possui 6 subitens, considerando-
se a area da matematica, da arte, da musica, do movimento e das tecnologias como
diferentes linguagens. No 3.1. O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE, DA
LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL, faz referéncia as cem
linguagens da crianca, a partir do autor Loris Malaguzzi (1999), afirmando,
categoricamente, que a escola so trabalha uma. No seguimento, destaca-se que &
através da interacdo com o adulto que a linguagem se estrutura, “portanto através
das brincadeiras e interacdes deve-se possibilitar a relacdo com a linguagem oral e
a escrita” (p. 24). Concluindo-se o texto afirma-se:

Por fim, acreditamos que na educacao infantil o papel principal do trabalho
com a linguagem verbal deve ser o de desenvolver a curiosidade, a
participagdo, a criatividade, o questionamento, 0 encantamento e a

expressividade das criancas, a partir de experiéncias que oportunizem
praticas cotidianas de oralidade, leitura e escrita.

Vigotski vai esclarecer em suas pesquisas que a “A humanizagdo se
ancora profundamente na linguagem verbal” (p. 108). A linguagem na teoria

historico-cultural tem um papel essencial na organizacdo das funcdes psiquicas
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superiores, portanto no desenvolvimento de nossa humanidade. Surge como meio
de comunicacdo no contato social e se converte em fala interior organizando o
pensamento da criancga, e influindo diretamente no desenvolvimento das operacfes
intelectuais. Ou seja, todas as func¢des psiquicas se redimensionam a partir dos
significados que a linguagem oral oferece a realidade, ocorrendo um salto qualitativo
interno provocado pelo meio externo. A crianca passa de ser controlado a controlar
as funcbes conscientemente. O texto da proposta, traz o “modismo” das cem
linguagens e distorce todo uma area de trabalho pedagdgico de muita importancia
para o desenvolvimento das criangcas — quem dera pudéssemos trabalhar bem a
linguagem oral e com isso favorecer a abertura de muitas portas para nossos
alunos.

O subitem 3.2, trata da EDUCAGAO MATEMATICA. No texto o conceito
de zona de desenvolvimento real e potencial aparece novamente, ainda que
completamente distorcido, e, novamente Vigotski é citado colado a Piaget
(referéncias a simbolo e significado). Nas referéncias inclui-se a obra A formacao
social da mente (1991). O contetdo do capitulo mais uma vez, desconsidera a
importancia fulcral da linguagem no processo de constituicdo dos individuos na
teoria da escola de Vigotski. Traz o conceito de zona de desenvolvimento real e
potencial de forma distorcida enfatizando um viés biologizante, desconsiderando-se
as determinacdes socio-historicas. Por sua vez, signo e significado estdo imbricados
nas teias das relacbes socioculturais estabelecidas na realidade concreta, uma vez
que: “na génese de todas as funcbes psiquica superiores e suas relagdes,
encontram-se as relagdes sociais concretas, as autenticas relagdes humanas que as
produziram” (p.150). No que diz respeito ao signo, significante e significado destaca-
se o total descolamento destes com a realidade que os produz.

O subitem 3.3, destaca DEZ RAZOES PARA MUSICALIZAR — AOS
EDUCADORES EM GERAL (PAIS E MESTRES) e 0 3.4. A ARTE NA EDUCAQAO
INFANTIL, aqui faz-se referéncia a Vigotski ao se destacar o papel das experiéncias
diversas para ampliar a capacidade imaginativa. Sua obra Imaginacao e criatividade
na infancia (2014), faz parte das referéncias.

O subitem 3.6. EDUCA(;AO INFANTIL: LINGUAGEM DIGITAL E AS
TECNOLOGIAS fecha o capitulo sobre linguagens.

No CAPITULO 4: NATUREZA E CULTURA, o corpo do texto nio faz

referéncia a Vigotski, mas inclui-se na referencias trés obras suas: Pensamento e



128

linguagem, A formacdo social da mente e Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sabemos como a cultura € importante na teoria de Vigotski. De
acordo com ele ao nos apropriarmos da cultura desenvolvemos nossa segunda
natureza — a social, e s assim nos humanizamos.

O CAPITULO 5, refere-se as BRINCADEIRAS E INTERACOES. A
proposta centra como eixo estruturante da educacédo a brincadeira. Universalizando-
se e naturalizando o brincar como a linguagem biologicamente dada. Vigotski
defende o brincar (jogo de papéis) como condi¢do da crianca se apropriar do mundo,
simbolizando os processos psiquicos. Brincar esse que nao € atividade propria a
crianga, mas atividade constitutiva da condigdo infantil contemporanea, destacando,
pois, o carater histérico de sua génese, diferentemente desse ideal de crianca
universal e naturalizante das teorias hegemoénicas. No desenvolvimento do
brinquedo ocorrem mudancas de uma predominancia de situa¢gdes imaginarias para
a predominancia de regras. Isso significa que ao brincar, reproduzindo as relagdes
sociais dos adultos, a crianca vai se aproximando e se apropriando de seu mundo
social. “A esséncia do brinquedo € a criagdo de uma nova relacdo entre o campo do
significado e o campo da percepgcao visual, ou seja, situacdo no pensamento e
situacbes reais” (p. 130). Como fechamento do capitulo um poema, sem
identificacdo de titulo ou autor, destaca o papel ludico da infancia como lugar da
imaginacéo e do sonho apagado por sua entrada na escola, depreciando-se assim a
importancia do papel da escola.

O CAPITULO 6: ARTICULAQAO CURRICULAR: O QUE A ESCOLA DE
EDUCA(;AO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL PRECISAM CONSIDERAR
NA PRATICA PEDAGOGICA, trata da articulacio necessaria, como o texto adianta,
entre a educacao infantil e o ensino fundamental, niveis de ensino que tem objetos
diferenciados, de acordo com 0 que o documento apregoa. Destaca-se que como 0
objeto da educagédo infantii sdo as relagbes e o do ensino fundamental o
conhecimento € preciso tomar alguns cuidados nessa transi¢cao. Vigotski nas suas
pesquisas sobre o desenvolvimento das criangas possibilitou que
compreendéssemos que a educacdo nos possibilita a humanizacao e inicia deste a
mais tenra idade. E através da vida concreta que chegamos aos conceitos
espontdneos que por sua vez, sdo as portas para 0 acesso aos conhecimentos

cientificos, proprios da realidade escolar.
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O CAPITULO 7, trata da ARTICULACAO FAMILIA E ESCOLA e o 8,
apresenta A EDUCA(;AO INFANTIL COMO ESPACO INCLUSIVO DE RESPEITO
AS DIFERENCAS.

A Parte Il do documento refere-se a “Gestdo da pratica pedagdgica”. No
Capitulo 9, AS EXPERIENCIAS E OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO DAS PRATICAS COTIDIANAS DAS INSTITUIQC)ES DE EDUCA(;AO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE FORTALEZA integram os contetidos curriculares da

proposta. Nele assegura-se que:

a integracd@o das experiéncias do Art. 9° da Resolucdo CNE/CEB n° 05/09,
apresenta um quadro-sintese que integra 0S cinco campos de
experiéncias, os direitos de aprendizagem e o0s objetivos de
aprendizagem e orienta a proposta de organizacdo do Curriculo para a
educacéao infantil da rede puablica municipal de ensino, agregando em cada
campo de experiéncia, um quadro composto por trés colunas que
contemplam o Direito a Aprender, os Conhecimentos a serem
ressignificados e apropriados pelas criancas e as Acfes didaticas,
garantindo que os direitos de aprendizagem das criancas de conhecer,
explorar, participar, comunicar, brincar e conviver sejam vivenciados em
todos os momentos da rotina das creches e pré-escolas.

Os campos de experiéncias, em conformidade com a BNCC, séo cinco: o
eu, o outro e o nos; corpo, gestos e movimentos; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; tracos, sons, cores e imagens; espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Os direitos a Aprender, de acordo com a BNCC, sdo considerados como
as necessidades, os saberes informais e os conhecimentos construidos
pelas criancas em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem,
respeitando as especificidades de cada faixa etaria, suas singularidades e
considerando o contexto em que estdo inseridas.

Os Conhecimentos a serem ressignificados e apropriados pelas
criangas compreendem o patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico construido pela humanidade, os quais ndo podem ser tratados
nas instituicdes de Educacao Infantil como algo pronto a ser transmitido as
criangas, mas promover, em contextos significativos, experiéncias de forma
individual e coletiva, para que possam, como sujeitos histéricos, produzir
cultura.

As Acdes Didaticas sdo compreendidas como posturas e atitudes dos
professores diante do planejamento das experiéncias e aprendizagens a
serem realizadas no cotidiano escolar, as quais exprimem suas concep¢des
sobre crianga, infancia, ressaltando a importéancia do papel do professor
como mediador da aprendizagem.

Os subitens 9.1 ao 9.5 integram os CAMPOS DE EXPERIENCIAS, abaixo
discriminados.

9.1. Campo de experiéncias: O EU, O OUTRO E O NOS

9.2. Campo de experiéncias: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

9.3. Campo de experiéncias: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO
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9.4. Campo de experiéncias: TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS 9.5.
Campo de experiéncias: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES.

Acima, quando analiso a BNCC ja trago as consideracdes sobre as areas
do conhecimento, afirmando como essas, distorcdes e misturas confundem mais
gue explicam. Penso que ao invés de orientar, “desorienta” muito mais o professor e,
consequentemente seu trabalho pedagdgico. Na “grade” que apresenta o0s
conteudos a serem trabalhados (ressignificados) tem-se uma primeira coluna que
traz OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM (OBJETIVOS), uma segunda coluna com
OS CONHECIMENTOS A SEREM RESIGNIFICADOS e a TERCEIRA com AQC)ES
DIDATICAS QUE. Diante desse quadro cadtico onde as concepcbes estdo juntas e
misturadas sO pose-se concluir que tudo que se promove com uma proposta desta é
0 esvaziamento da funcdo da escola e do papel fundamental do professor. E muita
falacia de direitos, inclusive escritos no papel para poucos ou nenhum direito na vida
concreta dessas pequenas criangas, que nao tem acesso a humanizacao, vivendo
como se fossem “bichos” a margem da sociedade (muitas vezes tenho que parar
nossos momentos de atividades para conversar que ndo devem mexer no lixo da
sala, pois la s6 tem coisinhas sujas que ndo servem mais. Porém para eles o lixeiro
€ a porta das novidades que podem ter acesso na dureza da vida concreta desses
pequenos. Assim € que, vez em quando, pego-0s com 0s canudos das caixinhas, as
caixas descartadas, os restos de comida, como se fossem os melhores brinquedos
ou a melhor comida).

No Capitulo 10, PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL orienta-se
como deve se realizar o planejamento considerando o0 que se estabelece nos
capitulos 11, ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL; 12, ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO e 13: AVALIA(;AO NA EDUCA(;AO INFANTIL DA
REDE MUNICIPAL DE FORTALEZA. No texto que estrutura esse subitem Piaget,
Vygotsky e Wallon, sdo novamente aproximados fundamentando:

“pesquisas e elaboracdes tedricas que subsidiam grande parte da atual
compreensdo sobre o desenvolvimento do individuo, evidenciando a
importéncia das interacbes no desenvolvimento humano ao constatarem,
através de suas pesquisas, que o conhecimento é uma construcao do

proprio sujeito por meio das interacdes estabelecidas por este nas diversas
experiéncias com o seu meio fisico e sociocultural” (p.121).
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Na citacdo acima, aparece, quase que na integra, as concepg¢des
hegeménicas na educacédo, apropriadas do ideario neoliberal. Sdo concepcdes
pedagogicas neoconstrutivistas ressignificadas. Mas uma vez as concepc¢fes da
interacdo, do desenvolvimento, da construcdo do conhecimento e do meio
sociocultural sdo reapresentadas nesse texto que deve seguir de guia para a efetiva
pratica pedagodgica dos professores que compdem a rede municipal de ensino de
Fortaleza. Na pratica a teoria é essa mesma que embasa o fazer pedagdgico. Na
experiéncia que vivo na unidade onde trabalho, chegaram a nossa escola apenas
cinco exemplares que deveriam ser usados pelos professores (cerca de 30) nos dias
de planejamento. Foi informado que as mesmas ficariam guardados no armario das
coordenadoras pedagdgicas e nunca, nunca mesmo, durante esse ano letivo em
andamento vi nenhuma professora usar esse material para planejar suas aulas. Fico
pensando que usar ou ndo o que esta escrito ali ndo faz mesmo muita diferenca. Na
pratica a grande maioria dos profissionais tem realizado o que apregoa o ideério
neoliberal disseminado pela cultura hegemoénica — cada aluno que se esforce se
quiser aprender alguma coisa. O espontaneismo, as brincadeiras livres e as
atividades prazerosas sédo a énfase maior. E para isso ndo é preciso uma proposta
pedagdgica (que como tantas outras orientagdes que chegam) ndo contribuem para
a acado pratica, revelando o completo esvaziamento do papel da escola e do
professor como porta de acesso ao conhecimento sistematizado. Vigotski, enfatiza
em sua teoria como o professor deve ser um intelectual bem preparado para
favorecer o melhor para o desenvolvimento dos alunos.

O capitulo 14: FORMACAO CONTINUADA E ACOMPANHAMENTO
DOCENTE: O DESAFIO DE REFLETIR, TRANSFORMAR E QUALIFICAR A
PRATICA PEDAGOGICA, destaca que as mudancas sociais influenciaram na
formagdo dos professores demandando outros conteddos imprescindiveis a
profissdo como as habilidades e atitudes e a importancia ao trabalho em equipe.

Destaca-se ainda:

O empoderamento, 0 protagonismo, a empatia, o0 altruismo, o
empreendedorismo, a resiliéncia, dentre outros componentes que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem, bem como o
desenvolvimento profissional. Logo, a formacédo continuada n&o pode ser
entendida apenas como o dominio das disciplinas cientificas ou
académicas, mas, sobremaneira, propor a necessidade de estabelecer

novos modelos relacionais e participativos na propria pratica formativa
(IMBERNON, 2010), ou seja, um continuum de conscientizagdo acerca do
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que aprendemos e do que nos falta aprender — uma pratica metacognitiva
(ANDRETTA, 2010) por exceléncia.

Muito do que esta discriminado, s6 confirma o que acima destaquei, a
imersdo profunda da educacdo do municipio de Fortaleza no ideario neoliberal. A
formacao aligeirada, o pragmatismo associado e a correria da vida diaria roubam-
NOS 0 NOSSO tempo e nossa energia. Ja ndo temos tempo de pensar, refletir, analisar
e compreender que podemos transformar essa realidade que se apresenta a nos so
na aparéncia. Sua esséncia ndo pode ser revelada.

A Parte |l CONSIDERAQC)ES PARA A (RE) ELABORAQAO DA
PROPOSTA CURRICULAR DAS INSTITUIQOES DE EDUCAQAO INFANTIL do
municipio de Fortaleza, no seu Capitulo 15, apresenta “A constru¢cdo da Proposta
Curricular como um exercicio da autonomia e participacao coletiva”.

Sugere assim algumas reflexdes: em que sociedade queremos viver?
Que educacéao pode contribuir com uma sociedade justa, tolerante, humanizada e
emancipadora? Que seres humanos precisamos ajudar a formar na constituicdo de
uma sociedade que preconize a paz? Qual € o papel da crianca na formacéo dessa
sociedade? Que aprendizagens s&o importantes para a construcdo dessa

sociedade? Como resposta prega-se que as propostas pedagdgicas:

[...] fagam opgdes claras pelos principios de liberdade, de tolerancia com o
diferente, de cuidado com a vida, com o planeta e com o outro; pelos
principios de solidariedade, de responsabilidade na construgdo do bem
comum [...] (BRASIL, p. 57, 2006). Reafirmando tais ideias, o Art. 7° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
expressa que “as propostas pedagogicas das instituicbes de Educacéo
Infantii devem garantir que elas cumpram plenamente sua funcao
sociopolitica e pedagégica”, tais como: ofertar condi¢cdes e recursos para
gque as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais;
compartilhar e complementar a educacéo e cuidado das criangcas com as
familias; possibilitar a convivéncia das criancas entre elas e com os adultos;
promover a igualdade de oportunidade educacional entre as criancas de
diferentes classes sociais; e, principalmente, construir: Novas formas de
sociabilidade e subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
dominag8o etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa. (BRASIL, 2009)

Reafirma-se ainda que na elaboracdo das propostas pedagdgicas das
instituicdes € importante ressaltar as concepc¢des de sociedade, de educacéo, de

ser humano, de crianca, de educacdao infantil e quais as aprendizagens que irdo
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contribuir no desenvolvimento dos sujeitos e na constru¢cdo de valores éticos e
morais, colaborando com a igualdade e equidade de direitos.

Falar de valores morais huma sociedade que ndo percebe a imoralidade
com que vive milhdes de criancas brasileiras € patético. E aqui, trago mais uma vez
Vigotski e a teoria historico-cultural quando destaca que séo as condic¢des reais, as
relacdes reais que vivemos que séo apropriadas pelos individuos de cada sociedade
e sdo a base de seu desenvolvimento. E sdo essas relacbes de exploracdo do
homem pelo homem que vivemos na atualidade o fundamento da constituicdo do
sujeito, que precisa ser enganado, “cegado” para se submeter e subservir como
instrumento de riqueza alheia.

No quadro 5, mostramos uma sintese das principais ideias destacadas

acima.
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Quadro 5 — Proposta Curricular para a Educacao Infantil da rede municipal de ensino
de fortaleza/2016 e distor¢des da obra de Vigotski

REFERENCIAS A OBRA DE VIGOTSKI NA
PROPOSTA CURRICULAR FORTALEZA

OBRA DE VIGOTSKI

DISTORCOES

[...] "Vale ressaltar que a instituicdo de
educacdo infanti € um espaco em que
profissionais especializados gestam uma
acdo educativa comprometida com o
desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca, onde o brincar Ihe possibilita criar
situacdes cotidianas que favorecem a
construcdo da sua identidade, da imagem de
si mesma e do mundo que a rodeia. Ao
experimentar diversas vivéncias a crianca
realiza aprendizagens que contribuem
para o desenvolvimento de func8es

Conforme Vigotski “a
comunicacdo imediata entre
consciéncias nao é
impossivel fisicamente,
mas também
psicologicamente. Isto sé
pode ser atingido por via
indireta, por via mediata”. A
relacdo entre sujeitos
pressupde a mediac&o
através do outro.

sO

No documento a
categoria interagdo €
atribuida a Vigotski de
forma indevida, uma
vez que 0 mesmo se
utiliza do conceito de
mediacdo para explicar
a relacao
desenvolvimento e
aprendizagem que séo
igualmente diferentes,
mas postas no mesmo

sociais e cognitivas, na perspectiva da universo tebrico de
interacdo social defendida por autores Wallon e Piaget.

como Piaget,

Vigotski e Wallon” (p. 5)

[...] “a defesa do brincar, um dos direitos de| Vigotski defende o brincar| A proposta centra
aprendizagem da crianca, reafirmado meses| (jogo de papéis) como| como eixo estruturante
depois na primeira versdo da BNCC (Brasil,| condicdo da crianca se| da educacédo a
2015). (p. 5) apropriar do mundo, | brincadeira.

simbolizando o0s processos
psiquicos. Brincar esse que
ndo € atividade propria a

crianga, mas atividade
constitutiva da  condig&o
infantil contemporénea,

destacando pois, 0 carater
historico de sua génese.

Universalizando-se e
naturalizando o brincar
como a linguagem
biologicamente dada a
essa fase.

CAPITULO 1: DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DA CRIANCA

“[...] O aporte tedrico de Piaget, Vygotsky e
Wallon tem colaborado na compreensdo de
gue a condicdo humana nao € inata,
tampouco fruto das experiéncias sociais,
mas o resultado da interacdo de fatores
endégenos e exdgenos. E a partir de um
processo continuo, complexo e integrado,
que o homem assume a sua condicdo de
humano (PIAGET, 1986; VYGOTSKY, 1989;
WALLON, 1981).

Vigotski é considerado “ o
homem que percebeu a
determinacdo historica da

consciéncia e do intelecto”.
Dai, infere-se que o homem
tem uma base orgéanica, mas,
para tornar-se social precisa
apropria-se da cultura,
desenvolvendo nesse
processo sua humanidade.

Confusédo das teorias de trés

expressivos autores,
distorcendo- se e
fragmentando a teoria

histérico-cultural.

O titulo do capitulo faz
alusdo a dois conceitos
que apresentam
divergéncias
importantes na teoria
de Piaget e de Vigotski.
Ha um profundo
desrespeito as teorias
destes expressivos
pensadores da
psicologia infantil.

Cada uma, a partir de
suas referéncias
tedricas, culturais e
momentos  historicos,
contribuiram para a
compreenséo do
desenvolvimento da
crianga, apresentando
diferencas significativas
nas suas producdes.
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Superando as ideias inatistas e as
comportamentalistas, o interacionismo
indica que o desenvolvimento humano é
resultante da interacdo do sujeito com o
mundo em que vive, influenciando e sendo
influenciado por ele. Dessa forma, amparam
o trabalho com a crianca pequena, as teorias
sociointeracionistas (PIAGET, 1986;
VYGOTSKY, 1989; WALLON, 1981), que
entendem desenvolvimento e
aprendizagens humanas como uma
consequéncia da acao reciproca do sujeito
com o meio, na qual atuam fatores tanto
ligados a maturacdo organica quanto ao
exercicio, a experiéncia ativa, a interagao e a
transmissao social e cultural; o sujeito é, por

Contrario a esse
posicionamento  teérico e
ancorado em outras bases
(materialismo historico),
Vigotski postula que o que
humaniza o homem sao as
relacbes que ele estabelece
com os outros homens e com
o mundo natural (concreto),
dando destaque ao acesso
aos conhecimentos
sistematizados na escola,
como condicao de
desenvolvimento dos
processos psiquicos,
inerentes ao desenvolvimento
da consciéncia.

O documento néo faz o
tratamento rigoroso da
relacdo aprendizagem
e desenvolvimento
nesses trés autores
citados.

Aprendizagem e
desenvolvimento, para
a teoria  historico-
cultural sdo processos

gque possuem uma
unidade, mas nao
identidade. Para

Vigotski “o aprendizado
é um aspecto
necessario e universal

assim dizer, o resultado da articulagdo dos do processo de

fatores bioldgicos e socio histdricos desenvolvimento  das
funcBes  psicoldgicas
culturalmente
organizadas e
especificamente
humanas” (2001, p.
118)

Assim, como a teoria de Piaget e Wallon, a| A teoria historico-cultural,| Em nome do ecletismo

abordagem de Vygotsky também estd| como seu nome ja indica, foi| @SpPectos Importantes

inserida no campo da psicologia genética| elaborada partindo-se | da teoria de

ou psicogenética, ou seja, preocupam-se| fundamentalmente da| Vigotski s&o

com o estudo da génese (formacdo e| realidade russa e suas| incorporados, de forma

evolucao) dos processos psiquicos| necessidades diante da| fragmentada

superiores do ser humano.

As ideias de Vigotski estdo pautadas em trés
pressupostos basicos: o cérebro como
substrato material da atividade psiquica, a
cultura como parte da natureza humana e a
relacdo do homem com o mundo mediado
pelo uso de simbolos e signos.

Para ele, o desenvolvimento é compreendido

como o processo de internalizacdo das

funcBes psiquicas estabelecidas entre o

sujeito e seus pares, especialmente aqueles

com quem mais convive e com 0s quais

estabelece lacos culturais.

No caso da crianca, exercem papel

fundamental nesta internalizacdo, o outro,

a exploracdo de objetos, a linguagem e a

brincadeira.

Rego (1999) aponta que dentre as

contribuicbes da teoria de Vygotsky na

Pratica Pedagdgica da Educacdo Infantil,

guatro aspectos merecem destaque:

- A escola como espaco de
apropriacdo e construcdo de cultura;
(p.18)
- O papel da imitacdo para o processo

de desenvolvimento e aprendizagem
(Ao imitar, a crianga €& capaz de
realizar acGes que estdo além de sua
capacidade real (criam Zona de

revolucdo e superacdo do
capitalismo.

Para Vigotski o que possibilita
0 desenvolvimento psiquico
de forma ampla sdo as
aprendizagens que o sujeito
realiza a partir das relacdes
que estabelece com o mundo
material e os outros homens.
Nesse processo, sua teoria
enfatiza a importancia das
aprendizagens

espontaneas e,

principalmente as
sistematizadas que
possibilitam  acesso  aos
conhecimentos

historicamente produzidos

condicdo de desenvolvimento
dos processos psiquicos e da
consciéncia.

O papel do professor é de
fundamental importancia, pois
ele é o adulto que
apresentara o

conhecimento

sistematizado. E o professor
que conhecedor dos aspectos
que interferem no

desconsiderando-se
toda a base fundante
da teoria e sua relagéo
umbilical com a
construcdo de um novo
modo de sociabilidade
(trabalho associado).
De acordo com Savian
(2003)i, a teoria de
Vigotski  no  Brasil
passou a ser associada
a Piaget e Wallon, nas
tramas socio-histéricas
de constituicdo do que
se nominou
neoconstrutivismo,
neoescolanovismo e
neovigotiskianismo.

As ideias pedagdgicas
a-Historicas
hegemonicas no
campo da educacdao,
apresentam a crianca e
seu processo de
desenvolvimento de
forma abstrata e alheia
as determinacdes
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Desenvolvimento Proximal - ZDP).
Isso aponta a enorme importancia
das brincadeiras, em especial as de
faz de conta, para o desenvolvimento
infantil;

- Aimportancia do outro na construcao
do conhecimento;

- O papel mediador do professor (Essa
possibilidade de alteracdo no
desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra é fundamental

na concepgdo vygotskyana. O
intervalo entre 0] nivel de
desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial, o autor
denominou de zona de
desenvolvimento proximal e,
portanto, dimensdo privilegiada de
mediacdo). [...] “O professor exerce
uma funcédo essencial porque, apesar
de ndo ser o Unico agente de
formagdo e informagdo, €é um
“parceiro  privilegiado”, sendo
elemento mediador das interacbes
entre as criancas e destas com o0s
objetos de conhecimento. Cabe,
portanto, ao professor, promover
estratégias de interacdes entre as
criangas’[...]

[...] O papel do professor de educacgéo

infantil é, entre outros, o de intervir na zona

de desenvolvimento proximal das criancas,

desenvolvimento das funcdes
psiquicas, podera auxiliar nos
avangcos necessarios em
cada situacdo. Conhecer a
zona de desenvolvimento real
e a zona de desenvolvimento
potencial de cada aluno, o

fara intervir de forma
eficiente, promovendo os
saltos qualitativos na

aprendizagem e no ulterior
desenvolvimento, pois “o bom
aprendizado é o que se
adianta ao desenvolvimento”
(Idem, 115).

sociais, tratando o
desenvolvimento
psiquico como um

mecanismo adaptativo.
A autora citada no
documento, traz
fragmentos da teoria,

dissociada de sua
integralidade,
enfatizando aspectos

importantes da teoria,
mas que nao
representam a
esséncia do que esse
referencial indica.

fazendo-as progredir no processo de

compreensdo de mundo, provocando

avancgos [...]

No capitulo 3. LINGUAGENS, item 3.2| “A humanizagdo ancora-se| O capitulo
intitulado: EDUCAGCAO MATEMATICA E| profundamente na linguagem| desconsidera a
EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS verbal” (Idem,p. 108). A| importancia
REFLEXOES, encontramos mais uma vez, o| linguagem na teoria histérico-| fulcral da linguagem no
autor russo como referéncia: “ [...] No| cultural tem um papel| processo de
entendimento de Vygotsky (1991, p. 95-97),| essencial na organiza¢do das| constituicdo dos

cada pessoa tem dois niveis de
desenvolvimento mental: real — as funcdes
cognitivas que ja amadureceram,
caracterizando-o retrospectivamente - e
potencial — as funcdes cognitivas que ainda
estao amadurecendo, caracterizando-o
prospectivamente. Metaforicamente, 0
primeiro é o fruto e o segundo é a flor do
desenvolvimento mental. A distancia entre os

dois niveis é a zona de desenvolvimento

proximal.

E essencial, ainda, entender a distin¢céo
entre significante — dominio social (por
exemplo, o nome ou o formato dos
algarismos) e pode ser socializado - e

significado — construido pelos sujeitos, num
processo de mediacdo social, no qual a

funcdes psiquicas superiores.
Surge como meio de
comunicacdo no  contato
social e se converte em fala

interior organizando o}
pensamento da crianca, €
influindo  diretamente  no
desenvolvimento das
operacdes intelectuais. Ou
seja, todas as funcdes

psiquicas se redimensionam
a partir dos significados que a
linguagem oferece a
realidade, ocorrendo um salto
qualitativo interno provocado
pelo meio externo. A crianca
passa de ser controlado a
controlar as funcbes

individuos na teoria da
escola de Vigotski.

Traz o conceito de
zona de
desenvolvimento real e
potencial de forma
distorcida enfatizando
um viés biologizante,
desconsiderando-se as
determinacdes sécio-
histéricas.

No que diz respeito ao
signo, significante e
significado destaca-se
0 total descolamento
destes com a realidade
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atividade do sujeito é fundamental. Um signo,
portanto, é composto de significante e
significado. Essas consideracBes se
articulam com as ideias de Piaget quanto
aos tipos de conhecimento. A luz das
contribuicbes de Piaget e Vygotsky, é
adequado afirmar que o significante, o
registro, o simbolo, pode ser transmitido, pois
€ um conhecimento social, porém o
significado ndo pode ser repassado, em
vitrude de ser um conhecimento
l6gicomatematico, fruto da acdo, da
atividade de cada sujeito no mundo [...] “(p.
29).

conscientemente. Signo e
significado  estdo assim
imbricados nas teias das
relacdes socioculturais
estabelecidas na realidade
concreta, uma vez que: “na
génese de todas as funcdes
psiquicas superiores e suas
relacdes, encontram-se as
relacdes sociais concretas, as
autenticas relagbes humanas
que as produziram” (p. 150).

gue os produz.

No item 3. 4. A ARTE NA EDUCACAO
INFANTIL

[...] “Possibilitar o contato com a Arte na
educagcdo infantii implica ampliar a
imaginacdo e o repertério de experiéncias
das criancas, promovendo suas vivéncias
com as mais diversas imagens, situacoes,
atividades, etc”.

Vygotsky (2014) ensina que, quanto mais
ricas forem as experiéncias de uma
pessoa, maior serd a sua capacidade
imaginativa. Isto porque a variedade de
experiéncias € a matéria-prima para a
atividade criativa. Sobre essa competéncia
criativa, o referido autor (2014) nos diz que a
pouca experiéncia da crianca € o motivo
pelo qual a sua imaginacao é mais pobre
do que a do adulto. Quanto maior o
repertério, maior serd a capacidade de
expressar e reelaborar suas impressées e
convivio com o mundo [...] “ (p. 38).

A Arte é um tema muito
importante na vida desse
autor. Enquanto criancga, junto
aos familiares, teve acesso a
um rico mundo cultural onde
o teatro e a leitura de dramas
tem destaques. Consta que
um de seus primeiros escritos
versa sobre essa tematica.
Isso posto, o acesso a arte,
as ciéncias, a filosofia, ou
seja, a toda producéo cultural
da humanidade é condicao
para o desenvolvimento do
homem pleno.

A imaginacdo da crianca
parte das experiéncias da
vida real (corresponde a
situagfes reais), ou seja, €
produto de suas condicdes
sécio-historicas.

Ndo ¢é a pouca
experiéncia da crianca
o0 motivo de sua pobre
imaginacdo. O imaginar
como fungdo psiquica
esta atrelada ao
desenvolvimento da
linguagem e demais
processos  psiquicos,
gue tem suas géneses

ancoradas nas
determinacdes sécio-
culturais.

Um ambiente sdcio-
cultural pobre, com
limitado acesso sb6
pode resultar em

processos pobres.

CAPITULO 4: NATUREZA E CULTURA

N&o faz referéncias a Vigotski no corpo do
texto, mas, traz nas referéncias 3 obras suas.
A terceira referéncia escrita conjuntamente
com Luria e Leontiev:

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem.
Séao Paulo: Martins Fontes, 1991a.

. A formacdo social da mente. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1991b.

. LURIA, A.R. LEONTIEV, A.N.
Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 6. ed. S&o Paulo: Icone
Editora, 1998

A cultura Para Vigotski se
identifica com o préprio modo
como é produzida a
existéncia humana. Na sua
esséncia é a produgdo do
género humano.

A categoria da

Cultura é fundante. O
homem se humaniza
ao se apropriar de sua
cultura. Este é um
problema de fundo nas
andlises que Vigotski
faz das funcbes
elementares ou
naturais e das funcdes
superiores ou culturais
e da sua articulacdo na
unidade da pessoa.
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CAPITULO  &:
INTERACOES
Poema no final do texto faz uma critica
contundente ao papel da escola como lugar
gue mata os sonhos...

BRINCADEIRAS E

Para Vigotski a crianca
satisfaz certas necessidades
no brinquedo (forma de

atividade), sendo enorme a
influéncia deste para seu
desenvolvimento.

O capitulo nédo faz
referéncia a teoria de
Vigotski, apesar desta,
destacar o brinquedo
como forte
influenciador do
desenvolvimento
psiquico por propiciar a

maxima  apropriacdo
das producdes
historicamente
elaboradas.
CAPI’TULQ 13: AVALIACAO NA| Categorias como interacdo| Falta de rigor no
EDUCACAO INFANTIL DA REDE conhecimento e| tratamento radical das
MUNICIPAL DE FORTALEZA desenvolvimento, sdo| concepgbes  tedricas
“[...] Piaget, Vygotsky e Wallon, cujas| distorcidos, nessa mistura de| desses trés

pesquisas e elaboracdes tedricas subsidiam
grande parte da atual compreensdo sobre o
desenvolvimento do individuo, evidenciam
a importdncia das interacdes no
desenvolvimento humano ao constatarem,
através de suas pesquisas, que O
conhecimento €é uma construgdo do
préprio sujeito por meio das interacbes
estabelecidas por este nas diversas
experiéncias com o0 seu meio fisico e
sociocultural.

Nesse sentido, a escola tem papel
privilegiado no desenvolvimento da crianca,
como sendo um espaco propicio para ampliar
as suas experiéncias (Resolucdo n°
5/2009, artigo 99) oferecendo-lhes
possibilidades diferentes do seu contexto
familiar e promovendo aprendizagens
significativas e pedagogicamente pensadas
[..]% (p.121)

Nas referéncias do capitulo esta listado o livro
abaixo:

VIGOTSKI, Lev S. Pensamento e Linguagem.
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

concepcdes teodricas. Para a
teoria  histérico-cultural o
homem ¢é a sintese das
relacdes sociais que
estabelece com a natureza e
0s outros homens em busca
de satisfazer suas
necessidades, dentro de
dada sociedade e cultura. Do
préprio nome da teoria,
depreende-se sua
historicidade, propondo-se o
rompimento com a Visédo

naturalizante.

(e desenvolvimento da
crianca estd diretamente
relacionado as suas

condicdes objetivas de vida e
educacgdo. Destaca-se assim
a necessidade de se
entender as forgcas motrizes
do desenvolvimento psiquico
e a partir disso criar
estratégias para organizacao
do sistema educacional em
detrimento de uma
periodizacéo (etapizacéo)
universal. Isso s6 possivel, na
superacdo da sociedade
capitalista para comunista.
Vigotski  postula que o
aprendizado escolar (a
assimilacdo de fundamentos
cientificos) produz algo
fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianca
(Idem, p. 110)

importantes teoricos.
Apesar de terem em
comum o estudo do
desenvolvimento

humano, partem de
origens e
fundamentacdes

distintas, resultando

assim, em teorias mais

divergentes que
convergentes.

As teorias
hegeménicas, que
fundamentam 0
documentam, ancoram-
se num enfoque
naturalizante, partindo
de uma suposta
natureza humana
(compreende que
categorias social e
historica sédo naturais e
universais).

O papel do professor
deve ser de
acompanhar o]
desenvolvimento

(estabelecido em
etapas e idades),
estimulando e
facilitando o

desenvolvimento
natural da crianca (sua
adaptacao) e
respeitando as
caracteristicas de cada
fase.

Fonte: Elaboracéo da autora
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Apds a concluséo da andlise e da sintese apresentada nos Quadros lll, IV
e V, foi possivel revelar que categorias da obra de Vigotski estdo sendo
inapropriadamente utilizadas nos documentos que oficialmente tratam das politicas
educacionais para o ensino infantii no contexto brasileiro e, em particular, no
municipio de Fortaleza.

A categoria da interagéo, que nos documentos remete as relacdes que as
criancas estabelecem com seus pares, é repetidamente reiterada como a relacao
que melhor favorece a construgdo do conhecimento. Nos documentos essa
categoria, associada as brincadeiras integram o eixo estruturante de todas as
atividades. E com base nessa concepgdo que vemos a atividade pedagdgica e o
conhecimento sistematizado, esséncias da funcdo escolar, serem jogados no lixo,
priorizando-se as relacbes espontaneas e experiéncias das criancas entre si
mesmas, de forma ludica e prazerosa.

Vigotski na trilha de Marx, vai justamente confirmar como o trabalho -
atividade fundante do mundo social humano, ao longo do desenvolvimento do
homem, na sociedade capitalista, assume especificidades diversas, tendo a
instituicdo escolar um papel determinante na constituicdo desse desenvolvimento.
Assim o autor bielorrusso faz a denuncia, de como a educacdo escolar publica
colada ao Estado capitalista, serve aos interesses da elite dominante e nédo aos
interesses da classe trabalhadora.

Na concepcdo histérico-cultural, a atividade €& um conceito-chave,
explicativo do processo de mediacdo. A atividade mediatiza a relacdo entre o
homem e a realidade objetiva. O homem ndo reage mecanicamente aos estimulos
do meio, ao contrario, pela sua atividade, pde-se em contato com 0s objetos e
fendmenos do mundo circundante, atua sobre eles e transforma-os, transformando
também a si mesmo.

As experiéncias desenvolvidas por Vygotsky permitiram que ele colocasse
em primeiro plano algo que a psicologia até entdo tinha ignorado: o papel
fundamental da atividade infantil na evolucdo do processo intelectivo da crianca:
“este processo € desencadeado pelas a¢cdes da crianca; os objetos com que esta
lida representam a realidade e modelam o0s seus processos de pensamento”
(VYGOTSKY, 1994, grifo nosso).

A teoria historico-cultural postula uma educacéo, que possibilitasse o mais

alto grau de desenvolvimento de todo o povo e ndo somente de poucos. Merece
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destaque, no seu arcaboucgo tedrico, o papel fundamental do professor como o
transmissor dos conhecimentos historicamente construidos (conceitos cientificos), e
do acesso a esse, como trilha para o desenvolvimento omnilateral. A categoria da
ludicidade (brincadeira) colada a das interagbes tomam proporcdo de
essencialidade, respaldada por concepgfes tedricas a-historicas que enfatizam o
brincar como a linguagem universal da crianca. A atividade de brincar (jogo de
papeis) como ja, descrito em outro momento, torna-se fundamental em determinado
periodo do desenvolvimento, por propiciar que a crianca se aproprie do mundo
adulto). Periodo, que é importante frisar, ndo depende de etapas cronologicamente
estabelecidas e sim do contexto histérico onde a crianca se insere e da qualidade
das apropriacdes favorecidas.

A atividade do brincar, esta destacadamente em uso nos documentos.
Aspecto esse que tem sua origem nas concepcdes de Froebel, Ia do inicio da
constituicdo a assisténcia infantil no mundo inteiro.

A categoria do desenvolvimento € outra que esta nos titulos dos capitulos,
e no corpo dos textos repetidamente. Percebe-se que, por muitas vezes, 0s termos
sao colocados como equivalentes. Vigotski, faz uma distingao criteriosa com relagéo
a essa categoria, deixando bem claro, onde se localiza a teoria Historico-cultural.

Para ele as marcas da existéncia social ndo estdo apenas nas coisas,
mas na mente do ser humano, que elabora conceitos a partir dos signos com 0s
quais se relaciona. Ele observa ainda que existem atividades que a criancga realizada
sem a ajuda de outras pessoas, e que corresponderem a conceitos ja internalizados
pelo individuo, isso levando-nos a identificar o nivel de desenvolvimento real dela.
Por outro lado, também se pode determinar o nivel de desenvolvimento proximal,
através da realizacdo de tarefas com a ajuda do adulto. Esse conceito, por
exceléncia, mostra a importancia do professor, no seu papel de mediador, agindo
com planejamento e intencionalidade, e favorecendo o avanc¢o do aluno.

Salienta que o desenvolvimento do individuo humano revela seus tracos
especiais mesmo nos estagios mais precoces. Seu principio reside no carater de
mediagcdo das conexfes da crianga com o mundo circundante. No inicio, as
conexdes biolégicas diretas, crianca-mae, sdo logo mediadas por objetos: a mae
alimenta a crianca com uma tigela, veste-a com roupas e, para diverti-la, manipula
brinquedos. Por outro lado, as conexdes da crianca com as coisas sao mediadas

pelas pessoas que a circundam: a mae coloca a crianga perto das coisas que lhe
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sao atraentes, providencia para que fiquem perto dela, ou, talvez, tira-as dela. Numa
palavra, a atividade da crianca aparece, cada vez mais, como a realizacado de suas
conexdes com 0s seres humanos através das coisas, e conexdes com as coisas
atraveés dos seres humanos (LEONTIEV, 2000, grifo nosso).

Desde a década de 1980, a legislacéo referente a crianga, sua condi¢do e
educacdo séo garantidos por leis, tendo a crianca passado a condigao de sujeito de
direito. Que mudancas significativas isso tudo trouxe na realidade escolar das
criancas brasileiras? Atende-se apenas 28,3% de todas as criangas brasileiras que
deveriam estar nas creches, isso sem considerar que esses dados, muitas vezes,
sdo mascarados e nao fiéis a realidade. Na verdade, quanto mais se fala em
direitos, mas esses sdo negados para uma grande parcela da populacéao brasileira
que € obrigada a viver sem condi¢des dignas para o ser humano.

No que diz respeito ao atendimento educacional das criancas de 0 a 5
anos, além do grande percentual fora dela, ainda temos uma grande precariedade
na infraestrutura das instituicbes; com espacos inadequados, caréncia de materiais
apropriados, formacéo de professores realizada de modo superficial, fragmentada e
aligeirada. O aparato legal, com certeza, estar adequado as exigéncias dos
organismos internacionais, e como tal, deve-se oferecer um minimo de
conhecimento ao minimo de criangas, tudo isso a um baixo custo, para que se
atenda ao que de fato, deve ser realizado.

A agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel assim anuncia:

A Agenda 2030 e os ODS afirmam que para pér o mundo em um caminho
sustentavel € urgentemente necessario tomar medidas ousadas e
transformadoras. Os ODS constituem uma ambiciosa lista de tarefas para
todas as pessoas, em todas as partes, a serem cumpridas até 2030. Se
cumprirmos suas metas, seremos a primeira geragdo a erradicar a pobreza
extrema e iremos poupar as geragdes futuras dos piores efeitos adversos
da mudanca do clima. A Plataforma Agenda 2030 é um convite a todas e
todos para embarcar nessa jornada coletiva - sem deixar ninguém para tras
(Idem, acesso 9/2/2018, grifo meu).

Como sinaliza Marx, “conclamar as pessoas a acabarem com as ilusdes
sobre uma situagdo, é conclama-las a acabarem com uma situagédo que precisa de
ilusdes”. E a ilusdo de que as criancas brasileiras, apds a Constituicdo Brasileira de
1988, quando passam legalmente a existir e todo o aparato legal que se constituiu e

vem se constituindo a partir disso, vém garantido avancos significativos e melhorias
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na vida dessas criangcas que, rotineiramente estampam as paginas policiais,

revelando a realidade cruel € uma situacéo que de fato, precisa de iluséo.
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5 CONCLUSAO

Temos de reconhecer que nosso trabalhador sai do processo de producgéo
diferente de quando nele entrou. No mercado, ele, como possuidor da
mercadoria “for¢a de trabalho”, aparece diante de outros possuidores de
mercadorias: possuidor de mercadoria diante de possuidores de
mercadoria. O contrato pelo qual ele vende sua forca de trabalho ao
capitalista prova — por assim dizer, pde o preto no branco — que ele dispde
livremente de si mesmo. Fechado o negdcio, descobre-se que ele ndo era
“nenhum agente livre”, que o tempo de que livremente dispde para vender
sua forca de trabalho é o tempo em que é forcado a vendé-la, que, na
verdade, seu explorador ndo o deixa, “enquanto houver ainda um musculo,
um tenddo, uma gota de sangue para explorar”. Como “protecdo” contra a
serpente de seus martirios, os trabalhadores tém de reunir suas cabecas e
como classe conquistar uma lei estatal, uma barreira social intransponivel,
gue os impeca a si mesmos de venderem a si e a sua descendéncia, por
meio de contrato voluntario com o capital, a noite e a escravidao! No lugar
do pomposo catdlogo dos “direitos inalienaveis do homem” tem-se a
modesta Magna Charta de uma jornada de trabalho legalmente limitada que
“finalmente esclarece quando termina o tempo que o trabalhador vende e
guando comega o tempo que a ele mesmo pertence”. Quantum mutatus
ab illo! [Quanto mudou do que era! ] (MARX, 2013, p. 373 e 374)

Ao chegar a esta parte do meu texto remeto-me a essa citacao de Marx,
que destaca que o trabalhador que antes vivia em processo de total exploracao, luta
com seus pares, por leis para garantir condicdes minimas de trabalho. Leis que uma
vez postas pelo Estado capitalista, ao invés de garantir “um lugar do pomposo
catalogo dos “direitos inalienaveis do homem”, esclarecem quando termina o tempo
que o trabalhador vende e quando comeca o tempo que a ele mesmo pertence, ou
seja, a exploragao se legaliza. Quantum mutatus ab illo! [Quanto mudou do que era!]

Refletimos, com base, na afirmacédo acima, que nessa mesma trilha, as
leis e documentos que visam esclarecer como se deve orientar a educacdo das
criangas pequenas no Brasil, e particularmente no municipio de Fortaleza, da
década de 1980 até hoje, instituem na legislacdo o que de fato ja vem se realizando
desde o comec¢o — uma assisténcia minima e a baixo custo, com uma roupagem
nova. Muda-se a aparéncia para que a esséncia nao seja desvelada. Muda-se para
permanecer no mesmo lugar!

Tendo em vista 0s objetivos a que nos propormos, iniciamos NOSS0S
estudos buscando apreender na bibliografia disponibilizada na contemporaneidade,
a historia da infancia e sua escolarizacao formal no Brasil nos diversos momentos da
histéria brasileira, considerando os determinantes socioecondmicos, até chegar nos

tempos atuais.
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Destaca-se, nesse percurso, que as criancas, filhas da classe
trabalhadora explorada em seu mais alto grau, receberam do Estado, desde o inicio
dessa historia, um atendimento minimo pautando-se impreterivelmente pelo baixo
custo. Atendimento que se define como caritativo (dependente de esmolas da elite),
assistencialista (com recurso minimos e ndo garantidos por leis) e antiescolar, pois
mesmo nos espacos escolares formais, orientou-se por concepgdes de cunho
espontaneista, livre e ludico.

Sendo assim, vemos na historia dessa assisténcia, instituicoes
filantrépicas e ou comunitérias, fundacbes e organizacfes governamentais ou nao,
espalhando suas teias como salvadoras e protetoras dessas criangas, alardeando
como contribuem para erradicacéo da pobreza.

Ao buscarmos a base tedrica onde se fundam as concepcdes que
historicamente tem determinado essa assisténcia antiescolar no interior de
instituicbes que se nominam escola, chegamos até Froebel, o criador dos jardins de
infancia, como a primeira e grande referéncia no atendimento a esse segmento. Sao
nas concepcoes biologizantes e naturalizantes desse autor que localizamos a
génese dessas concepcdes que até hoje, formam o ideario que domina os contextos
e orientacbes de assisténcia, agora apropriados e ressignificados por autores da
ciéncia e correntes pedagdgicas no mundo inteiro. Esse ideério integra hoje o que se
nomina construtivismo, socioconstrutivismo e ou sécio interacionismo.

E colado a autores que integram o corpo tedrico do construtivismo que
encontramos Vigotski e a teoria histérico-cultural. Nos documentos oficias das
politicas publicas brasileiras para 0 segmento da educacdo das criancas Vigotski
aparece repetidamente, como a fundamentar propostas que dirigem e orientam a
educacdo em contextos capitalistas. Fomos em busca de apreender o porqué dessa
apropriagdo inapropriada e para isso nos guiamos por autores como CARMO,
DUARTE, ARCE, MARTINS e TULESQUI entre outros.

Concordando com Carmo (2008), destacamos que Vigotski ergueu todo o
seu complexo categorial sobre a possibilidade da emancipacdo humana, condicéo
somente possivel, de forma cabal no terreno da ontologia. No decorrer de todas as
obras desse autor, que tivemos acesso, percebemos sua radical oposicdo a
qualquer perspectiva de resolucdo da problemética da educacdo que se situe no

ambito da gnosiologia (onde Piaget e o construtivismo se ancoram), como tambeém,
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da ontologia como filosofia metafisica (idealismo), afirmando, categoricamente, o
primado do ser sobre o conhecer.
No texto da autora:

Pelo que se estabelece na obra de Vigotski, podemos entdo afirmar que o
seu caminho ontolégico no sentido marxiano ndo se firma pelo simples
emprego da categoria ontologia, mas precisamente pelo trato
fundamentalmente marxista que atribui a psicologia; e, no limite, por todo o
complexo categorial que delimita suas teorizacdes sobre esséncia e
fendbmeno, ser e conhecer, o que, a nosso ver, fica evidenciado com
particular clareza, quando o préprio Vigotski declara, parafraseando Marx:
Se a esséncia e a forma de manifestacdo das coisas coincidissem, toda
ciéncia seria desnecessaria (K. Marx e F. Engels, Obras, t. 25, parte I, p.
384). Se em psicologia o fenémeno e a existéncia fossem o mesmo, cada
homem seria psicélogo-cientista e a ciéncia seria impossivel, s6 seria
possivel o registro. Mas, evidentemente, uma coisa € viver, sentir, e outra

estudar, como diz Pavlov (VIGOTSKI, 1996, p. 384, Apud, CARMO, p. 181,
2008).

E seguindo a letra de seu texto que destacamos o fundamento ontologico
do método de Marx e sua prioridade ontolégica, como o0 eixo norteador da
construcdo da ciéncia e da Psicologia Historico-Critica como ciéncia. Isso,
seguramente, significa o anuncio da historia, da esséncia humana, da possibilidade
ontolégica da emancipacao dos homens e da superacéo da barbarie do capital.

Como assevera Carmo (Idem), na sua tese, a dureza do ndcleo
ontolégico, incontestavelmente, presente na obra de Vigotski, “conduz a uma
perspectiva revolucionaria, que ndo se aproxima, sob nenhuma hipotese, com os
reducionismos operados a partir de uma interpretacdo de Vigotski, pelo mais puro
ecletismo e desvirtuamento de suas bases ontolégicas”.

Tal afirmacéao, deixa ainda mais claro, o abismo que separa a perspectiva
Marxiana das perspectivas de cunho liberal. O arcabouco categorial de Vigotski
aponta para o horizonte da revolugcdo e para a radical transformacéo do estado
vigente das coisas. Sua psicologia pleiteava os fundamentos para uma educacgéo
que elevasse toda a humanidade a um nivel mais alto possivel de vida social,
afirmando-se a personalidade humana como formada fundamentalmente pela
influéncia das relagbes sociais. Assim sendo, s6 uma mudanca qualitativa nas
relacbes sociais (superando-se a exploragdo e dominagdo) garantiria o
desenvolvimento pleno de todos os individuos.

Diante do exposto acima, como explicar, na atualidade, a juncéo da teoria

de Vigotski aos ideais neoliberais e pés-modernos?
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Em busca de apreender a origem dessas apropriagdes nos deparamos
com o artigo A politica Educacional Brasileira e as Diretrizes do Programa Educacao
Para Todos: Notas Criticas, de pesquisadores do Instituto de Estudos e Pesquisas
do Movimento Operario (IMO/UECE), e nele, encontramos o anuncio de que a partir
das ultimas décadas do século XX, e, mais radicalmente nos primeiros anos do atual
século, a educacdo passou a ser considerada pelos organismos internacionais,
governos, empresarios, discursos midiaticos, bem como pais, varios professores e
comunidade em geral como um mecanismo capaz de solucionar os problemas
socioculturais decorrentes das desigualdades econdmicas, sobretudo nos paises
pobres, ditos periféricos ou em desenvolvimento. A partir dos ditames desse ideario
0 processo educativo deveria priorizar uma formacédo que preparasse o individuo
para o mercado de trabalho, pois apenas assim seria possivel a educacéao reverter
as condicdes de desigualdade social nos paises pobres garantindo a inclusdo destes
no chamado mundo globalizado (2017, p. 17).

Em decorréncia de “um contexto de profunda crise estrutural do capital, a
educacao, € chamada para assumir tamanha intervencéo, uma vez que esta, desde
a génese do capitalismo, constituia uma bandeira da classe trabalhadora” (Idem, p.
19). Para efetivar tal ideia as politicas publicas direcionadas ao complexo da
educacdo recebem uma atencdo especial por parte dos organismos internacionais,
que investem financeiramente nos paises periféricos tendo como fundamento de
suas acoes a erradicacdo da pobreza através da escola. E esse, o nascedouro de
um amplo movimento de renovacdo e reformas que tem envolvido o complexo
educacional no Brasil, propagandeando-se que 0S novos tempos e as novas
tecnologias tém exigido novas demandas na formacéo dos individuos. [...] “Cabe a
escola, preparar o individuo para operar as novas ferramentas advindas de uma
imaginaria era tecnoldgica ou sociedade do conhecimento” [...] (Idem, p. 20).

Como destacam os autores a educacao, € chamada a resolver problemas
que estdo muito além de seu escopo e que tem raizes na prépria trama de
contradicdes do capital em crise. O capital inverte totalmente a logica, atribuindo a
educacdo a garantia de construcdo de novos paradigmas pedagogicos e
competéncias a classe trabalhadora para que possa alcancgar éxito no mercado de
trabalho. Mercado esse que vem, assustadoramente, reduzindo postos de trabalho

de modo drastico.
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As teses, propaladas nos documentos oficias, defendem a educacado como
erradicadora da pobreza e para atingir tal intento defende-se uma pedagogia em que
a aprendizagem dos conteudos seja minima e orientada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o exercicio laboral, necessarias do lado do capital,
ao processo acumulativo, e do lado do trabalhador a garantia de sua subsisténcia.
Assim sendo, a educacéo informal e escolar, desde o segmento infantil, cumpre seu
papel de reprodutora da ideologia burguesa.

Percebe-se claramente que, ainda que o0s documentos oficiais
internacionais e nacionais incorporem autores e teorias diversas, e usem, a cada
tempo historico, palavras, expressdes e afirmacdes profundamente sedutoras e
impactantes, o seu fio condutor € a promoc¢do do esvaziamento do ensino e da
funcdo da escola, desde a sua base: o0 ensino infantil.

Nossas investigacbes, nos levam a proposicdo de que ndo € por amor
fraterno as criangas pobres e pela erradicacdo de suas condi¢cdes miseraveis, que a
partir da década de 1990 no Brasil, e bem antes disso no mundo todo, se opera, a
partir da classe burguesa dominante e da ciéncia que a legitima, o resgate da
crianca e de seu lugar como cidada e sujeito de direitos.

No Brasil de antes e depois dessa gama de leis, decretos, estatutos, os
dados estatisticos nos dizem que pouco, a realidade objetiva material dessas
criancas foi alterado para melhor.

As propostas educacionais orientadas e fundamentadas pelos organismos
internacionais e suas politicas neoliberais, tem favorecido cada vez mais o
desconhecimento em prol de uma preparacdo e qualificacdo que garanta as
competéncias e habilidades para que os individuos possam se inserir no mercado de
trabalho no mundo em constante evolucéo tecnoldgica.

Do Relatério Mundial do Movimento de Educacdo Para Todos de 1990,
bem como nos documentos que balizam a educacao nacional, encontramos como
ponto comum basico a defesa do paradigma do “aprender a aprender”, como a
premissa absoluta, com novas roupagens, a cada tempo historico, para garantir a
erradicacao da pobreza pela via escolar. Disso conclui-se, que, a psicologia que vem
sendo o alicerce para as praticas educativas burguesas, ndo pode ser associada, a
uma psicologia, que se propde, a partir de seu fundamento filoséfico e seu método, a
contribuir na construcdo de um novo homem e de uma nova sociedade somente

possivel em novas bases, como indica Vigotski.
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Importante reafirmar a dendncia de Carmo (2008; 2010; 2013;), Arce
(2013), Martins, S. T. F. (2010), Martins, L.M. (2013), Mendes Segundo (2017) e
Duarte (2001; 2011), entre outros, de como essas pedagogias por ele nominada de
“pedagogias do aprender a aprender”, sdo teorias centradas em posicionamentos
valorativos em que as aprendizagens que os individuos realizam por si mesmos séo
mais significativa ricas que os conhecimentos e experiéncias transmitidos por outros
individuos. Dessa perspectiva, deduz-se que aprender sozinho contribui para a
autonomia e a formacao da criatividade (ainda que essa sO possa ir no limite de se
adaptar as necessidades capitalistas).

S&o propostas favorecedoras do aligeiramento, da fragmentacéo, da
flexibilizacdo, da polivaléncia na educacédo, etc. contribuindo assim, para o total
esvaziamento de conteudos e da funcdo precipua da escola, negando o direito
inaliendvel de todo ser humano a educacdo. Uma educacao que de fato, promova o
desenvolvimento do individuo a sua maior potencialidade.

ApoOs esse amplo resgate das politicas publicas brasileiras, no que diz
respeito ao complexo da educacdo, em busca de desvelar a esséncia do que tém
buscado propalar e executar, confrontando com os terriveis prejuizos acarretados na
educacao brasileira, chegamos a proposta curricular do municipio de Fortaleza.

Buscamos, nessa analise mais precisa da proposta curricular do municipio
de Fortaleza, as categorias indevidamente apropriadas da teoria historico-cultural.
Nesse momento de nossas investidas, desvela-se que grande parte das categorias
da teoria histérico-critica encontradas de forma distorcida e fragmentada nos
documentos oficiais de ambito nacional, neste também, se apresentam.

Vigotski se debrucou sobre a problemética do desenvolvimento das
criancas e seus estudos e investigacdes o levaram a perceber que na infancia esse
processo € mais intenso e explicito. Dai seu destaque da situacdo social do
desenvolvimento como ponto de partida para todas as mudangas que ocorrem no
desenvolvimento na faixa etaria infantil (VIGOTSKI, 1984, p.258-259).

O autor vai afirmar entdo que mudancas qualitativas nas situa¢cdes sociais
em que vive uma crian¢a levam a mudancas significativas em sua mente, isto €, no
seu desenvolvimento. Disso, pode-se inferir que a organizacéo da educacgao escolar
de forma que pudesse ter uma influéncia fundamental no desenvolvimento das

funcdes mentais, garantiria, o pleno desenvolvimento dos individuos e, portanto, sua
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condicdo de autonomia e auto direcdo. Isso seria um grande perigo para a classe
burguesa.

Vigotski demonstra a partir de sua teoria que as praticas educativas sao
meios de organizar o processo de desenvolvimento das aptidées socio-historicas
gue sao reproduzidas pelo individuo durante o seu desenvolvimento mental. Merece
nossa atencao sua afirmacao de que as praticas educativas sado formas necessarias
e universais do desenvolvimento humano. Nesse sentido aprender € o caminho para
se desenvolver. Se ndo ha aprendizagens qualitativamente diferentes, como pode a
crianca se desenvolver?

Cada um desses documentos analisados, e a proposta curricular do
municipio de Fortaleza, compondo esse grupo, afirmam categoricamente o
imperativo da escola e do professor em enfatizar e valorizar os interesses das
criancas como aspecto fundante da aprendizagem. Que interesses sao suscitados
por criangas que vivem em situacao social de miséria e abandono cercadas pela
precarizacao?

Confirmamos assim que na sociedade burguesa o sistema de educacao
de massa tem trazido inimeras restricdes diferentes. Na verdade, quanto mais se
fala em garantias de direitos e se propagam “metodologias magicas” para o alcance
da educacdo, mais se tem esvaziado a escola de sua funcéo e de seu papel. O
documento de ambito municipal, traz nominado como objetivos do ensino os direitos
das criancas, acompanhando o que é trazido pela BNCC e em conformidade com os
PCNs. Percebe-se total alinhamento nessas concep¢des ideologicas dos
documentos em referéncia as apropriacdes indevidas das categorias da teoria
histérico-cultural.

A interacdo e a brincadeira sdo colocadas como eixos estruturantes. A
categoria da apropriacdo é largamente usada e ainda compde a grade curricular do
documento apresentando o0s “conhecimentos a serem apropriados e
ressignificados”. E finalmente até a categoria da emancipacdo humana € anunciada
numa proposta pedagogica que serve aos interesses da classe burguesa e traz no
seu cerne a subserviéncia, que sO é possivel numa classe explorada até sua Ultima
gota de sangue e que tem 0 acesso aos bens culturais historicamente negado.
Condicao essa que como sinaliza Vigotski seria caminho ao pleno desenvolvimento

da consciéncia, e da possibilidade de emancipacéo.
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Diferente de como alardeia as concepc¢des pedagodgicas hegemdnicas
presentes nos documentos a humanizacdo do homem ndo € uma decorréncia
biologica da espécie, mas sim consequéncia de um longo processo de investimento
no aprendizado da crianca pequena, processo que se da no interior do grupo social.
Portanto, para que o homem se torne humano, ndo basta ter um aparato bioldgico.
Sao necessarias condi¢des de vida e educacdo bem definidas.

Esse processo, conforme explica Vigotski constitui-se através da
apropriacdo da crianca do mundo concreto através das relacbes que estabelece,
mediadas pelos signos. N&o basta a criangca estar no mundo, precisa viver e atuar
sobre ele, usando os instrumentos, a linguagem e a légica ja elaborada pela ciéncia.
Na medida que age sobre os objetos do mundo concreto a crianca vai
compreendendo a fungéo social desses e a reproduzir seu uso. E essa apropriacéo
da experiéncia humana acumulada nos objetos da cultura que possibilita a
humanizacdo do individuo. Nesse processo de humanizar-se a teoria historico-
cultural destaca a importancia da atividade da crianca e da linguagem, como
categorias fundantes do processo de desenvolvimento psiquico. Como destaca Luria
(1984) “a linguagem interfere decisivamente no desenvolvimento intelectual da
crianca desde os primeiros meses de vida, por ser umas das formas de mediacdo
mais importantes no processo de humanizacao.

E ao longo desse processo que o individuo superard as funcdes
psicolégicas elementares que ja possuia ao nascimento e, vai gradativamente
desenvolvendo as fun¢des psicoldgicas superiores. Para Vigotski (1995, p. 91), essa
transformacao ocorre em trés etapas: primeiro a Interpsicologica, que acontece na
interelacdo da crianga com os adultos: eu ordeno, vocé executa; depois a
extrapsicologica, onde a crianca externaliza pela linguagem seu pensamento e
assim organiza sua atividade: [vocé] comeca a dizer a si mesma e logo a
intrapsicologica, que é caracterizado pela organizacdo interna e intencional e que
permitira o autocontrole voluntario da atividade do individuo.

Contudo, o autor vai destacar que qualquer mediacdo entre adultos e
crianga ndo ocorre isolada de um contexto historico-social mais amplo que a
influencie, deslocando assim, na sua teoria o foco de analise do individuo (préprio
das teorias hegemaonicas) para a sociedade.

Numa sociedade capitalista marcada pela divisédo de classes, 0 acesso ao

conhecimento esta bem delimitado; muito para poucos e pouco para 0s muitos!
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Assim, se o desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores depende da
apropriagdo do patrimdénio historicamente acumulado, e se esse patrimbénio é
propriedade privada de poucos, nega-se nessa sociedade capitalista a possibilidade
do desenvolvimento humano pleno e de emancipacéo.

E justamente neste contexto que defendemos, como traz, essencialmente
a teoria histérico-cultural, o ensino dos contetdos sistematizados pelo professor de
forma intencional e planejada e assim, o papel inexoravel da escola como lugar de
ensino, como possibilidade de contribuir no desenvolvimento das criancas no seu
mais alto nivel. Conscientes de que somente com a instalacdo de uma sociedade
em novas bases (trabalho associado), seria possivel a emancipacao do individuo.

Indo contra o ideario hegembnico e acompanhando as vozes de tantos
autores e producdes intelectuais aqui apresentados, ousamos dizer que € 0 ensino o
eixo articulador do processo pedagogico na educacéo, a instituicdo de educacao das
criangas é uma escola e o pilar do trabalho pedagégico € a transmissdo de
conhecimento. Conhecimento que revoluciona o desenvolvimento.

Isto esclarecido, esperamos ter construido com o desvelamento do uso
inapropriado da teoria de Vigotski, para um projeto de educacédo de uma sociedade
capitalista na sua face neoliberal. Anunciando que estudar essa teoria na sua
integralidade, estd para além de modismos ou ressignificacdes, importando um
instrumental que muito tem a contribuir para a compreensédo de como se desenvolve
a psique infantil em suas modificacbes qualitativas e quantitativas ao longo das
apropriagdes e relagbes que estabelece no seu entorno social, compreendendo e
planejando atividades intencionalmente dirigidas para seu avango, nos espagos
escolares.

Encerro esse texto, com o desejo e intencéo de estudar e me aprofundar
nessa teoria que diz respeito a constituicdo da humanidade, para que também eu,
como professora do municipio possa contribuir de forma intencional e planejada para
favorecer um pouco de humanizacao as criancas, negadas pelas condicbes socio-
historicas, que tenho o privilégio de ensinar.

O que se depreende de nossa caminhada tedrica?

Passei por mediagbes, favorecidas pelas interferéncias intencionais e
sistematizadas das professoras com quem tive o privilégio de ser aluna e aprender,

que através dos conteudos que me foram transmitidos, me permitiram avangos
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gualitativos promovendo assim meu desenvolvimento e crescimento intelectual.

Muito ainda a aprender!
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