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Introducdo

As exigéncias da educacgdo sdo diferentes para cada sujeito:
alunos, professores, gestdo e comunidade, mas todos compartilham
da mesma realidade, logo, o ensino deve abranger esse todo do co-
tidiano, dinamico, mutavel e flexivel com cada ser em particular, “a
educacdo do homem, que o mesmo é dizer da sociedade, se con-
cebeu sempre em fung¢ao das transformacdes por que esta passou
através do tempo [... nela] os proprios valores basicos da civilizacdo
sdo problematizados, em que o homem se interroga a si mesmo”
(GILOT, 1976, p. 07).

A partir dessas problematizagdes, faz-se necessario pensar
quais praticas devem ser intensificadas na escola, com o propdsito
de conceder aos alunos um ensino que valorize também seus pré-
-conhecimentos e opinides que, aliados ao contetido programati-
co, permite aos alunos uma melhor experienciacdo de todo ensino
transmitido e trocado.

0 ensino da Filosofia, que volta aos curriculos escolares, con-
duz o aluno a uma significagdo do meio em que vive, convertendo-o
em mundo, ou seja, espaco onde se manifesta a humanizagao do ser.
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As pedagogias socratica e aristotélica formam os pilares de
tal ensino, pois a primeira propde que o professor saia de sua posi-
¢do de mestre dotado de todo conhecimento, para que o aluno ndo
fique subalternizado, mas que este exponha tudo aquilo que conhe-
ce do mundo para corrigir o que ndo muito certo estd, intensificar
suas ideias corretas e mudar suas opinides quando melhor convier;
a segunda pedagogia, coloca o professor como sistematizador dos
conteudos, aplicando-os de forma sequencialmente expositiva e
organizada logicamente, em conciliacdo com a primeira pedagogia.

O estudo da ldgica, a partir da visdo filoséfica, possibilita
a construcdo de pensamentos mais claros e inteligiveis. Mas para
isso, devemos saber como se da a formacio do pensamento.

Gilot nos dira que “em nossos dias [ha] um encontro de dois
mundos, o da linguagem [...] e o mundo da ac¢do” (p. 12); entdo,
dialogando com Pierce, que propde que investiguemos a realidade
com base em trés niveis de pensamento que leva o mundo a acdo do
movimento, podemos entender a formacdo do pensamento.

A pedagogia socratica se faz mais presente na vida de um
aluno, quando afirmamos como o filésofo classico que até o mais
ignorante pode filosofar. Assim, ao perceber essa caracteristica em
cada um dos alunos, o professor (com a pedagogia aristotélica) tem
a obrigacao de a eles direcionar respeito as opinides apresentadas,
mas também exercer sua fun¢do de explicar as teorias condizentes
e as opostas a essas opinides, para que o aluno entenda sua opinido
na totalidade.

Nao podemos afirmar que s6 a exposicdo das teorias filoséfi-
cas compoe o ensino, pois

Expor é transmitir, é apresentar doutrina feita ou a fazer,
mas pressupde sempre, em qualquer dos casos, o que esta
precisamente em causa e cujo esclarecimento constituiria a
solucdo do problema do aprendizado, pressupde dizia, que
os alunos, por si sds, entregues a si proprios, sem a a¢do
estimuladora e percuciente do mestre, [..] sdo capazes de
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acompanhar aquele na digressdo intelectual, assimilando,
desta maneira, o seu pensamento. (GILOT, 1976, p. 37)

Superando a Crise do Ensino com os Trés Niveis de Pensamento do Método
Semidtico

0 ensino deriva de uma atitude filoséfica, o questionar, o du-
vidar. Através dessa atitude o aluno descobre automaticamente as
coisas, afinal, quem ndo pergunta nunca tera uma resposta! A partir
disso, o aluno vai problematizando o que lhe é apresentado, elabo-
rando suas préprias teorias e teses sobre as coisas, os acontecimen-
tos, os fatos, as pessoas e sobre si.

Porém, a acdo de “boas vindas” da Filosofia com os neo-lu-
zentes se da por meio da crise. Devido a complexidade dos conteu-
dos filosdficos e também de um tnico tema ser tratado por diversos
pensadores, cada um com uma perspectiva diferente, gera nos alu-
nos um impacto para com o conhecimento: o que sei? o que devo
aprender? o que devo desaprender? como se constitui esse saber?
O aluno vai criando uma imagem de que tudo aquilo que ele sabe,
ndo sabe nada realmente sobre aquilo ou que ha um intelectual ou
outro que pensam de acordo com sua forma de ver o mundo, en-
quanto muitos outros discordam, entdo, em quem acreditar?

E por meio dessa crise “intelectual”, uma “tomada de consci-
éncia de desadaptagdao do homem perante o mundo actual e as suas
exigéncias” (GILOT, 1976, p. 08), que surge o didlogo com o outro, a
troca de informacoes, a socializacgdo, as reflexoes e criticas, a cultu-
ra e a propria humanidade do ser.

Esse processo de crise e superacao até o entendimento, tem
a ver com os niveis de pensamento de Pierce e sua Semiética (es-
tudo de todo tipo de linguagem, seja verbal ou ndo-verbal): o da
qualidade, o da relagdo e o da representacdo, niveis que o fil6sofo
aplica para uma classificacdo dos raciocinios em Primeiridade (12),
Secundidade (22) e Terceiridade (39).
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O primeiro nivel do pensamento, associado a qualidade, é
quando o sujeito observa algo que pretende conhecer, “de longe”,
sem contato, vinculo ou algum tipo de relacdo com ele.

A relagdo que temos com o mundo se da através dos feno-
menos que nele ocorrem para, por meio destes, tentarmos
conhecé-lo, ou seja, por meio das ideias e manifesta¢des
de toda e qualquer coisa que pode chegar a mente humana
para uma interpreta¢do. Tudo é um fenémeno e ele é com-

7

posto por signos. “Um signo, ou representdmen, é aquilo
que, sob certo aspecto ou modo, representa algo para al-
guém” (PIERCE, 1991, p. 46).

Um Signo é tudo aquilo que esta relacionado com uma Se-
gunda coisa, seu Objeto, com respeito a uma Qualidade, de
modo tal a trazer uma Terceira coisa, seu Interpretante, para
uma relacdo com o mesmo Objeto, e de modo tal a trazer
uma Quarta para uma relagdo com aquele Objeto na mesma
forma, ad infinitum. (PIERCE, 1991, p. 28)

A observacdo das qualidades de um signo, é a Primeiridade
posta em pratica.

A partir do momento que o sujeito se relaciona, direta ou
indiretamente com o fendmeno signico na busca de interpreta-lo,
acontece a Secundidade, é o momento da experiéncia onde a pos-
sibilidade longinqua do “dever ser” da Primeiridade passa para um
“realmente é”, ja que ha o conflito do objeto com o sujeito, a acao-
-reagdo para testar e fragmentar o objeto em partes possivelmente
inteligiveis.

Apo6s fragmentagdo, a mente comeca a significar com mais
propriedade o signo, e o representa mais facilmente. Essa é a Ter-
ceiridade, é quando ha uma sintese do primeiro e do segundo nivel
num ato, a representacao.

Esses trés niveis de pensamento que organizam os racioci-
nios no sistema cognitivo do sujeito sdo os facilitadores da aqui-
sicdo do conhecimento que, tendo eles confusos, destrincha-os e
passa a descrevé-los de maneira légica e claramente.
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Complementando as Disciplinas Essenciais

As duas disciplinas tidas como essenciais no Ensino Basico
(consideremos Ensino Basico como a formacgdo escolar adquirida
desde a 12 série até o dltimo ano do Ensino Médio - basicos porqué
¢é a formagdo minima exigida para qual atuagdo profissional), eram
o Portugués e a Matematica, principais porque ensinam aos alunos
a ler e contar o/no mundo. Mas estas disciplinas sdo estaticas, ndo
geram um didlogo. Uma outra disciplina que ganhou espag¢o como
sendo, também, essencial no ensino, foi a Filosofia, de extrema im-
portancia para o desenvolver do pensamento do aluno, que vai es-
timulando a “faculdade de aprendizado, de aquisi¢do, memoria e
inferéncia, sintese” (PIERCE, 1991, p. 14).

Esses cinco elementos, formam a atmosfera psiquica, cuja
motivagdo nessa construcao mental é tarefa do professor, que en-
tusiasma e ndo se escandaliza com os pré-conceitos dos alunos,
porque ele é dotado de uma “maleabilidade de espirito” (cf. GILOT,
1976, p. 38), ja que para se “explicar, seja o que for, supde sempre
apelo a uma experiéncia prévia” (GILOT, 1976, p. 40).

Trabalhar com os alunos os conceitos que eles trazem, é a
Secundidade dessa triade, pois a Primeiridade se deu quando o su-
jeito percebeu que possuia algum tipo de conhecimento. As discus-
soes produzidas em sala de aula, que desconstroem e fundamen-
tam as ideias, é a etapa da Terceiridade.

E facil analisarmos semioticamente o Ensino e sua forma de
ser aplicado nas escolas, uma vez que consideramos toda disciplina
como dotada de uma linguagem proépria, linguagem esta que tem
sua forma particular de gerar significagdes a partir das interpreta-
¢Oes assentidas.

[...] um ato de assentimento é um ato da mente através do
qual a pessoa se esforca por imprimir sobre sua disposi¢do

os significados da proposi¢do, de modo que ela governe
sua conduta, incluindo o pensamento subjacente a condu-
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ta, sendo que este habito estd sempre em disponibilidade
para ser rompido caso surjam razdes para que assim se faga.
(PIERCE, 1991, p. 80)

Assentir leva o aluno ao autodidatismo, utilizando-se de um
recurso inato seu, a curiosidade. Mas, na escola ou em qualquer ou-
tro espago em que se gera o conhecimento, o outro é o responsavel
pelo rompimento que pode acontecer na “consciéncia da sintese”
(cf. PIERCE, 1991, p. 16).

Sozinho, um aluno pode adquirir conhecimentos amplos e
bem fundamentados, mas com a relagdo com outros trocadores de
conhecimento, as informacgoes, opinides e saberes se multiplicam e
constroem novos, pois o

sentido de aprendizado, de aquisi¢do de desenvolvimento
mental, é eminentemente caracteristico da cognicdo. Este é
um tipo de consciéncia que ndo pode ser imediato porque
cobre um certo tempo, e isso ndo apenas porque continua
através de cada instante desse tempo mas porque nio pode
ser contraido para caber num instante. (PIERCE, 1991, p.16)

A interdisciplinaridade, a nova modalidade das dltimas dé-
cadas sobre o aprendizado complementar de uma disciplina com
outra(s), se aproveita dessas interpretagdes para encontrar num
determinado assunto pertinente na realidade atual dos educandos,
o que cada disciplina pode trabalhar sobre o tema. Aqui, o nivel de
interpretacdo é levado ao mais alto nivel, pois cada professor pode
ter uma percepc¢do diferente de um Unico ponto, e o mesmo vale
para os alunos, que auxiliam (talvez sdo mais responsaveis do que
os proprios professores) na expansdo do conhecimento.

A interdisciplinaridade pode ser comparada com a Terceiri-
dade: de um objeto signico, chegamos as mesmas conclusdes que
a histéria da humanidade conseguiu formular (ex.: um carro, que
tem rodas, anda mais rapido sobre o chdo); mas, saindo desse movi-
mento ciclico e gerando um novo movimento, de um objeto signico
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pode-se criar novas teses (ex.: um carro, te que m rodas, tendo em
seu motor novas aplica¢gdes tecnolédgicas, ao andar tdo rapido sobre
o chdo, pode chegar a voar).

0 método semidtico, também tém em si o aspecto do ensi-
no interdisciplinar, pois sendo uma ciéncia dos signos e andlise da
manifestacdo destes nas linguagens tanto verbais como nas ndo-
-verbais, as demais areas de estudo e suas linhas de pesquisa be-
berdo da fonte légica-linguistica da semiética para observarem-
-sistematizarem-conceituarem seus objetos de estudo (12, 22 e 39,
respectivamente).

Complementando as Ciéncias

Assim como ha o debate sobre as disciplinas essenciais, tam-
bém ha o das ciéncias. H4 quem creia que as ciéncias sdo indepen-
dentes da Filosofia, e vice-versa, cada uma com seus diferentes mé-
todos para estudar os fenomenos e se chegar a uma verdade. Mas
ha quem defenda a Filosofia como apoiadora, e talvez fundamenta-
dora, do conhecimento cientifico, utilizando-se de seus raciocinios
légicos e do método semiotico.

0 matematico que chegar a conclusio, e seu interesse pelo
processo é simplesmente pelo processo como um meio de
chegar-se a semelhantes conclusdes. O légico ndo se im-
porta com qual possa ser o resultado; seu desejo é o de
compreender a natureza do processo pelo qual se alcanga
o resultado. O matematico procura o mais rapido e suma-
rio dos métodos seguros; o légico quer que cada passo do
processo, por menor que seja, apareca distintamente, de tal
forma que sua natureza possa ser compreendida. (PIERCE,
1991, p. 175)

Nesse sentido, o que significa conhecer? Os processos utili-
zados pelo método cientifico, ddo-se por meio do empirismo, cada
coisa deve ser testada, experimentada, e aprovada/reprovada se-
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gundo suas manifesta¢des (que espera-se que sejam repetidas to-
das as vezes que forem realizados os mesmos passos).

0 método semioético para se chegar a um conhecimento, dar-
-se-4 por meio do pensamento, pois todo ele serd gerado na mente
e é pela mente que ele sera posto em pratica. Assim, os trés niveis
de pensamento, utilizardo as trés formas de raciocinio descritas por
Pierce para as ciéncias: deduc¢do, indugio e abducdo (ou retrodugio).

A deducdo é o raciocinio mais simples, refere-se a necessida-
de, “partimos de um estado de coisas hipotético que definimos sob
certos aspectos abstratos” (PIERCE, 1991, p. 215), parte do geral
para um particular, onde a conclusdo das premissas enunciadas é o
reconhecimento dos fatos. O resultado das premissas é uma certeza
obtida a partir do conhecimento que ja temos.

Esse nivel de raciocinio, encontramos na Primeiridade, onde
a abstracdo é anterior a reflexdo, é um pensamento puro. O conhe-
cimento presente aqui, ndo tem nada de novo, simplesmente é me-
lhor organizado e sistematizado; de uma caracteristica geral de um
signo, chegamos a uma definicdo do signo estudado, como tendo
parte do todo que compde. Por ser uma parte é que ele ndo gera
conhecimento. Observemos um exemplo classico:

Todos os homens sdo mortais.
Sécrates é um homem.
Logo, Socrates é mortal.

Os elementos “Socrates” e “homem” sdo parte do conjunto
total “mortal”. O elemento “Socrates” é o menor dos elementos, por-
que ele também faz parte do subconjunto “homem”. A informacio
de que todos os homens sdo mortais é conhecida por todos, mas
nem todos conhecem um homem que possa se chamar Socrates,
porém, quem conhece um, de imediato, conclui que ele é como os
demais homens: “mortal”. Nenhum conhecimento foi gerado, por-
que todas as informacdes ja sdo conhecidas, elas sdo simplesmente
colocadas em ordem.
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Sendo contraria a dedugio, a indugdo parte de casos parti-
culares para formar um raciocinio geral. “Indug¢do é o modo de ra-
ciocinio que adota uma conclusdo como aproximada por resultar
ela de um método de inferéncia que, de modo geral, deve no final
conduzir a verdade” (PIERCE, 1991, p. 06). Caracteristico da Secun-
didade, o momento da relagido ou conflito é que vai estabelecer o
conhecimento neste momento, porém, um conhecimento provavel,
uma mera possibilidade.

As experiéncias com este nivel de raciocinio é que permi-
tem a afirmacdo de alguns conhecimentos (a passagem do “deve
ser” para o “realmente é”) e a descoberta de novos pela desconstru-
¢do de outros (se tal signo ndo “é realmente”, ele sera “outra coisa”).

Vamos ao exemplo:

Socrates € um homem.

Socrates é mortal

Logo, todos os homens sdo mortais.

Apresentamos na primeira premissa o subconjunto “ho-
mem” e na segunda premissa, o conjunto total “mortal”, e nessas
duas premissas, enunciamos um outro elemento ,“Sécrates”. Assim,
supomos que este ultimo elemento também faz parte do subconjun-
to da totalidade. Isso é uma possibilidade, pois ndo sdo s6 “homens”
que sdo chamados de “Sécrates”, podemos chamar um animal ou
alguma obra de arte que tenha 0 mesmo nome. Logo, a certeza tra-
zida pela inducao, deve ser analisada posteriormente para verificar
sua validade, pois uma obra de arte, por exemplo, ndo morre, mas
um animal pode morrer. A questdo da validade ndo é a preocupacio
maior da légica, e sim a estrutura do raciocinio, ou seja, como se
chegou a tal concluséo.

Se ainducdo deve ser testada apds a apresentacdo dos enun-
ciados, a partir de um ntimero grande de possibilidades que che-
gam a um mesmo resultado faz-se uma regra e com ela valida-se
o conhecimento. Como a primeira premissa do exemplo diz que
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“Socrates” € um “homem”, partimos da regra de que é mais facil en-
contrarmos “homens” com o nome de “Sécrates”, do que um animal
ou outra coisa. Aqui, também, ndo é gerado conhecimento novo, so-
mente determinacdo da validade.

0 ultimo nivel de raciocinio, é a abdugdo ou retroducao, liga-
do a Terceiridade, que pode confirmar um conhecimento ou gerar
um novo. “Abdugio é o processo de formacdo de uma hipdtese ex-
planatéria. E a iinica operagio légica que apresenta uma idéia nova”
(PIERCE, 1991, p. 220). Nesse nivel, a possibilidade hipotética é
adotada para formular uma pré-afirmacao do signo a ser conheci-
do; como em sua terminologia: hypo (debaixo) e thesis (tese), ou
seja, um tese pequena, uma pré-tese.

A pergunta que se faz na conclusdo da abducio, interroga
sobre o resultado, mas admitindo a possibilidade de também poder
ser outro o resultado. Exemplo:

Todos os homens sdo mortais .
Sécrates é mortal.
Logo, Socrates é um homem.

Observamos que este nivel de raciocinio esta entre os ou-
tros dois: a regra geral sendo logo apresentada como na dedugao;
e uma possibilidade logo em seguida, como na induc¢do. “Abducdo
é um argumento que apresenta fatos em suas Premissas que apre-
sentam uma similaridade com o fato enunciado na Conclusao, mas
que poderiam perfeitamente ser verdadeiras sem que esta ultima
também o fosse, mais ainda sem ser reconhecida” (PIERCE, 1991, p.
30). Assim, a hipétese langada na abdugio, é audaciosa, porque tem
mais possibilidades de levar ao erro. Ainda ndo sabemos se o “S6-
crates” que é enunciado é um “homem”, sabemos somente que ele é
“mortal”; mas infiro que “So6crates” é um “homem” pela observacao
semiotica das premissas lanc¢adas.

O ultimo nivel de raciocinio, tem como caracteristica a cau-
salidade. Entdo, ndo ha a preocupagido em saber se realmente o
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“Socrates” que é enunciado é verdadeiramente um “homem” ou
ndo, simplesmente importa saber que ha a possibilidade de ele ser,
como ha a chance de ser outra coisa.

Podemos, entdo, considerar que, assim como tais niveis de
raciocinio formam o pensamento cientifico, da mesma maneira o
ensino-aprendizado é formado, ora deduzindo, ora induzindo e ora
abduzindo as transformacdes fisicas, quimicas, bioldgicas, sociais,
abstratas e inteligiveis que a realidade nos envolve.

A Filosofia, mas especificamente o método légico da semi-
Otica, orienta o passo-a-passo da aquisicdo do conhecimento pela
experiéncia da interpretacdo dos fendmenos signicos e sua repre-
sentacdo na mente dos sujeito intérpretes.

Conclusao

Para se chegar a conclusdo dessa discussao, faz-se necessa-
rio respondermos a seguinte pergunta: “O que é um problema?”.,
Essa é de fundamental importancia para o Ensino, para a Filosofia
e para a Semidtica, porque é através dos problemas que as duvidas
sdo sanadas, as reflexdes sdo construidas e a cognicdo agucada.

Respondendo: tudo é um problema, porque o que alguém vé
de uma forma, outros o questionam sobre sua posi¢do, por pensa-
rem diferente. Essa é a grande obra do conhecimento: ser diferente
para cada um discutir o que pensa, sente e vé&, montando em con-
junto os saberes e disseminado a todos que interessar.

Gilot nos diz que o aluno “ndo inventa nada, apenas espe-
ra que o mestre lhe ministre os materiais necessarios e suficientes
para com eles poder pensar por si” (GILOT, 1976, p. 45); e Pierce
diz que “a compreensao consiste nos atributos (necessarios) consi-
derados comuns aos objetos” (PIERCE, 1991, p. 132), ou seja, o fil6-
sofo légico propde que haja tracos comuns entre o signo estudado
e seu intérprete, a ligacdo entre o objeto em analise com o que ha
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de representacdo na mente do sujeito, pois é por meio dessa ligacao
que a busca do entendimento se faz.

Os alunos edificam os significados de seus aprendizados
quando suas ideias e pensamentos sdo comunicados, dialogados,
exemplificados. Um professor ndo conseguird “colocar” ideias nas
cabecas de seus alunos se eles nao construirem seus préprios sig-
nificados. Todo esse processo é ordenado logicamente na arquite-
tura do saber, para que a natureza do pensamento seja desvelada,
apreendida e, assim que interpretada, aplicada a realidade vivente.

Se a Filosofia é a superacdo do chamado “senso comum”, é
tarefa do facilitador do conhecimento, orientar essa transi¢do, 1°
acolhendo os saberes vindos do senso comum, tendo a nog¢io das
ideias e teorias que trazem; 22 fragmentando-o nas diversas are-
as que é cabivel, assimilando-os com a realidade; 32 conceituando
melhor cada campo de estudo, aproveitando o maximo o saber nele
instituido, percorrendo “com o seu raciocinio, diferentes vias de
pensamento” (GILOT, 1976, p. 52).

O interesse do aluno, um estado ativo para se adquirir al-
gum tipo de informacdo ou aprendizado, leva-o automaticamente
ao esforgo e descarta as imposicdes; motiva a ampliddo do contet-
do deixando de lado o ensino reduzido e sintético ja programado;
da percepc¢do emerge os juizos, do sensivel e do inteligivel surge
a esséncia; as contradicdes se esclarecem; a objetividade se une
a subjetividade para justificar o mundo, e a linguagem, com seus
signos e simbolos vai criando outros mundos a serem descobertos
pelos luzentes.
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