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Resumo

Este artigo analisa praticas utilizadas no procedscacional frente as midias para identificar
o papel midiatico na construcdo do ensino e ogdsrda formacao continuada de professores
para o uso das midias em sala de aula. Acredigarsenas escolas, necessita-se avaliar se a
televisdo e a internet sao utilizadas como recut&t#icos e se estes constituem mecanismos
de colaboracdo ou conflito para a pratica esc@asse modo, este trabalho tem como
objetivos: analisar a utilizacdo das midias teBavis Internet como recursos pedagogicos para
a promocédo do ensino no 9° ano de uma escola pldicede municipal de ensino de uma
cidade do interior do estado do Ceara; identifieardesafios da insercdo desses aparatos
tecnoldgicos no contexto da sala de aula investigadletir sobre o processo de ensino frente
as TICs de acordo com a percepc¢ao dos docentésipestdeste estudo; analisar o papel das
midias eletrbnicas no ensino por meio dos refeagneedricos consultados. A metodologia
aplicada é de natureza qualitativa, tem o quesimeamo principal instrumento de coleta de
dados na investigacdo da experiéncia dos doceates ® uso das midias como recursos
pedagogicos. A pesquisa fundamentou-se no tralmwhearios autores, dentre eles: Draibe
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(1999), Perez (1999), Harriman (2009), Braga (20B@mos (2009), Chanpangnatte e Nunes
(2011). O estudo apontou para a caréncia de apesfaento profissional dos docentes e o
desconhecimento de praticas pedagogicas que faorer ensino. Concluiu-se que é

imprescindivel capacitar o professor para incl@rnaidias em sua pratica pedagogica de
modo a ressignificar o papel midiatico na constugé conhecimento. E preciso, portanto,

que o docente saiba lidar com a tecnologia comorsecde aprendizagem e se reconheca
como colaborador e orientador do discente na m&diantre ensino e midias para a

construcao do conhecimento.

Palavras-chave:Midias. Televisdo. Internet. Ensino.

Introducao

N&o se podem negar as contribuicdes da televidadmternet para a disseminacao da
informacdo e da comunicacdo em nossa sociedadealnfdnte, esses veiculos de
comunicacao e informacédo séo bastante utilizadivs es pessoas, independente de onde elas
estejam. A tecnologia possibilita diminuir as distias, pois facilita a comunicacéo.

A escola, por sua vez, recebe sujeitos dessa swldeghara sistematizar o
conhecimento através do ensino e, diante das ei@grsociais que determinam a
necessidade de pessoas com habilidades e compsté@ingersas para atuar nos espacos de
convivéncia humana, ndo deve estar distante desserso.

Mediante o fato de se compreender a insercdo depseatos no contexto escolar,
originou-se o problema de pesquisa: como aconteddizacdo da TV e da Internet como
recursos pedagdgicos no Ensino Fundamental?

Partindo-se do problema acima enunciado, apresesgaas seguintes questbes de
pesquisa: A TV e a Internet se constituem comoboolores ou causam conflitos na pratica
pedagogica? Como estdo sendo pensadas as metadofiya utilizacdo dessas midias?
Como o professor se relaciona com elas?

Diante dessas inquietagBes, busca-se analisarlizagdd das midias televisdo e
internet como recursos pedagodgicos para a promdgd@nsino no 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal deiortdo estado do Ceara. Para tanto, foi
preciso identificar os desafios da inser¢cdo demgasatos tecnoldgicos no contexto da sala de
aula investigado, refletir sobre o processo denenSente as Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo (TICs) de acordo com a percepcdo doentks participes deste estudo,
analisar o papel das midias eletrbnicas no enswmo npeio dos referenciais teodricos

consultados nesta pesquisa em paralelo com a tagpmssprofessores investigados.
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O trabalho toma como referéncia varios tedricositrdeeles: Draibe (1999), Perez
(1999), Harriman (2009), Braga (2009), Ramos (2@@hanpangnatte e Nunes (2011) em
paralelo com a pesquisa desenvolvida no intericesiado do Ceara, huma escola publica da
rede municipal de ensino.

A metodologia utilizada consistiu em pesquisa denpm@ numa abordagem
qualitativa, que teve como principal instrumentdroestigacdo o questionario composto por
questbes abertas e fechadas destinadas a um geumseisl (6) professores e um (1)
coordenador pedagogico para verificar os benef@iog obstaculos na utilizacdo das midias
televisao e internet em sala de aula e a frequélacieso.

Mesmo com a evolucao tecnoldgica, ainda se encordesafios no curriculo escolar
que trazem resquicios dos curriculos de outror&, guorizam os contedudos. Na acéo
docente, os desafios se encontram na resisténoecessidade de mudanca das praticas
pedagogicas para a inclusao de novas tecnologiasmiexto escolar, que impede o exercicio

pleno de sua utilizacdo em diversas situacoes sla@nivenciadas em sala de aula.
As Midias na Prética Escolar e a Relagéo dos Profases com as TICs

Os espacos de didlogo entre as pessoas vém ssifintgmdo nos ultimos tempos em
virtude da evolucdo cientifica e tecnoldgica, espeente no campo da informética, como
também nas telecomunicacdes, ambas responsavaisegelilacéo e difusdo da informacao

em tempo real entre diferentes pessoas. Conformm&009, p. 41):

[...] em véarios momentos ocorreram mudancas reiamiacias no modo como o
homem vivia. [...] percebemos que entre seus metdgiava sempre a invengdo de
alguma ferramenta que expandiu a nossa capacida@gdb sobre o mundo (ou
sobre a nossa realidade), ou que expandiu a napsaidade de comunicacao e de
expressdo [...] As novas tecnologias ampliam ess@zacidades de modo
extraordinario, e, por isso, a dimensdo das mudamga elas estdo produzindo vem
gerando profundas crises e desequilibrios.

Neste cenério, de acordo com Mornal (2008) o termo midias é utilizado para
referenciar um vasto e complexo sistema de expressie comunicagdo, que se utiliza para
dar suporte na difusdo e veiculacdo dos fatos gssen gerar a informacéo, tem um papel
relevante na educagéo.

A partir do objetivo de transformar a informacdo eamhecimento, modificando o

aspecto passivo com que a educacdo se desenveolved @mnhecimento sendo objeto de
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reproducdo do professor para o aluno, as diversdmsnsurgem na escola para contribuir
com a prética escolar onde o conhecimento pode®struido através da interacdo entre
individuos em suas diferentes linguagens.

Por sua vez, a televisdo, nos dias atuais, € umnges de comunicacdo que
permitem o acesso de todas as camadas sociaisfooteade informac&o. Nesse sentido, 0s
telespectadores a assistem sem a preocupacéao le@diorao estimulo consumista que a TV
lhes impde nem se questiona sobre os efeitos dalogla capitalista inserida na sua
programacao que procura veicular visdes que aboedaalidade, numa linguagem acessivel.

De acordo Harriman e Braga (2009, versao digital):

Geralmente pouco se pondera sobre os efeitos fgicos da publicidade ostensiva
presente na programacéo da televisdo e também ashreplicacdes cognitivas e
afetivas da superestimulacdo sensorial provocaties pmagens. Assiste-se a ela
indiscriminadamente, mais acreditando-se nas mensageiculadas do que
duvidando delas.

Segundo Draibe e Perez (1999) a televisdo podeqummer a experiéncia do
aprendizado e auxiliar os professores na rotinal&sfa que passa a constituir o cenario de
praticas pedagogicas a partir da parceria do Govieedleral com o Ministério da Educacéao
na distribuicdo de pacotes tecnologicos para aslass@ublicas do Brasil em 1995 pela
implementacdo da politica publica para valorizad@o magistério tendo entre as acdes
propostas a estratégia de capacitar os profegsoreseio da educacgéo a distancia.

Contudo, no contexto de sala de aula, Silva (20H8),informa que:

O professor tem um grande nimero de op¢bes metida) de possibilidades de
organizar sua comunicagdo com os alunos, de irthodun tema, de avalia-los.
Cada docente pode encontrar sua forma mais adeqiedategrar as varias
tecnologias e procedimentos metodolégicos, maséamdimportante que amplie e
aprenda a dominar as formas de comunicacéo.

E possivel ampliar os procedimentos metodolégiansisb da TV em sala de aula
quando a programacéao diaria veiculada é aprovefada explorar e estimular a criticidade
dos alunos através da discusséo sobre os efettnssas de uma determinada propaganda, de
uma informacdo divulgada no noticiario ou de algassunto apresentado na trama das
novelas. Todavia, as dificuldades encontradas ppftofessores na implantacdo da TV
persistem até os dias atuais.

Uma dessas dificuldades justifica-se pelo fatoxdstieem docentes que nao dispdem

de conhecimentos suficientes para inserir de falimamica o uso da televisdo nas atividades
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educativas. Conforme Moraa al (2008), a televisdo é muito mal utilizada em skdaaula
pelos professores. O uso inadequado desse rdeuesos alunos a se dispersarem durante a
atividade desenvolvida, néo lhe atribuindo sigaffic.

Chanpangnatte e Nunes (2011, p. 17) reforcam quen ‘relacdo a uma educacéo
com as midias [...] tem-se observado [...] uma qupacdo com a apropriacao critica das
tecnologias pelos professores e alunos”.

N&o se pode esquecer, sobretudo, que a TV € umlwale informacdo de grande
alcance e pode ser uma ferramenta relevante neniagéio do ensino, se bem utilizada para
esse fim.

No municipio em estudo, todas as 21 escolas den&m®sindamental que estdo sob
sua competéncia, dispdem de, pelo menos, um apadehtelevisdo em bom estado de
conservagao.

J& o uso da Internet como recurso pedagogico neagdlo sucede a insercdo do
computador nesse mesmo contexto. Segundo Freirade 2000, p. 229) a “Internet € uma
rede mundial de computadores que permite a comgévca a troca de informacgdes entre as
pessoas”.

Os alunos podem acessa-la com diversas finalidadesultar diferentes paginas do
World Wide Web (www) - provedor de acesso, buscar, trocar e disponibiiifarmacoes,
enviar e receber mensagens eletrénicas.

Para a constru¢cdo do conhecimento, constitui camarhenta de acesso rapido a
informacé&o. “A internet abre possibilidade para dodos possam escrever e publicar”
(MAGDALENA, 2003, p. 61), além de favorecer a i@igio entre as pessoas.

Diante do fato de que a insercédo do computadorowepso de ensino e aprendizagem
traz consigo a necessidade de incorporacéo de mavédglades para a demanda de inclusao
digital exigida pela sociedade, a Organizagao aag®ék Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) promoveu acOes de cooperacdo eogoverno brasileiro para
disseminar o uso das tecnologias na escola, comgerdo que o letramento digital decorre
da utilizacdo frequente da tecnologia em debatotenmo meta melhorar a pratica docente
combinada com as visdes emergentes na pedagog@jrrioulo e na organizagdo escolar
(UNESCO, 2009).

Os padrdes de competéncia em TICs destinados abdssgores foram tracados,

entretanto, ainda é fragmentada a politica puldiestinada a formacédo continuada dos
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docentes aliada ao uso das midias, pois ndo coasideondicdo dos espacgos escolares para
sugerir atividades adequadas e na perspectivacdecal de cada unidade, além de néo
considerar os entraves relacionados a dificuldadacgésso nos poucos cursos oferecidos na
area.

Conforme Almeida (1999, p.3): “E importante tambéomsiderar que a escola € um
lugar especialmente adequado para a promocao heaocdigital, uma vez que a grande
maioria dos jovens a frequenta num tempo em qé@® bststante abertos ao aprendizado”.

Almeida (1999, p.3) adverte que:

No Brasil, o0 nimero de escolas com computadoresessa a internet ainda esta
muito longe do ideal. Resultados de 2005 indicavpra o uso da internet nas
escolas é ainda muito baixo. Segundo a pesquisaaapp,4% da populagdo com 10
anos de idade ou mais declarou ter usado a inteanescola.

Para reverter esses indicadores, lancou-se nd Bras2008 o Programa Banda Larga
nas Escolas, em parceria com as operadoras denialdfxa, que pretende que todos os
alunos das escolas publicas de Ensino FundameMab® tenham acesso a Internet banda
larga de no minimo doisegabits até o final de 2010. (BRASIL, 2008).

Em face disso, necessita-se que o professor recamjue o uso pedagogico, que pode
se desenvolver com a utilizacao da internet, damtpara desenvolver a cognicao e, partindo
dessa compreensao, passe a estimular as amplaasfa@naprendizagens oferecidas e a
orientar os alunos para a pesquisa e interacaoter@et de forma segura, critica e autbnoma
nos espagos intra e extraescolares.

O exercicio da fungdo docente, nos dias atuaigeerbs professores formacao
adequada que o qualifique para atuar no contextocaetbnal.

A escola, de modo algum, pode se distanciar dauséol das midias digitais e
eletrbnicas em seu contexto, haja vista sua fusgéial de formar cidadaos para o exercicio
da cidadania, a vida em sociedade, o mercado Hallia Tampouco pode se excluir de
inovar sua pratica nos usos das midias impresshgitais diante das necessidades que a
sociedade atualmente impde.

O avanco tecnologico possibilitou a ampliacdo dohegimento e comunicagcao entre
as pessoas de todo o mundo, permitindo-se desaualirgs culturas e histérias em espacos e

tempos diversos em um breve espaco temporal. BEntegtincluir a tecnologia na rotina do
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professor é uma atividade complexa, pois requdisgionais que conhecam e saibam utilizar
as TICs tanto do ponto de vista técnico operacidoahstrumento, como do pedagdgico.

A formacé&o continuada objetiva propor novas metagiak e colocar os profissionais
em contato com as discussofes tedricas atuais gairgbalir para a melhoria de sua pratica.

As atividades de formacdo continuada dos professsédie estabelecidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN4®®D através da realizacdo de
programas de capacitacao para todos os professarezercicio.

Atualmente, os cursos de formacao continuada pasa @las midias sdo mediados por
tecnologias e oferecidos na modalidade a distantdizando-se da internet para realizacéo do
ensino e da aprendizagem, que disponibiliza difleasios conteddos em variadas midias
para estimular a aprendizagem que acontece pelagdio do sujeito no processo.

No ambito federal, sdo desenvolvidos o ProgramaioNat de Informatica na
Educacdo — PROINFO e o Curso Midias em Educacéoe eutros, desenvolvidos na
modalidade semipresencial e a distancia. Ambos défimalidade de contribuir com os
docentes na apropriacdo de novas tecnologias preg@aos para atuarem em suas praticas
diarias de acordo com as evolug¢des vividas em dadée

Outros fatores que contribuem para a caréncia oéispionais qualificados no
dominio sobre as tecnologias atuais para exerdaciocéncia, no municipio estudado, dizem
respeito a pouca oferta de cursos de formacadtaada tempo do professor, as dificuldades
de acesso a Internet, pois nem todas as escolp8edisde laboratdrios de informéatica
conectados com a rede mundial de computadoresosnpi®fessores possam estudar.

Partindo destas questdes, nota-se que as mudaeqgagogicas sdo extremamente
dificeis de implantar nas escolas, tendo profisgs®mesqualificados para o exercicio da
pratica da insercdo das midias no contexto escalém disso, a velocidade do avanco
tecnolégico também exige maior habilidade por pdaerofessor. Essa exigéncia, de certo
modo, influencia a paralisa-lo diante do desafidodaacéo que Ihe é proposto.

De acordo com pesquisa desenvolvida por Hack eiN2gd0, p.12), € preciso
“ensinar o basico aos professores que nédo posseehum dominio sobre as tecnologias da
atualidade, ajudando-os a perder o ‘medo’ de usaraipamentos” (grifo do autor).

Nesse sentido, a competéncia de grande parte digsgores para utilizacao das TICs

no cenario educativo precisa melhorar, pois apémaspora-las sem um uso adequado
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influenciard a elevacao da exclusdo digital e atanéra resisténcia dos profissionais para
adotar inovacdes tecnologicas incorporadas ao ggoae ensino.

Diante do obstaculo, € necessario que a identidageofissional docente se construa
considerando as exigéncias sociais para a vidaoceradade como também, de acordo com
Anastasiou e Pimenta (2008, p. 77):

[...] pelo significado que cada professor, enquatto e autor, confere & atividade

docente no seu cotidiano, com base em seus vakmreseu modo de situar-se no

mundo, em sua histéria de vida, em suas repregm®aem seus saberes, suas
angustias e anseios, no sentido que tem em sua gelaprofessor.

Um dos grandes desafios no campo educacional t®nsims combinar as visdes
tradicionais do ensino pertencentes a pedagogiaoguwtocentes, de hoje, vivenciaram em
suas formacgfes académicas com as habilidades afesgores na préatica docente relacionada

ao uso das midias como recurso pedagogico. De@mcord UNESCO (2009, p.1),

Os professores na ativa precisam adquirir a compietéque lhes permitird

proporcionar a seus alunos oportunidades de ag@gelin com apoio da tecnologia.
Estar preparado para utilizar a tecnologia e sabaro ela pode dar suporte ao
aprendizado sdo habilidades necessarias no rapedér qualquer profissional

docente [...] que permitam realmente transmitiroohecimento ao mesmo tempo
gue se incorporam conceitos e competéncias em TIC.

Para incorporar todas as necessidades descritaa,aziprofessor deve compreender
que sua identidade se constréi e reconstroi fraote desafios encontrados na trajetéria
docente através das mudancgas ocorridas nas deBnigdideias das pessoas no mundo
contemporaneo e como ator dos processos guiadescoka € essencial, ao professor, revisar
sua propria identidade docente para efetivar su#cipacdo no processo de ensino e
contribuicdo na aprendizagem discente.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2008), as préatisedartes a inovacdes pedagdgicas
oriundas de saberes validos as necessidades aadeaiendem ao fracasso na elaboracao de
uma rotina, no entanto, a identidade docente sstrdorfundamentada no confronto entre
teorias e as praticas, na andlise sistematica rdéisgs mediante as teorias existentes e na

construcdo de novas teorias.

Procedimentos Metodoldgicos
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A caracterizacdo da pesquisa relacionada a abordageda de forma qualitativa,
tendo em vista descrever, analisar, interpretanpceender e possibilitar entendimento para
atribuicao de significado ao objeto de estudo.

O cenario em que se desenvolveu a pesquisa condss@Eo uma escola de Ensino
Fundamental pertencente a esfera municipal de idadecdo interior do estado do Ceara.

No contexto em que se insere, é uma escola coadamlee médio porte, que atende
no periodo diurno (manha e tarde) a 320 alunosdéepa do municipio, tendo como grande
parte da clientela alunos pertencentes a zona oanal matriculas distribuidas do 1° ao 9° ano
do Ensino Fundamental e professores residentesnaaurbana.

Dentre as turmas que funcionam na escola do 1® am® do Ensino Fundamental,
para amostra da pesquisa foram escolhidos os poséssque lecionam na turma do 9° ano e
o coordenador pedagdgico da escola.

A escolha pelos professores do 9° ano deveu-s&t@dd que, nessa etapa, € prevista,
na matriz curricular do municipio, a disciplinadnhatica, o que faz com que os alunos
tenham um maior contato com o computador e coneaniet.

O coordenador pedagdgico foi considerado importpata este estudo em virtude de
trabalhar diretamente com os professores no plaes das atividades docentes e
organizacdo das atividades escolares. Nesta esexiste apenas um profissional que
coordena o processo de acompanhamento pedagoégitaiasnas séries/anos.

Para compreender a relacdo do professor com a &MVngernet, ou seja, se esses
aparatos constituem-se como colaboradores ou cauaeaftitos na pratica pedagoégica e
como estdo sendo pensadas as metodologias paragdiil dessas midias na escola, optou-se
pelo uso do questionario composto por 4 (quatrestiies fechadas e 7 (sete) abertas para os
professores e 2 (duas) questdes fechadas e 84b#dhs para o Coordenador pedagbgico.

Para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, primeitarfez-se o levantamento nominal
dos professores em exercicio na turma do 9° anocbem se na escola existia coordenador
pedagogico.

O levantamento resultou em um grupo de 6 (seidegsores e 1 (um) Coordenador
Pedagogico. Partindo-se desse estagio, foi agendadareunido com o diretor da referida
escola para explicar a pesquisa e solicitar awtgdiz para aplica-la, assegurando a

confidencialidade dos profissionais investigadds @ropria escola.
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O instrumento foi aplicado no periodo compreendide os dias 08 e 11 de outubro
de 2012. Para aplicacdo, contou-se com a colalmidgaliretor da escola que recebeu as
instrucdes gerais de aplicacdo e de orientacam@aaenador pedagogico e aos professores
pesquisados. O retorno do instrumento de pesqaisaefnorado. Fizeram-se trés visitas a
escola para recebimento dos mesmos. Do quantitdivquestionarios dos 6 professores
previstos, retornaram 3 respondentes.

Os dados foram tabulados num quadro de respodihzando-se dosoftware da
Microsoft Word de modo a facilitar a apresentacao das respastiaas.

A analise dos dados coletados foi feita atravéselido de experiéncia dos docentes e
coordenador pedagdgico. A partir deles emergiranesidtados do uso das midias televiséo e
Internet na pratica pedagogica abordados pelosgsofes em suas respostas.

Vale ressaltar que o cenario em estudo faz parév@acia de uma das pesquisadoras
desde o ano de 1998 quando iniciou nesta unidadgvigade docente, posteriormente
exercendo a funcdo de diretora da instituicdo almente acompanhando os programas e

projetos desenvolvidos nesse espaco.

Resultados Encontrados

De forma geral, percebeu-se de imediato pelas stspobtidas no questionario, que
os professores investigados (P1, P2 e P3) relatenutijizam tanto a TV quanto a Internet
em sala de aula. Vale ressaltar que essa informigaconfirmada pela Coordenadora
Pedagdgica da instituicdo que afirmou que “os peafes utilizam a televisdo e a internet,
entre outras midias, na escola para o ensino angsaém sala de aula”.

Sobre o0 uso da TV e da Internet como recursosgogitaos em sala de aula, os trés
professores afirmaram que utilizam os dois apar&takespeito de utilizarem esses recursos,
nenhum deles teve formacgéo especifica para talegqde gerar dificuldades no processo de
ensino e tornar ineficiente o uso das midias nare@educativo, causando conflito na pratica
educativa, quando o professor ndo apresenta o @omé conhecimento suficiente para
desenvolver atividades midiaticas, como também degma aprendizagem dos educandos
por ndo ter suas expectativas correspondidas quapdofessor se utiliza das midias na sala
de aula.

Referindo-se as atividades desenvolvidas com alasbV e da Internet, verificou-se

que os professores utilizam as midias Televisdaternet de formas diversas, porém a
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organizacdo do trabalho com as midias fica a witdo professor. Cada um trabalha de
acordo com sua necessidade e concepcao de usotaammém tem liberdade de optar sobre
qual midia vai utilizar na atividade. Quando o ddeerevé a utilizacdo de alguma midia em
sala de aula, séo feitas reservas, ou seja, agenttzsmo sentido de evitar que mais de um
professor queira utiliza-la no mesmo horario.

O uso da televisdo em sala de aula que predomuica dtilizacdo como ilustracao
para trabalhar flmes que representassem a realdiaslalunos em seu cotidiano (P1), videos
de motivacdo (P2), documentarios (P3). Para ele$egsores e coordenador pedagdgico, a
televisdo como recurso pedagdgico é associada m@maieso midiatico, o video.

No caso da Internet, os professores levam os alkmdasboratério de Informatica para
a realizacdo de pesquisas sobre conteudos quesestdo trabalhados (P1), biografias (P2),
textos, imagens e videos (P3). Porém, ndo explargmssibilidade de interacdo dos alunos
com esse recurso como, por exemplo: escrita catbar utilizagcdo das redes sociais para
disseminacdo do conhecimento e desenvolvimentarge proposta interativa de atividades
escolares entre professor e aluno.

Ao relacionar as midias coma as possibilidades panaratica pedagdgica, por
intermédio dos dados coletados pelo questionaximerciou-se ainda que, embora nao
passando por treinamentos ou capacitacdes pawacdib das Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo no ensino, os professores relatam gusestem preparados para ensinar
utilizando-se desses recursos, embora se contradggendo ndo conseguem responder
objetivamente sobre como direcionar as praticasagigicas integrando-as aos recursos
midiaticos no ensino, acreditando que € precisersafienas sobre o dominio da parte técnica
(P1) e ajustamento dos conteudos ensinados paga com as midias sabendo utiliza-las de
forma variadas (P2 e P3).

Para o coordenador pedagdgico (C1l) pesquisadompeténcia necessaria para o
uso das TICs em sala de aula consiste em relaciosalber pedagodgico ao desenvolvimento
das mesmas.

Os desafios encontrados pelos professores parssenw®vimento das atividades
docentes quando recorrem a utilizacdo da televis@fa Internet na escola sado: falta de
conhecimento para o manuseio das ferramentas, @raratencdo e despertar o interesse dos

alunos nas atividades propostas.
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Esses obstaculos trazem indicios de que é impdigelncapacitar o professor para
incluir as midias em sua pratica pedagogica de nadesignificar o papel da midia na

construcdo do conhecimento.

Discutindo a pratica vivenciada

De acordo com Hack e Negri (2010, p. 13):

Se néo forem tomados os devidos cuidados paraadugfio contextualizada das
midias no processo educacional, pode-se caractetzainsercdo em sala de aula
como um ‘matar o tempo’, ou seja, acabou 0 assemio vamos ao uso do radio,
da televisdo ou do video. (grifo do autor)

Referindo-se ao uso das midias no processo deoersi@oordenador Pedagogico
(C1) relatou que, mensalmente, € realizado o @amajto que integra as diferentes midias no
desenvolvimento de préticas pedagdgicas.

O ato de planegjar, entretanto, ndo € suficienta pfativar o uso da TV e Internet no
espaco educacional.

O planejamento deve anteceder acdes interventivas pgtencializem a pratica
docente no uso das midias em sala de aula e, gain@nte, suprir a necessidade de
formacao continuada desses profissionais, orientascem suas préticas cotidianas, pois,

O uso da tecnologia na educacao [...] o envolvimelet novas formas de ensinar,
aprender e de desenvolver um curriculo condizeote & sociedade tecnoldgica,
gue deve se caracterizar pela integracdo, complé&ice convivéncia com a
diversidade de linguagens e formas de representanbecimento. (TORNAGHI,
2010, p.47)

Os professores aparentam ndo perceber o caratépulzalor da televisdo. Pelos
relatos das préticas desenvolvidas ndo ha inceasviiscussdes e posicionamentos criticos
sobre o consumismo incentivado nos programas s&leg.. A televisédo € vista apenas como
um mero equipamento de reproducao de filmes e dectamos.

Os profissionais da educagédo, nessa escola, am sprestionados sobre qual a
importancia do uso das TICs para a aprendizagenaldoss, ndo atentaram para o fato de
que a televisdo tem o poder de manipular cons@éren sua programacao, nao perceberam
que podem contribuir para que seus alunos sejditosridiante do que lhe é imposto por essa

midia, incorporando-a, também, como fonte de cdntesto.
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Silva (2010, p.3) adverte que “a instituicdo escpl@cisa estar mais atenta para a
forca de atracdo exercida pela TV nos lares de skus, enquanto possuidora de uma
especifica técnica de informacdo e seducdo, quenlaos dos jovens soa como verdade
absoluta”.

O uso da televisdo na escola consiste em levarlwsosa a percep¢do e ao
desenvolvimento do senso critico sobre os conteadossentados na propria programacao
televisiva diéria, seja na publicidade que refargagonsumismo, nas novelas que fazem uma
aproximacgdo da vida real e também influenciam cosfy valores e modismos, seja nas
informacdes culturais, nas noticias divulgadas, etc

De acordo com Ramos (2009, p.74) “a Internet @rda vez e a0 mesmo tempo, um
mecanismo de disseminacao e divulgacdo mundiafdamacdo e um meio para colaboracao
e interacao entre individuos, independentemenseiddéocalizacdo geografica”.

De modo geral, observou-se que os professorestigadss lidam com a televisdo e a
Internet na escola numa perspectiva ilustrativas@a, as utilizam como reprodutoras de
conteudos (filmes, documentarios, textos, etc.) amntarem para o fato da necessidade de
utilizarem, de forma mais articulada, com o trabaltiocente e de certa forma, né&o
aproveitando as potencialidades que as midiaseayisss.

Diante disso, é indispensavel compreender que:

Ao utilizar as tecnologias, seja para iniciar sgjgetizar um trabalho, o professor
deve estar atento para incitar discussdes em sakuld [..]. E importante que o
professor assuma a funcdo de mediador, e ndo apEndsmnsmissor de um
conhecimento. (CHANPANGNATTE e NUNES, 2011, p.17)

O uso da Internet ndo se limita apenas a pesdiisevés dela é possivel estabelecer a
interacdo entre as pessoas. Essa interacdo évateati aluno, pois cada vez mais estao
envolvidos nas redes sociais, todavia essa padsithd de interacdo ndo é aproveitada pelos
professores na escola em suas atividades comrmssalu

Ramos (2009, p.129) chama a ateng&o para 0 seg@speeto:

O nosso sistema de ensino é baseado na leituraescniga, 0 que o torna pouco
atrativo ao nosso aluno, enquanto que a rede ca® suiltiplas midias e novas
formas de interacdo leva o aluno a apresentarintaiesse em aprender.

O uso da Internet voltado exclusivamente para psagjude textos, biografias e

imagens reforca o carater reprodutivo do ensinoesmdtiva os discentes deixando-o0s
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dispersos. A desmotivacdo do educando leva a tiadde que o conhecimento é tratado
pelos professores como algo distante de ser cadsirporém pode ser transmitido de
diversas formas, mesmo atraves das midias.

Outrossim, Chanpangnatte e Nunes (2011, p. 26)ceafoesse aspecto ao afirmar que

Quando os alunos copiam textos da internet, ou mesmrimem e colam no
caderno, sem os professores discuti-los ou quéstas) é uma postura semelhante
a que era realizada anteriormente. Essa é umarpastusubaproveitamento dos
recursos da internet, além de uma perpetuacao Harecude transmissao de
conhecimento em vez da construcdo conjunta.

O ensino desenvolvido utilizando-se da Internetsebdo na perspectiva dos
professores acima descrita, nada tem de interaiwte atratividade aos discentes, que
encontram no cotidiano extraescolar espacos meagndés que disputam com a escola,
inconscientemente, sua permanéncia.

As praticas pedagodgicas guiadas apenas pela pevapdgecnica do uso dos
equipamentos disponibilizados ao ensino tendemaeadsar, pois ndo contemplam as
especificidades do uso pedagogico de cada midiapgpesentam caracteristicas préprias que

devem ser consideradas desde o planejamento a€w@céo das atividades.

[...] Os professores precisam de ajuda para entencielocar em préatica essas novas
posturas. [..] € preciso que o docente saiba lman a midia e as utilize
pedagogicamente. E necessario [...] trabalhar caonbecimento adquirido e com
a busca de novas informacfes ao se capacitar cantente para acompanhar as
mudancas estruturais dos saberes (HACK e NEGRD,200).

O fato de ter recursos tecnoldgicos na escola agantg seu uso efetivo e eficiente no
processo de ensino aprendizagem. E preciso comdec@&m sentido amplo, esse
conhecimento deve transcender a acdo de manuseiQuiflamento para saber aproveitar as
potencialidades de cada uma delas e se estendseeacdo dos contetdos veiculados para
critich-los quando preciso, adequando-os a faiaicetdos alunos e ressiginificando a
comunicacao entre as pessoas, como também o etisanés de novos aparatos.

De acordo com Hack e Negri (2010, p.8).

E preciso manter o senso critico e a percepcadiverialerta para poder

compreender as mudanc¢as no processo comunicaemviablas com a midiatizacao
do conhecimento e buscar uma implantacdo coerantecdologia, da maneira mais
adequada a cada caracteristica regional, de formgelir o usuéario a utilizagdo

critica e criativa dos meios disponiveis.
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E preciso que o docente saiba lidar com a tecrmlogio recurso de aprendizagem e
se reconheca como colaborador e orientador dordesece mediacdo entre ensino e midias

para a construcao do conhecimento.

Consideracoes Finais

A confluéncia dos relatos possibilitou concluir qagepossibilidades de utilizacao das
midias sdo muitas, mas dependem de como o docefds de utiliza em sua pratica
pedagdgica. E fundamental explorar suas potenadgisl e aproveita-las como instrumento
gerador de discussao.

Outro aspecto que surgiu a partir da pesquisazeetdi e ligada a forma de uso das
midias no ensino diz respeito aos desafios enawngrpelos professores no desenvolvimento
das atividades que envolvem as midias televisatemet.

Essas dificuldades abrangem as questfes relacor@a@adpria metodologia pouco
atrativa desenvolvida por esses profissionais, roagitizando-se das midias, devido ao fato
de relatarem que suas maiores dificuldades sadaortn com a falta de interesse dos alunos.
Contudo, desenvolver uma metodologia com insergdamidias de forma atrativa, dindmica
e adequada ao ensino sem ser capacitados pargréssa € algo dificil de acontecer.
Principalmente quando a formacéo académica tragiges de pedagogias tradicionais onde
0 ensino era tratado como reproducéao de conheament

Além disso, conclui-se também que o problema der¢@® das midias como pratica
escolar tem suas dificuldades relacionadas comltargudos envolvidos no processo em
relacéo ao significado de como o ensino deve acent® cotidiano escolar para a efetivacao
do conhecimento (reproducéo, construcao, etc.).

Evidencia-se, diante do mapeamento da realidadatagm que a distribuicdo de
recursos materiais para a inclusao digital na esaiolda ndo é satisfatorio. Se a escola ainda
nao dispde de materiais suficientes para o acesgeraet, limita-se a possibilidade de torna-
la um instrumento pedagdgico para auxiliar o ensastimulando-se a aprendizagem
desenvolvida pela pesquisa e pela comunicaga@digit

Além disso, as iniciativas governamentais de mada¢do da educacao por meio de
politicas publicas que favorecem o uso das TIGsspala ainda sdo ineficientes, pois existem

profissionais que nunca participaram das capa@tagdltadas para essa finalidade.
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Na escola onde se desenvolveu a pesquisa, ficderdei que o uso das midias na sala
de aula ndo colabora com o ensino, tampouco cqmeadizagem, pois ndo sao consideradas
as potencialidades das midias nas atividades pesy@®nforme descricdo dos professores.

Na verdade, a televisdo e a internet inseridasocmourso pedagdgico na pratica
daqueles docentes causam, verdadeiramente, unite@anf suas praticas e na interacdo do
professor com o aluno no ensino e na aprendizagel® e procuram os culpados para que
justifique o fracasso da insercao, pois, as mid&t8o sendo utilizadas para reproduzir o
ensino, o que, consequentemente distancia a apagedn e a propria pratica pedagdgica
guando o docente desconhece como utiliza-la desfefiaiente.
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