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Resumo

O presente trabalho é relato de experiéncia dgiesti@senvolvido em turma de 3° ano do
Ensino Fundamental | de uma escola da rede muhidg@&ortaleza-CE, localizada em um
bairro da periferia. Tendo em vista a obrigatorikddegal de matricula de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, faz-se necessdletir sobre a formacdo dos pedagogos
que realizardo seu trabalho junto ao publico al®dEducacdo Especial. Esta experiéncia &
fruto da disciplina Educacao Inclusiva do cursoR#elagogia da Universidade Federal do
Ceara. Tem como objetivo analisar como o estagite @onpliar a visdo do futuro educador
em seu processo de formacédo em relacdo a pratizg@gica que promova a inclusdo. A
atividade consiste em observar a pratica em sadalde focando a promocao da inclusdo para
que, em seguida, elaborar planejamento de atividlagdicacdo e avaliacdo. Para tanto, foi
realizada pesquisa sobre conceitos de educacawsivecle formacdo de professor para
fundamentacéo tedrica. A partir da observaigéddcus as atividades foram elaboradas e
posteriormente aplicadas com os alunos, que respamdpositivamente, incluindo o aluno
com deficiéncia que buscou estratégias para relakzédercebe-se que mesmo toda a luta
daqueles que defendem a inclusdo e todo o ampgab héo sdo suficientes para que a
inclusédo seja eficaz e real nas escolas. Paragjimalse efetive é necessario que o professor
esteja preparado para esta realidade escolarpsizasio com a causa e que o mesmo utilize
suas capacidades a fim de promover uma educac@palelade para todos, respeitando
limitacdes e diferencas e estimulando habilidadgs/cidades realizada.
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Introducao

A educacdao inclusiva, processo que vem se expaméiticicando raizes na Educacao
e na sociedade brasileira, & assunto necessariprowesso de formacdo de futuros
educadores, tendo em vista a Politica Nacional diec&Cdo Especial na Perspectiva da
Educacao (2008) que visa efetivar a inclusao destaskm distin¢gdes, no ensino regular.

Conforme este documento, a educacéo especial repegtiva da educacao inclusiva,
passa a integrar-se as propostas pedagogicasala esgular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos eboéntia, transtornos globais e de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacasinA 0 grupo que antes era segregado
nas escolas e classes especiais, passa a fazed@adtidiano das escolas comuns.

De acordo com Silva (2003), ter alunos com defm#@ma escola regular implica
numa mudanca de atitude dos professores que telftita@ aceitacdo ndo por causa de
imposicoes legais, ja que todos tém direito a eghaamas por compreender que ninguém é
igual a ninguém e que salas de aula homogéneasesdis.

A palavra incluir significa abranger, compreend®mar e é nisso que se deve pensar
guando se fala em inclusdo de pessoas com defaj@trazer para perto, é garantir o direito
de ter as mesmas experiéncias escolares que a@s @eim deficiéncia, cada um dentro de
suas capacidades.

A escola inclusiva € um espaco que atende a todpse goromove a construcdo do
conhecimento a partir de suas capacidades, formadddéaos ativos e que respeitam o outro
e consideram as diferencas.

A inclusdo ndo € uma obra de caridade realizada relfessor, mas sim um direito
garantido por lei (Decreto n° 7.611/11); € permgire as pessoas sejam inseridas na
sociedade da qual fazem parte, observando-se ageitos agentes e capazes, produtores de
conhecimento e ndo as deixando alienados e desapdegapara uma realidade que também
0s pertence.

Nesta perspectiva € preciso que durante seu pmdessormacdo o professor seja
preparado para construir praticas que atendanfexgmifas de seus alunos, inclusive daqueles
com deficiéncia, agora presentes nas escolas regula

Assim, este trabalho tem o objetivo de refletir reola experiéncia de estagio
direcionado a uma perspectiva inclusiva, ocorrideante graduacédo no curso de Pedagogia

da Universidade Federal do Ceara. Ele partiu de pmoposta dada durante a disciplina de
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Educacéo Inclusiva e consistia em observar comqurofessor de uma escola do sistema
regular acredita estar promovendo uma educacaorepgnheca e estimule as diferentes
capacidades de seus alunos, promovendo assinuaancl

Além disso, era necessario experimentar na pratcao construir atividades que
possibilitem a participacdo e a aprendizagem destadeste sentido, realizou-se observagao
em sala de aula do 3° ano do ensino fundamentalurea escola regular da rede publica do
municipio de Fortaleza, Ceara.

Partindo do diagndstico realizado a partir da apmegdo com a turma e com a
professora realizou-se a elaboragéo de planejantentwla para ser aplicado com o grupo,
seguido de uma avaliagdo com os alunos.

Toda essa aproximacdo com a realidade das espolasalmente as publicas), com
seu cotidiano, dificuldades e sucessos, as neegesidios alunos e angustias dos professores
nos faz perceber como a realizacdo destas ati\sdaeleestagio sdo enriquecedoras para a
formagdo do educador, que vai observando como @gdetdo estudadas na academia
fundamentam a pratica e promovem melhorias na dpddi da educacdo oferecida as
criancas, com ou sem deficiéncia.

Assim, partindo da fala de Freire (2003) “ninguéhestanto que ndo possa aprender
nem ninguém sabe nada que n&o possa ensinar’ tzesstgue nesta relacdo, ambos somos

aprendizes. E na troca de experiéncia e no diadlagms individuos vao sendo construidos.
O Brasil que inclui

Toda esta onda de pensar na pessoa com defic€mma meios de sanar oS erros
cometidos num passado de exclusao, ainda tdo peesem contaminando educadores, pais
e governantes. Estas novas reflexbes podem seswvistlusive na legislagdo que vem
avancando e promovendo mudancas nas escolas eodos e se trabalhar a educacédo em
sala de aula.

Um marco histérico da inclusdo ocorreu em junhol€i®e4, com a Declaracdo de
Salamanca, na Espanha, realizada pela UNESCO rfar€ocia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, assp@d®2 paises que tem como um de seus
principios fundamentais: “todos os alunos devenerager juntos, sempre que possivel,

independente das dificuldades e diferencas queeamiem”.
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O direito a uma educacdo de qualidade para todo®rasil é garantido pela
Constituicdo Federal de 1988. Muitos sao os doctoedregais que vem sendo elaborados,
dos quais alguns nosso pais € signatario, como Gatwencdo da ONU que reforca a
garantia de educacéo a todas as criancas.

O mais recente e marcante avanco esta relacionadensino regular. Com a
elaboracdo da Politica Nacional de Educacdo Edp@eiEC-SEESP, 2008) as ac¢les
referentes a Educacdo Especial passaram por neagdiis. As antigas escolas especiais
deixaram de ser responsaveis pela escolarizaciesdoas com deficiéncia e tornaram-se
complementagcdo e suplementacdo na formacdo ddst@ss.aA escola comum € agora
exclusivamente responsavel pela escolarizagcdoddes tws alunos.

Essa mudanca vem causando modificacbes nas easrudscolares, ndo sO nas
instalagbes fisicas, mas principalmente no procees@nsino aprendizagem. Professores
assustam-se e ficam receosos com a chegada dasasri@m deficiéncia. Muitos continuam
reproduzindo praticas que nado valorizam as capaesddos sujeitos e acabam por reforcar a
exclusao.

Por isso se questiona se os professores destdasesstio preparados para receber
estes alunos em suas salas e, tendo em vistanestiifscacdes, como os futuros educadores
estdo sendo formados nas universidades para uagiatpedagogica que altere a situacao de
exclusdo e compreendendo a importancia dos esgagi@sogéneos para promocdo da

aprendizagem.
Professor, ndo tenha medo de mim

E comum a fala de professores que afirmam n&o pstparados para a inclusio isto
porque muitos acreditam, erroneamente, que precsearmaspecialistas nas deficiéncias para

poder adotar uma pratica que promova a inclusggurisl®y Mantoan (2003, p.67):

A inclusdo néo prevé a utilizacéo de praticas dgnerescolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de apren@sr.alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for, de fato, de boa quagdadorofessor levara em conta esses
limites e explorara convenientemente as possikiédale cada

Para adotar uma praxis eficaz o professor predishor um ensino para as

diferencas e ndo para as deficiéncias. E precistapaz de trabalhar com as pessoas nas suas
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diferencas, sem buscar a homogeneidade e a igealdda escola inclusiva a pratica
pedagogica (FIGUEIREDO, 2010, p.66):

[...] implica no reconhecimento das diferencas aosos e na concepgdo de que a
aprendizagem é construida em cooperagao a padiividade do sujeito diante das
solicitacdes do meio, tendo o sujeito de conhedimeomo um sujeito autdnomo.

Mas o professor da sala regular precisa, além deformacdo académica a fim de
compreender-se no processo de inclusdo, realizatiasamente uma reflexdo sobre sua
pratica no intuito de gerar melhorias em suas a¢desque Freire (2003) chama de reflexo-
acao-reflexdo que é a pratica de refletir para messua pratica pedagdgica a fim de
reconstrui-la cotidianamente.

E preciso também desconstruir uma pratica equivaeadncontrada comumente nas
escolas de que ter um aluno com deficiéncia emrsgldar é apenas realizar adaptacfes nas
estruturas da escola ou oferecer o Atendimento dfilucal Especializado e recursos
pedagdgicos apropriados. E uma modificacido de perga, de estrutura internalizada por

gestores, educadores e comunidades. De acordo dtier {2003, p.16):

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangasascolas regulares para torna-las
responsivas as necessidades de todas as criaigagspeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quargprendizagem de todas as
criangas nas suas escolas e prepara-los para remsiaguelas criancas que estao
atual e correntemente excluidas das escolas ptqugnaazao. Isto se refere a todas
as criancas que nao estao beneficiando-se conokézacao, e ndo apenas aquelas
gue sao rotuladas com o termo ‘necessidades eduedkiespeciais.

O que vemos aqui é que o trabalho em prol da i&olusio apresenta o professor
como unico personagem, mas consideramos que pstéundamental para a efetivacao da
inclusdo. A este profissional cabe assumir o pagel trabalhar democraticamente,
possibilitando a participacdo do aluno no procedso aprendizagem, com atividades
metodoldgicas e recursos variados, existindo ureai@a para que o espaco de sala de aula
seja interativo, que leve a construcdo do conhetdmnale forma interdisciplinar e
contextualizada, observando o cotidiano do aluemearceria com a comunidade.

Além disso, ele deve construir valores de respaitoe os alunos e uma relacao de
seguranca, para que alunos sintam-se apoiadosi@sgavolver suas atividades e a expressar
suas opinides, mas sempre com respeito ao outro.

O professor, entdo, deve estar aberto para reesbeealuno e buscar uma preparacao

para que consiga alcancar o objetivo principalrn® que € a aprendizagem. Antes de tudo,
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ele deve romper com o ensino transmissivo e ago#dicas que atendam as diferencas sem,
no entanto, oferecer um ensino diferenciado pata sajeito.

Alcancar a aprendizagem de seus alunos requerut@@or a disposicdo de explorar
as capacidades de cada um e, partindo dai, degéHasle estimula-las. Ndo se deve negar
as dificuldades e restricbes, mas nédo se pode dastas limitagdes justificativas do fracasso

e obstaculos para uma pratica que atenda a todos.
A escola de todos

As escolas excludentes adotam a identidade notiti@lcomo natural, generalizada e
positiva que serve de parametro para avaliar sifizg as outras identidades. Ao contrario,
na escola inclusiva a identidade ndo é considealtaracabado e permanente, que deve ser
copiado e reproduzido, mas algo instavel e inacab&tr isso seus alunos nao séo

categorizados. Conforme Carvalho (2004):

O ensino ideal deve ser aquele que desenvolvaciam potencializa as estratégias
de aprendizagem orientando o sujeito na mobilizadgiconhecimentos prévios,
otimizando as possibilidades de acerto de modo gpssam contribuir para a
autoconfianga, além de criar situagdes que possibiluma positiva relagdo com o
saber.

E fato que as escolas encontram-se num processeedeuturacdo organizacional
buscando garantir este ensino adequado, o que féd de ser cumprido e precisa, dentre
tantas coisas, do compromisso do professor de penaagpratica nesta direcdo. Esta escola
precisa acreditar que a heterogeneidade nao gesa desqualificagdo da educacgdo, ao

contrario, REGO (1995, p.110) através de anéaliseobeas de Vygostsky, afirma que:

[...] a heterogeneidade, caracteristica presentguatguer grupo humano, passa a
ser vista como fator imprescindivel para as intggagqha sala de aula. Os diferentes
ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetoriasspais, contextos familiares,
valores e niveis de conhecimentos de cada criangi (professor) imprimem ao
cotidiano escolar a possibilidade de troca de tépes, de visdo de mundo,
confrontos, ajuda mutua e consequente ampliacdoagexidades individuais.

Assim, a escola que promove esta interacdo entddfeaencas acaba por partilhar e
ampliar capacidades através das trocas de experiéhiém disso, ela contribui para a
construcdo de uma sociedade menos excludente écae diferencas do outro e as respeita. A
crianca cresce percebendo as diferencas apenas womoariedade, sem nenhuma outra

implicagéo.
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O estagio e seus resultados

O estagio é uma experiéncia fundante para a folwndgé futuros professores. E o
momento de reafirmacdo da escolha profissionalndmae descobre ser educador. Este
processo de formacéo académica faz-se como um caenpaenhecimentos fundamental para
o processo formativo. E quando s&o possibilitadsssifes basicas como: “o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade igeen®@s, como ser professor, a escola
concreta, a realidade dos alunos nas escolas d®dnadamental e médio, a realidade dos
professores nessas escolas (...)” (PIMENTA, 20B8jticipar da realidade das salas de aula
proporciona um crescimento individual e profisslanaito rico.

A experiéncia aqui relatada aconteceu com turmal@fos do 3° ano do ensino
fundamental |, na qual havia um jovem com defidg@notelectual. A média de idade da
turma era de 8 anos. O jovem incluido tinha 21 acwostrariando as recomendagdes legais
do aluno estar matriculada em turma compativehadade.

De acordo com a professora do Atendimento Educatiéspecializado, os pais de
Antonio® ndo aceitaram a matricula deste nas turmas deaZlucle Jovens e Adultos tanto
devido ao horario das aulas (noturno) quanto poeditarem que a qualidade do ensino é
inferior. Inclusive, de acordo com relato destafggsora, Antonio vem evoluindo bastante
desde que iniciou na escola.

A pesquisa foi realizada em trés momentos: obséovata turma, elaboracdo de
atividade e a aplicagcao e avaliagao desta.

Durante a observacéo constatou-se que as ativigdpestas pela professora eram
dispendiosas e sem significado, tendo em vistaagtugma passava parte da aula copiando
questbes do livro para o caderno e em seguidamdspdo-as. Antes de algumas atividades
propostas a professora realizava uma leitura degama(expostas no livro didatico)
juntamente com as criangas para relacionar conecieio.

A professora pouco interviu ou mediou as atividad®srmaneceu todo o tempo
sentada no bird e, quando o aluno dizia ter fiadliza atividade, ela ndo verificava nem téo
pouco avaliava. Em nenhum momento a professorediazque a atividade tenha significado
para os alunos, nem relaciona a mesma com o cutidiestes. Além disso, ela ndo promove

uma integracao entre os alunos e nem a participelas.

% Nome ficticio para preservar a identidade do aluno
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Antonio copiou as questdes no caderno, mas naespsmdeu por ndo saber escrever
espontaneamente, ele apenas copia, mostrando gonasapodifica as palavras. Ele ndo sabe
ler e ndo compreende o que faz. No entanto, secasfpor conta propria e sem auxilio da
professora, para participar das atividades propo€aaluno apresentou boa relacdo com o
grupo, mesmo tendo idade tao diferente dos der@aigi0 seu comportamento é também
infantilizado, acredita-se que isso colabore pagaiistegracdo com a turma.

Observou-se que a organizacao da sala dificuleale&zacédo dos trabalhos. Os alunos
sentam-se de modo tradicional, enfileirados. Algiirean amontoadosia frente e outros se
sentam no fim da sala. A professora justificou gsi@lunos estavam assim dispostos porque
parte deles tem problemas de viséo e precisamrfec&ente, proximos a lousa.

A estrutura da sala também n&o colabora. A veatlag a luminosidade nédo sédo
suficientes e a sua localizacdo, proximo ao pa&iaeatreacdo, atrapalha o dialogo com a
turma ja que o barulho durante o intervalo da egianfantil dispersa os alunos.

Pode-se observar que o funcionamento da sala scadégmado. Os alunos jogavam
papel no chéo, faziam brincadeiras desrespeitodas &€ e frequentemente apresentavam-se
situacOes de conflito. Poucos foram os momentao@oracdo entre o grupo.

Tendo em vista esta realidade descrita e a neeeesdk construir uma identidade de
grupo, de integracao e de respeito entre seus msmpensou-se em realizar atividade de
construcdo de regras de convivéncia, fazendo canefletissem sobre o que faziam em sala
e com podiam modificar suas atitudes.

Trabalhar o tema regras em sala de aula € fundamé&mrtmeiro porque as regras
existem em todos o0s espagos e as criancas preeigender, desde cedo, suas funcoes
sociais e a importancia de cumpri-las. Segundoysoedgumas pessoas tém a erronea ideia
de que criancas com deficiéncia ndo precisam oucaoiseguem seguir regras. No mais, a
construcdo de regras de convivéncia auxilia nadgéa do valor de respeito pelo outro, pelo
meio onde vivem e pela diferenca.

O planejamento das atividades teve como ponto dielpa diagndstico realizado em
sala de aula. Compreendemos a importancia de paipadades contextualizadas, que os
alunos reconhecam em seu cotidiano e que oportarsgea fala e a ludicidade.

Na aplicacdo das atividades, primeiramente houedm@@anizacdo do espaco da sala,
com a participacdo dos alunos, para facilitar todé e a participacdo de todos. Cada aluno

pegou sua cadeira e dispés em forma de circulosdgmida, iniciou-se uma conversa com as
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criangas no intuito de saber o que elas percebéne segras, porque elas existem e devem
ser cumpridas, quais regras fazem parte da vidaada um, além de refletir sobre sua
importancia e existéncia em todos 0s espacos.iforehumeramos as regras presentes na
escola para construir um quadro, com a ajuda di#deegras de convivéncia em sala de aula.

Foram muitas as sugestfes dadas pelos alunos.ddidanque elas surgiam o quadro
das regras ia sendo elaborado. Depois de confedomrle foi aficionado na parede da sala
para que, sempre que alguém descumprisse uma delagma lembrasse do acordo
estabelecido entre eles.

Utilizou-se como ferramenta de avaliagdo uma ankdlUdica, de desenho e escrita,
na qual os alunos iriam desenhar a regra que efesderavam mais importante e descrevé-
la. Ao término, cada aluno apresentaria seu deserd@xplicava para o grupo. Todos alunos,
inclusive Antonio, participaram satisfatoriamentas datividades. Segundo comentario da
professora, até alunos consideragozblematicose que ndo costumam participar das aulas,
comportaram-se de modo diferenciado.

Acreditamos que estes comportamentos diferenciddastidiano escolar podem ter
sido ocasionados pela importancia dada ao trallles, ao pensamento que eles apresentam

e por possibilitar um sentimento de pertenca, ¢kdtes das atividades.

Avaliando resultados

A primeira avaliacédo a ser feita refere-se ao E®ua@e construcdo e aplicacdo desta
atividade. Foi a possibilidade de pensar a praigertir das teorias e refletir a pratica do
outro, que gerou a construcdo de conceito sobresppedagogica a ser adotada quando
professor.

Quanto a relacdo com os alunos e professora, msmebquanto € importante a
relacdo de afetividade e de dialogo para a cor@&irde uma pratica participativa, na qual
todos séo sujeitos do conhecimento.

Percebemos ainda que, mesmo a escola sendo relankemo inclusiva, tendo o
Atendimento Educacional Especializado, ainda héebas para a construcao e efetivagdo de
uma pratica inclusiva, que depende também da f@magostura e compromisso adotados
pelo educador. Reconhecemos aqui mais um exemmeada que se diz inclusiva, mas que

ndo propde uma pratica adequada.
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Entendemos que a atividade proposta e o retorno pald grupo discente pode ter
despertado na professora uma reflexdo sobre suds.prlo entanto, ndo podemos
culpabilizé-la exclusivamente pela a falsa inclus@ioescola. E fato que a formacgdo de
professores nesta perspectiva € nova e muitosuwggestao no sistema educacional nunca
foram orientados ou preparados para tal praticea®o, € preciso preparar este professor,
orienté-lo, despertar seu olhar sobre a incluséo.

A escola € a instituicAo que prepara os individpasa atuacdo social, mas cabe
ressaltar que esta € parte integrante da sociezlage por ela foi criada no intuito de se
alcancar objetivos de classes. N&o é apenas aessplonsavel por essa mudanga, mas € ela
base fundamental para sustenta-la e, para tantpretésa se repensar, refletir sobre suas

concepcOes tedricas e praticas pedagogicas. Comfdbmamowicz (1997):

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode aadtdiferencas. E possivel fazer
uma pedagogia que néo tenha medo da estranhezdifedente, do outro. A
aprendizagem € destoante e heterogénea. Aprendeoisas diferentes daquelas
gue nos ensinam, em tempos distintos, (...) magrendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova fiens& relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com seus pais, coomarédade, com os fracassos
(com o fim deles), e que produza outros tipos husarmmenos doceis e
disciplinados.

Ressalta-se ainda a importancia da universidadermmmhar em seus curriculos (tanto
do curso de Pedagogia quanto nas licenciaturaslest@p da inclusdo durante a formacgao
académica dos professores. Ndo é possivel exigundegrupo que ele utilize métodos e
atitudes que promovam a inclusdo se nada a etdefacido.

Ao professor, cabe buscar sua qualificagdo assumommpromisso de ser um
profissional competente e responsavel também paredncacédo de qualidade, como afirma

Novoa (1995, p.25):

A formacg&o ndo se constroi por acumulagdo (de sud® conhecimentos ou das
técnicas), mas sim através de um trabalho de refliexle critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidadegless

Em consonéncia com o que € dito pelo autor, maspgsquisar e construir técnicas e
meétodos, o professor deve entender-se como umnsearoastrucdo e nao aquele que tem
detém de todo conhecimento. Ele precisa adotaatec@rda reflexdo cotidiana de suas acoes

pedagodgicas e buscar meios sempre de superar@dmiaomposta a educacao.
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Consideracoes finais

A chegada do aluno com deficiéncia na escola reguige um repensar na formacao
dos pedagogos, ndo s6 daqueles que estdo em pratedermacdo na academia como
também daqueles que j& atuam no sistema e recedbemleno muitas vezes com sensacgéao de
mal estar e incbmodo, o que dificulta o processmcdeasao destas pessoas.

Essa formacéo pode ser garantida com disciplinagatbrias ofertadas nos cursos de
Pedagogia que possibilitem a formacéo tedrica alea@xperiéncia de estagio, ajudando os
graduandos a pensar e construir praticas pedagogisa favorecam o acesso de todos a
educacao. Além disso, as secretarias e universgdadeisam aliar-se para pensar a formacao
daqueles que estdo ha anos no trabalho em saldajegarantindo as exigéncias legais e se
fazendo cumprir os direitos das criancas e adaksse

O desafio é grande. Como processo, a educacacivecluai aos poucos ocupando
seu espaco. O primeiro passo foi dado. Alunos esi8oescolas regulares, compartilhando
vivéncias com aqueles que, muitas vezes 0s extluira escola (e seus atores) vai
adaptando-se e construindo uma nova realidade e&spr compartilhar experiéncias bem
sucedidas e colaborar com a solidificacdo desteemi® que luta por todos, sem ver as

diferencas como obstaculos.
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