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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de refletir sobre uma pesquisa junto aos professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de Fortaleza, que buscou conhecer melhor os desafios
e as dificuldades vivenciadas na oferta e no funcionamento desse servi¢o, no contexto da escola
regular, bem como perceber se a formacao continuada destinada a esses profissionais possibilita-lhes o
desenvolvimento de uma acdo pedagogica que contemple as especificidades desse trabalho. O estudo
em tela, alia uma investigacéo de campo, com abordagem qualitativa, na qual foram utilizados como
procedimento para coleta de dados, entrevista com trés professoras que atuam no AEE, bem como
uma das coordenadoras da Célula de Educagdo Especial da Secretaria Municipal da Educacao,
responsavel pelo acompanhamento das formagfes continuadas em servico de professores do AEE, de
uma das seis regionais de Fortaleza. De acordo com a pesquisa, concluimos que as formagdes
continuadas, na visdo das entrevistadas, se ddo de forma satisfatoria. Todavia, é possivel perceber
indicios de fragilidades formativas que, possivelmente, refletem na pratica pedagdgica com esses
alunos, ainda pouco significativa em termos de impactos reais na evolugdo das aprendizagens
escolares.

Palavras-chave: Educacgdo Especial; Inclusdo; Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o objetivo de refletir sobre os dados evidenciados em
uma pesquisa realizada junto aos professores de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de Fortaleza, que buscou conhecer melhor os desafios e as dificuldades vivenciadas na
oferta e no funcionamento desse servi¢co, no contexto da escola regular. O intuito da
investigacdo também contemplou perceber se a formacdo continuada destinada a esses
profissionais possibilita-lhes o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica que contemple as
especificidades desse trabalho.
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Esta preocupacdo inicial nos instigou delinear para esta escrita 0 panorama de alguns
referentes a organizacdo, funcionamento e principais desafios postos ao desenvolvimento do
AEE na rede de ensino municipal de Fortaleza, a partir de sua realizacdo nas escolas.
Adotamos como procedimento metodoldgico a organizacdo de informacBes a partir do
conhecimento que temos da area’, aliada a entrevista e observages sobre o trabalho realizado,
em busca de evidéncias de como os professores de AEE estdo protagonizando essa acao,
considerando o panorama da politica, programas e projetos educacionais em curso, nas

Gltimas décadas.

METODOLOGIA

No intuito de obter explicacdes e interpretacfes da realidade acerca da atuacéo e
da formacgéo dos professores para 0 AEE das escolas publicas do municipio de Fortaleza, o
estudo em tela, alia uma investigacdo de campo, com abordagem qualitativa, no qual foram
utilizados como procedimento para coleta de dados, entrevista com trés professoras que atuam
no AEE, bem como uma das coordenadoras da Célula de Educacdo Especial da Secretéria
Municipal da Educacéo, responsavel pelo acompanhamento das formacGes continuadas em

servigo de professores do AEE, de uma das seis regionais de Fortaleza.

A fim de encontrar uma gama maior de informagbes que possibilite uma
construcdo mais real da situagdo investigada, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas
com profissionais do Municipio de Fortaleza, sendo trés professoras que atuam no AEE e uma
coordenadora da &rea da Educagdo Especial, uma das responsaveis pelo acompanhamento da

formacéo continuada em servico, oferecida para essas educadoras.

As entrevistas abordam principalmente quest6es relativas ao percurso formativo,
dificuldades na pratica pedagdgica, bem como as percepcBes desses sujeitos a respeito das
formagdes vivenciadas: quais os principais desafios que enfrentam no trabalho do AEE?
Quais formagdes (inicial e continuada) esses profissionais tiveram e/ou estdo recebendo para a
atuacdo junto ao AEE? Quais as propostas e as metodologias de formacdo continuada em
servico sao desenvolvidas, atualmente, pela Secretaria Municipal da Educacdo (SME) do

Municipio de Fortaleza a fim subsidi-las no desenvolvimento da pratica do AEE, na sala de

As implicagGes com a tematica aqui apresentada se ddo em fungdo de nosso contato permanente com
sujeitos com deficiéncia e suas familias, realizado cotidianamente no espago da escola regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), espagos em que atuamos profissionalmente como
pesquisadora e militante, respectivamente. (83) 3322.3222
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recursos multifuncionais? Sob o ponto de vista desses professores, as formacg0Oes recebidas
foram e/ou sdo suficiente para orientar essa atuacdo? Buscamos conhecer as estratégias de
formacdo desses professores, no contexto da Educacdo Especial, no caso a formacao
continuada em servigo. No caso da coordenadora, foram feitos questionamentos relacionadas
as propostas, acompanhamento e aos objetivos das formacgdes continuadas em servigo

promovidas pela SME; consistiram em um roteiro previamente estabelecido.

A pesquisa foi realizada no més de Outubro de 2014, nas escolas que as
professoras atuam, ou seja, trés escolas municipais que funcionam como escolas-pdlos para o
AEE, atendendo alunos-publico da Educacdo Especial, da escola e de sua circunvizinhanca. A
construcdo da andlise se baseia nos dados obtidos pelas entrevistas, transcritas e
categorizadas®.

1 A préatica no AEE: Metodologias Desenvolvidas e Dificuldades Vivenciadas

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), orienta que profissional do AEE deve possuir formagéo inicial que o habilite para a
docéncia e que possua formacéo especifica na area da educago especial®.

Em relacdo a suas formacgOes, as professoras afirmam as motivagcdes que as
influenciaram a seguir profissionalmente para a &rea de educagdo especial, sendo apontadas a
realizacdo de cursos de especializacbes em Psicopedagogia e Educacdo Especial como

influéncia maior.

> 0s dados das entrevistas foram registrados através de gravagGes do dudio, mediante um termo de

consentimento livre que foi assinado pela entrevistadora e pelos sujeitos entrevistados.

Em relagdo ao perfil das docentes entrevistadas por esse estudo, seus percursos formativos e
profissionais, bem como as motivagGes que as fizeram optar por essa drea de atuagdo se apresentaram
muito semelhantes. Duas das professoras sdo graduadas em Pedagogia, uma pela Universidade Federal do
Ceard (UFC) e a outra pela Universidade de Fortaleza (UNIFOR) e a terceira professora, é graduada em
letras/portugués também pela Universidade Federal do Ceard. Quanto a cursos em nivel de especializacdo,
duas tem aprofundamentos na drea da Psicopedagogia clinica e institucional e outra em Educagdao
Inclusiva/Especial, pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), além da especializacdo em AEE, promovida
pela Universidade Federal do Ceara (UFC), em parceria com o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). As
docentes entrevistadas possuem entre 11 a 13 anos de trabalho na prefeitura. Antes de atuarem no AEE
foram professoras da antiga sala de apoio pedagdgico, espaco que atendia alunos com dificuldades de
aprendizagem.
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Eu fiz disciplinas na graduagéo, eram opcionais. Na especializac¢do foi
superficial, pois foi psicopedagogia. (Professora 1).

Na graduacao ndo fiz disciplinas com conteudos voltados para esses
alunos. A especializagdo me abriu os horizontes. (Professora 2).

Eu tive uma disciplina optativa que falava sobre educacdo especial,

deu uma introdugdo bem superficial,

bem geral de diversas

deficiéncias. A psicopedagogia me deu um olhar muito mais

motivacional. (Professora 3).

Todos os depoimentos foram seguidos de declaracdes que enunciavam interesses

prévios nos alunos publico-alvo desse atendimento. Entretanto, convem ressaltar a declaracéo

de uma das professoras quando afirma suas justificativas:

Eu sempre gostei, sempre quis entender 0 que acontecia com essas
cabecinhas complicadas que nao aprendiam (Professora 1).

Destacamos em negrito parte do discurso da professora, intencionalmente para

acentuarmos o fato de que, apesar de o discurso da professora revelar seu interesse por esse

segmento de alunos, observamos que o contetudo de sua fala denuncia as concepgdes sobre

esses alunos.

A expressividade quantitativa de salas para o funcionamento do AEE* no contexto

educacional local, todavia, ndo se traduz, na mesma medida, em discursos mais animadores

4

A secretaria de educagdo do Municipio de Fortaleza tem hoje 125 salas de recurso multifuncional,

divididas entre essas regionais, possuem salas de recursos multifuncionais (SRM), funcionando como
escolas-polos para o AEE. Essas escolas atendem alunos publico-alvo da proépria escola e de escolas
vizinhas. As SRM da rede municipal de ensino de Fortaleza sdo identificadas pelas nomeacgdes de Salas do
tipo | e tipo Il (montadas pelo MEC) e salas tipo Ill (montadas com recursos préprios da secretaria). Com a
montagem da SEM com recurso préprio, a secretaria de educagdo garantiu, assim, uma expansdo
guantitativa desse equipamento e a promogao do servico do AEE nas escolas, em fun¢do da presencga de

alunos publico-alvo do atendimento. Acrescentamos aqui que a sala do tipo I,

diferencia-se em

equipamentos daquelas de padrdao MEC (tipo | e tipo Il) por contarem apenas com a aquisicdo de jogos
pedagdgicos e outros materiais de expedientes e de ludicidade, sem recursos de acessibilidade ou

tecnolégicos.
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guanto ao sucesso da inclusdo dos alunos na escola regular. O quadro situacional da rede de
ensino, em relacdo as salas de AEE, evidencia que muitas sdo ainda as dificuldades a serem
geridas pedagogicamente ¢ administrativamente. Segundo a coordenadora entrevistada: “na
nossa regional, das 19 (dezenove) salas hoje existentes, 5 (cinco) ndo tem professor; trés estéo
com caréncia e duas com professores em licenga saude”. Aliado ao pouco avanco dos alunos
no ponto de vista da aprendizagem, muitos sdo os problemas a lidar no contexto da sala de
aula, com alguns professores e gestores que, as vezes, ndo entendem e interferem no trabalho,

etc.

No tocante as formas de operacionalizacdo do atendimento, as professoras, todas
em unissono, enfatizam que seu trabalho se sedia no uso de jogos, computador, livros e
contacdo de historia, com o intuito de identificar e melhorar as potencialidades dos alunos,
configurando assim as metodologias de intervencdo realizadas. O atendimento ocorre vezes
por semana, com cada aluno individualmente, porém pode vir a ocorrer em duplas ou trios;
utilizam material concreto e contacdo de historias, no sentido de melhorar a cognicao do aluno

e ajuda-lo a superar suas dificuldades.

Duas professoras relatam uma situacdo que vem se configurando comum quanto
as formas de atendimento, contrariando a orientacdo estabelecida de que o AEE deve ocorrer
no contraturno do aluno: quando os alunos ou seus pais possuem dificuldade em deslocar-se
para a escola, nos dois turnos, o atendimento ¢ “flexibilizado”. Essa flexibilizagdo presente
nos discursos das professoras significam que sdo feitos acordos com a professora da sala
comum e com as familias, de modo que esse aluno seja atendido no seu préprio turno. Ao que

as professoras ajuizam, “sem prejuizos para o aluno”.

Apenas uma das professoras entrevistadas admite que o ensino colaborativo é o
mais favoravel para o trabalho com esses alunos, dessa forma, prefere atendé-los sempre que
possivel em duplas ou trios e costuma utilizar diferentes suportes, tais como: jogos, contacéo
de histdria, reconto, com o objetivo de desenvolver 0s esquemas mentais superiores desses
alunos, como por exemplo: percep¢do, atengdo, pensamento, memoria e disponibilizar
materiais de baixo custo, como a prancha de comunicacdo, no intuito deles desenvolverem

competéncias e aplicarem na sala de aula comum.

Nesse sentido, enfatizamos que de acordo com as orienta¢6es advindas do MEC, o
Atendimento Educacional Especializado deve estar baseado nas etapas do plano de AEE

desenvolvido para cada aluno a partir da elaboracdo do seu
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estudo de caso, ou seja, 0 plano de AEE é elaborado de acordo com as potencialidades e
dificuldades individuais identificadas no estudo de caso do aluno. Entretanto, em relacdo a
essa dimensdo, apenas uma professora fez referéncias ao estudo de caso do aluno e ao plano
de AEE, fato esse que demonstra uma possivel fragilidade na pratica com esses alunos, visto
que é a partir dessa metodologia que, segundo as orientagdes do MEC, deve centrar-se 0

atendimento e sobre a qual se alicerca massivamente o conteudo das formacGes.

A expansdo das salas de AEE, em contraposicdo as fragilidades ainda sentidas
tanto nas concepcdes quanto nos conhecimentos especificos da docéncia e da area da
educacdo especial em si, aliados aos problemas das condi¢des objetivas da escola publica
contemporanea, conduzem a concluir que o AEE ndo podera redimir a inclusdo dos alunos
com deficiéncia no sistema regular de ensino. Muitos sdo ainda os problemas, desafios e
resisténcias. O papel do AEE e suas possibilidades de contribuicdo para uma educacdo

inclusiva efetiva, precisa ser ainda sistematicamente investigado no contexto da escola.
Breves Consideracges sobre as Formacg6es Continuadas para o AEE

O estudo realizado possibilitou a compreensdo de algumas proposicdes acerca das
condicgdes sociais concretas em que se desenvolve o Atendimento Educacional Especializado
no municipio de Fortaleza, porém ainda apenas faz pequenas sinalizacdes que merecem ser
aprofundadas, em estudos mais amplos e de maiores repercussdes. As enunciacOes
manifestadas nas falas dos sujeitos aqui em tela, apenas iluminam a discussdo que atinge a

educacdo pablica no momento.

Os relatos das professoras indicam que a SME proporcionou, inicialmente,
capacitacOes rapidas para que servissem como subsidio ao desenvolvimento das atividades na
sala de recursos multifuncionais. Todavia, a formacdo que parece ter O relato da professora
especializada em educacdo inclusiva declara que a formacdo do AEE, pela Universidade
Federal do Ceara (UFC), Ihe possibilitou uma nova concepcdo em relagdo aos alunos com

deficiéncia:

A especializacdo me abriu 0s horizontes. Eu visitei muitas escolas,
contatei ~ muitas  pessoas  com (83) 3322.3222

contato@fipedbrasil.com.br

Campina Grande, Vol. 1 Ed. 4, ISSN 2316-1086, Realize editora, 2015 3 ;
www.fipedbrasil.com.br



=
A

7‘7!"1'_'\ : \t‘?—"“, .3,‘-_’{":& l3‘4;'¢ | !v 1\ [/{ /F(%D A/ ;\ I,& » n . 6'lt."i.‘ 1)&n, ',. iy
KJ‘ e { _l'n ") : "

\

AIA /AIA /A-’AI

deficiéncia, eu conheci pessoas fabulosas, eu percebi que as pessoas
mesmo com limitacBes sdo capazes de coisas extraordinérias. [...] O
grande subsidio que nds tivemos para trabalhar na sala de atendimento
foi a especializacdo em AEE da UFC (Professora 2).

Segundo a professora, 0 curso de especializacdo em AEE promovido pelo MEC,
em parceria com a UFC, foi o mais importante para a sua formacéo, dentre 0s outros, visto

que:

Foi a especializacdo em AEE que fez que nds pensassemos a sala de
recursos de forma diferente, onde vinhessemos a ter mais
compreensdo do estudo de caso. De fazer a entrevista na perspectiva
do desenvolvimento da crianca desde o inicio. A gente ja fazia
anamnese, s6 que no estudo de caso a gente ja elenca perguntas mais
desafiadoras, que nos possibilitem conhecer a crianca no seu todo, é
todo um processo (Professora 3).

A especializacdo em AEE pela UFC, referida pela professora, aconteceu de forma
semipresencial, ou seja, com alguns encontros presenciais, mas, a maior parte da formacao era

realizada pela plataforma TELEDUC.

De acordo com a coordenadora entrevistada, atualmente, a maioria das
professoras da sala de recursos multifuncionais ja possuem a especializagdo em AEE, pela
UFC, e as novatas, que entraram nas Ultimas selecGes, estdo cursando como formacdo em
servico, organizada pela SME, que ocorre pela plataforma Sécrates. Essa € a indicagdo do
MEC (2008), que a formacdo deve ser oferecida aos profissionais que atuam no AEE como

formacéo continuada em servi¢o, bem como responsabiliza os estados por sua oferta.

Segundo as informacdes obtidas verificamos que a SME tem se organizado em
parceria com instituicdes especializadas e custeado cursos especificos para as professoras do
AEE, como Curso de LIBRAS, Braile, Tecnologia Asistiva e alternativas, além de promover

seminario para gestores com palestras de professores mestres e doutores da area.

A prefeitura de Fortaleza tem parceria com nove institui¢cGes, quando
aparece 0S cursos nessas instituicoes a gente faz a selecdo das
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meninas, v& quem tem aluno naquela &rea e encaminha
(Coordenadora).

De acordo com as entrevistadas, além desses cursos especificos a SME também
tem realizado formacdes internas, com duracdo de aproximadamente um ano, onde s&o
realizados encontros presenciais e a distancia. As formacdes sdo aplicadas por tutoras, no caso
professoras de AEE, inclusive, uma das entrevistadas atua como tutora, Os encontros
presenciais acontecem a cada quinze dias e consistem na abordagem de cada deficiéncia,
através de estudos de casos reais dos alunos atendidos por elas e elaboragdo, em grupos, do
plano de AEE condizente ao estudo de caso apresentado. Os encontros a distancia acontecem
diariamente no ambiente Socrates. Para ilustrar, podemos destacar a seguinte fala que

descreve a metodologia adotada no referido curso de formagéo em servico:

A gente tem encontro presencial de quinze em quinze dias e diario no
ambiente Sdcrates, elas ttém o tempo de planejamento para esta
postando as atividades que sdo acompanhadas pela supervisora de
conteddo, pela coordenadora do curso e pela coordenadora geral,
estamos tambem as visitando nas escolas (Coordenadora).

Segundo a coordenadora as formacdes continuadas sao obrigatorias e as mesmas
sdo cobradas pelas atividades propostas no ambiente Socrates e sdo acompanhadas na sala de
recursos multifuncionais, no sentido de verificar como esta sendo aplicado o plano de
atendimento, cronograma do atendimento, utilizagcdo dos recursos e a reestruturacdo do plano

no tempo certo.

Dessa forma, a SME, no final de cada ano letivo realiza uma avaliagcdo dessas
professoras e um dos aspectos avaliados consiste na participacdo nas formacdes continuadas,

segundo a coordenadora.

Diante desse contexto, podemos observar que atualmente a SME tem se
preocupado e priorizado as formacdes continuadas oferecidas as professoras no AEE,
adotando modelos de formacdo que possibilitam a troca de experiéncias e de saberes entre 0

grupo, com base na realidade vivenciada. E provavel que essa articulacdo entre os saberes
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tedricos produzidos nas formagdes e os saberes da experiéncia de trabalho, induzindo dessa
forma, a producdo dos préprios saberes profissionais, na formacdo continuada possa
contribuir no trabalho docente, oferecendo conhecimentos tedricos e praticos que possibilitem
0 pensamento reflexivo, onde o professor torne-se capaz de questionar, sugerir e

problematizar, construindo, dessa forma, conhecimentos (ZABALLA, 1999).

Mesmo ndo podendo avaliar a repercussé@o do curso de formagdo em servico,
ofertado pela SME, no conjunto das professoras que atuam no AEE, as declaracGes das trés
docentes em foco, evidenciam satisfacdo em relacdo a essas formacdes, pois acreditam que as
propostas e as metodologias sdo significativas. Assim, consideram que as formacoes
continuadas oferecidas pela SME atualmente em curso, funcionam como um subsidio

importante para orientar a sua pratica.

Ao que se depreende em analise essas formagdes concentram a no¢do de formacéo
subsidiada no paradigma do crescimento profissional das professoras - aponta a valorizagédo
da experiéncia profissional para a producdo do conhecimento, dessa forma, € considerado
importante que os contedos das formacOes estejam baseados nas necessidades e
preocupacdes dos sujeitos em questdo. Indica ainda se sustentar no paradigma do déficit, com
vias reparadoras a preencher as lacunas da formacéo inicial, no sentido de fornecer aos
professores as competéncias necessarias a sua atuacdo. Tem muito fortemente a urgéncia do
paradigma da mudanca, uma vez que 0s sistemas escolares devem acompanhar as
transformac6es do meio social. Metodologicamente, portanto, se pautam no paradigma da
resolugcdo de problemas, que busca respostas para as questdes encontradas no cotidiano de
cada escola onde o professor assume papel fundamental na avaliagdo e nas propostas

educacionais.

Asseveramos a importancia da qualificacdo cada vez maior da formagdo em
servico, com destaque, para o fato de que a aquisicdo de competéncias para a educacao
inclusiva deve ser adquirida por meio de uma pratica cotidiana continuada, reflexiva e

coletiva.

Conforme exposto, diante dos fatos apresentados, concordamos em existir uma
ambiguidade de posi¢Oes, pois, em dado momento, as professoras falam da precariedade de
todo o contexto e de suas dificuldades, em outro, afirmam que as formacdes sdo boas e que

estdo aprendendo.
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Sobre as dificuldades vivenciadas e que intervem na préatica realizada e nos
objetivos do trabalho com os alunos, segundo as educadoras elas se referem aos alunos: o
publico-alvo desse atendimento costuma faltar excessivamente, por conta de fragilidades em
relagdo a saude, o que dificulta de fato o trabalho realizado, pois “fragmenta o processo de
desenvolvimento das atividades™ (Professora 3) e “acaba ocasionando um retrocesso para o

aluno” (Professora 2).

Outra dificuldade mencionada, em particular por uma professora que néo atua em
uma sala montada pelo MEC, e sim, pela organizacgéo propria da SME, se dirige a insatisfacao
com o pouco acervo de materiais. As professoras afirmam que sdo elas que tém de responder
as demandas do MEC quanto as atribuicbes de professoras do AEE, que determina a
confeccdo de recursos de baixo custo a fim de oportunizar a aprendizagem. Aparece no
depoimento das professoras a queixa por materiais de alta tecnologia. Entretanto, podemos
perceber que em nenhum momento foi nominadas, nas falas das educadoras, algo que dissesse
respeito aos conhecimentos acerca das tecnologias assistivas e alternativas, o que pode vir a
revelar uma fragilidade formativa quanto a conhecimentos mais aprofundados na éarea.
Também foram destacadas pelas professoras as muitas atribuicbes que ficam sob sua

responsabilidade.

A coordenadora entrevistada confirmou o conhecimento de determinadas queixas
das professoras acompanhadas por ela, que ressaltam principalmente a quantidade de criancas

atendidas nas salas de AEE. Em seu relato a coordenadora aponta:

As queixas das professoras que a gente escuta em geral € a quantidade
de alunos que elas atendem. Elas nao atendem sé os alunos da escola,
elas atendem o aluno da escola e os alunos da circunvizinhanca.
Estipulamos uma quantidade minima de atendimento, no minimo doze
alunos.

Segundo a coordenadora, € preciso considerar que esses atendimentos podem ser
realizados em duplas ou até mesmo em trios, ou seja, mesmo que a quantidade de alunos seja
consideravel, torna-se algo possivel: “elas tém entre 12 a 18 alunos, em geral, no entanto,
existem professoras com 39 alunos em atendimento, em funcdo de atender a
circunvizinhanga”. Identificamos que as professoras entrevistadas se queixam da quantidade

de alunos e do volume de demandas a suas funcdes.
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De acordo com os relatos, outro problema também existente é a falta de suporte

da area clinica, que ilustramos a fala da educadora a seguir:

A gente ndo tem para onde encaminhar as criangas que precisam de
um fonoaudi6logo, de terapia ocupacional, entdo muitas vezes eu
compro bolinha, eu improviso para que a crianga tenha uma maior
percepcao pra poder segurar os objetos, algumas criangas estdo no
estagio sensério motor ainda, entdo falta esse suporte para
encaminhamento na area clinica (Professora 3).

E muito evidenciada pelas educadoras a “necessidade de uma equipe
multidisciplinar na escola”, para elas isso facilitaria, uma vez que ao invés de buscarem
encaminhados para atendimentos fora da escola, eles tivessem la mesmo. Assim, eles seriam
acompanhados tanto no aspecto pedagogico, por elas, quanto nas questdes clinicas, por um

especialista da area médica.

Aproximando essa informacdo, em particular pela escuta dessas professoras, com
outras experiéncias das quais participamos junto aos professores das redes de ensino,
percebemos que os relatos a esse respeito denotam certa deslegitimizacdo do fazer pedagogico
para os profissionais dos servigos medicos e especialistas, como se esses atendimentos fossem
indispensaveis as exigéncias do desempenho escolar desses alunos, ou ainda, como se 0s

saberes pedagogicos fossem secundarios ou de menor importancia.

Um aspecto importante de se considerar é o fato de que a preparacdo da escola
inclusiva ndo pode convergir para a unica “aposta” no papel do AEE, ao que parece
equivocadamente tomado no contexto da politica educacional contemporanea. A construcao
de uma escola inclusiva é um processo que deve envolver atuacdo e investimento do poder
publico na melhoria das escolas e das condi¢fes da educacdo e do trabalho docente.
Consequentemente, gestores, educadores, profissionais de apoio e todos os alunos da escola,
ou seja, toda a comunidade escolar que deve estar implicada também no processo de mudanca
para a melhoria das acOes educativas, e estas acOes, devem se dar nas dimensbes da
acessibilidade, da mudanca de valores e de atitudes e de transformagfes na dimensdo da

pratica pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o estudo realizado percebemos que a formagdo continuada em
servico, € uma forma de atualizar os professores diante dos conhecimentos produzidos na sua
area e que deve proporcionar condi¢Ges formativas para o educador. Entretanto, evidencia-se
a existéncia de fragilidades formativas sobre a area de educacéo especial na graduacgéo, visto

que os conhecimentos acerca dessa area parecem ser insuficientes nesse nivel de ensino.

De acordo com a pesquisa, concluimos que as formacdes continuadas, na visao
das entrevistadas, se ddo de forma satisfatoria. Todavia, € possivel perceber indicios de
fragilidades formativas que, possivelmente, refletem na prética pedagdgica com esses alunos,
ainda pouco significativa em termos de impactos reais na evolucdo das aprendizagens
escolares. Nesse sentido, para um melhor entendimento acerca dessa problematica,
consideramos necessarios estudos e pesquisas mais aprofundadas, o que justifica nosso

interesse em dar continuidade a esse estudo.
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