UM OLHAR SOBRE OS CONTEUDOS DESENVOLVIDOS NAS ESCOLAS DE
ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL CEARENSE!

REGINA CLAUDIA PINHEIRO
SEDUC-CEARA

O Curriculo no Ensino Médio Cearense

Em 2003, a SEDUC concebeu uma pesquisa de campo, numa tentativa de investigar
como as escolas estavam trabalhando a proposta do novo curriculo do Ensino Médio,
considerando as diversas varidveis intervenientes no cendrio de Ensino Médio cearense, quais
sejam: o acelerado crescimento de matricula, a necessaria ampliagdo da rede fisica, a inclusao
de um numero significativo de docentes, muitas vezes sem a qualificacdao exigida por lei, a
caréncia de material didatico, etc.

A pesquisa envolveu 42 escolas de ensino fundamental e médio distribuidas entre os
21 Centros Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE) localizados em todo o
Estado. A tabela 1 a seguir mostra a relagdo de disciplinas com suas respectivas cargas

horéarias e o nimero de escolas onde a pesquisa foi realizada.

Tabela 1: Mapeamento das disciplinas, carga horaria e escolas pesquisadas

Disciplina Carga horaria semanal Carga horaria anual No de escolas que
por serie responderam a pesquisa
Matematica 4 160 28
Biologia 2 80 23
Fisica 2 80 28
Quimica 2 80 25
Lingua Portuguesa 4 160 28
Lingua Inglesa 1 40 23
Educagao Fisica 2 80 22
Arte 1 40 22
Historia 2 80 28
Geografia 2 80 26
Sociologia 1 40 36
Filosofia 1 40 23

Fonte: Pesquisa CEM
Num segundo momento, a SEDUC através da CEM, realizou um Seminario Estadual
de Curriculo do Ensino Médio em novembro de 2004, que contou com a participacdo de

técnicos da SEDUC, coordenadores pedagégicos dos CREDES, coordenadores pedagogicos

! Este trabalho contou com a colaboragdo da equipe de ensino médio da Secretaria da Educacgdo Basica,



de escolas e uma média de 10 professores de cada uma das disciplinas desse nivel de ensino.
Este evento tinha como proposito delinear uma proposta de curriculo para o Ensino Médio.
Para tanto, os participantes do Semindrio usaram como referéncia as orientagdes apresentadas
nos PCN", nos RCB, e consulta aos livros didaticos mais utilizados nas escolas da rede
estadual.

Uma preocupacao da SEDUC tem sido com o desempenho dos alunos do Ensino
Médio no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Em decorréncia disso, o estudo
também procurou fazer uma andlise da Matriz Curricular de Referéncia do SAEB e seus
descritores, comparando com os dados obtidos na pesquisa € no Seminario Estadual de
Curriculo do Ensino Médio, mas especificamente, no que tange as disciplinas Lingua

Portuguesa e Matematica.

Area de Cédigos, Linguagens e suas Tecnologias.

Nesta area encontram-se as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés), Arte e Educagao Fisica. A visdo dos PCN (1999) ao agrupar tais disciplinas
numa mesma area de conhecimento, foi que

a linguagem ¢ considerada aqui como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de
representagdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da
vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem ¢ a
produgdo de sentido (p. 125).

Num mundo globalizado que exige do cidaddo habilidades em lidar com as
informagdes explicitadas em diversas linguagens, conseguindo realizar com desenvoltura a
transcodificacdo entre elas e filtrar os apelos midiaticos, ao mesmo tempo que seja capaz de
discernir entre as diversas expressoes culturais, “a reflexdo sobre as linguagens e seus
sistemas, que se mostram articulados por multiplos codigos, e sobre os processos e
procedimentos comunicativos € mais do que uma necessidade, ¢ uma garantia de participagdo
ativa na vida social, a cidadania desejada” (PCN, 1999, p. 126).

Lingua Portuguesa



O grafico 1 a seguir revela os dados obtidos na pesquisa realizada pela CEM nas

escolas e os resultados da proposta curricular construida quando da realizagdo de Seminario

Estadual de Curriculo de Ensino Médio.

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Conteudos Curriculares Lingua Portuguesa - Pesquisa x Proposta Seminario

> S . ) o <2 P2 R >
. é\\)& /9@6‘ <\\ Q,}Qc; P é{@ &'bo & @q} o\ 5 g &\o @o\
N & ° @ & © &’\Q’ «® o &
o Y & 00<° e J S &5 & e &
K » & & ¥ \\Q,& N he
S &
——— Pesquisa —— Proposta Seminario
Fonte: CEM/CODEP/SEDUC Grafico 1

Os dados da pesquisa mostram algumas preferéncias dos professores quanto aos

contetdos de Lingua Portuguesa, revelando que estes ainda sdo resistentes as inovagdes que

vém se processando ao longo dos anos, desde a década de 70, no que se refere ao ensino da

lingua materna. Segundo essas pesquisas, o usuario apreende o funcionamento da lingua em

interacdo com o outro € o contexto sdcio-cultural em que estd inserido. Compreendendo essa

apreensao como um fato natural, o ensino e a aprendizagem dos fatos lingiiisticos ndo podem

estar dissociados desse aspecto de simplicidade e naturalidade da lingua, em conformidade

com o que prega a abordagem sdcio-interacionista de linguagem.

Assim, percebe-se um descompasso entre as orientacdes contidas na proposta

curricular da disciplina em foco e a sua operacionalizagdo nas escolas da rede estadual. A

analise dos dados dessa pesquisa teve por base as categorias técnico-cientificas da disciplina,



assim distribuidas: literatura (incluindo estilistica); lingua/linguagem; gramatica (incluindo
fonética/fonologia, morfologia, sintaxe e morfossintaxe); convengdes da escrita; leitura,
compreensdo e interpretacdo; produgdo textual; aspectos textuais; variacao lingiiistica; Iéxico-
semantica e linguagem oral.

Consideradas essas categorias, a analise dos dados da pesquisa revelou que o
conteudo referente a literatura apresentou o mais elevado percentual de incidéncia com 26%,
seguida de gramatica (morfologia) com 24%; escrita e producio textual com 12%;
aspectos textuais com 15%; leitura, compreensao e interpretacio com 12%. Tais dados
mostram que os conteudos relativos a literatura e gramatica sio priorizados mais
expressivamente na escola, em detrimento da orientacdo fornecida pela atual proposta
curricular para o Ensino Médio, cujo foco estd voltado para o desenvolvimento das habilidades
relativas a leitura e a escrita, que considera os géneros e a tipologia textuais de circula¢do na
sociedade, na perspectiva de articular a lingua a seu carater social, desmistificando a pratica
cristalizada de seu estudo como objeto puramente escolar.

Merece destaque os assuntos lingua/linguagem, léxico-semantica e linguagem oral,
que apresentam todos menos de 5% da carga horaria das trés séries, enquanto variacao
lingtiistica ndo ¢ trabalhada em nenhum dos anos deste nivel de ensino. Quando comparados
os dados da pesquisa realizada nas escolas com a proposta elaborada no Seminario Estadual de
Curriculo do Ensino Médio, evidencia-se duas grandes discrepancias nos assuntos literatura
(26% x 10%) e gramatica (24% x 15%).

A priorizacdo de tais conteudos vai de encontro as orientacdes fornecidas pelos PCN,
cujo foco estd voltado para o desenvolvimento das habilidades relativas a leitura e a escrita,
que considera os géneros e a tipologia textuais de circulacdo social no contexto escolar, na
perspectiva de articular a lingua a seu carater social. Em contrapartida, categorias de grande
relevancia ndo foram priorizadas como deveriam, a exemplo da variagdo lingliistica, da
estilistica, da linguagem oral.

Diante disso, recomenda-se o trabalho em sala de aula, a partir de uma visdo de
linguagem que fornega suportes para a aprendizagem, levando em conta a fung@o e o uso dos
seus significados de forma a oferecer um ensino contextualizado, partindo, naturalmente, da

vivéncia socio-cultural do aluno.



Os registros de sala de aula demonstram que, apesar da reformulagdo por que vem
passando o ensino e a aprendizagem da lingua materna, com orientagdes metodoldgicas e
objetivos voltados para o uso que dela se faz nas praticas sociais, ndo se efetivou no fazer
pedagogico da maioria dos profissionais.

Considerando-se que os conhecimentos da lingua manifestam-se na pratica da leitura
e da producdo textual, a énfase dada ao ensino e a aprendizagem da gramatica como
componente desvinculado do uso da lingua ¢ in6cua, pois ndo hé relacdo pertinente entre o
saber metalingiiistico e o desempenho lingiiistico do usuario como falante ou escritor. Assim,
o objetivo do ensino da lingua materna ndo pode ser outro sendo formar leitores e produtores
de textos, pois € lendo e produzindo textos (orais e escritos) que se opera com ¢ sobre a
linguagem. Fica claro, com isso, que o ensino e a aprendizagem da gramatica ndo pode estar
desvinculado dos usos da lingua. O alto percentual de 24% apresentado pela pesquisa, no que
se refere a gramatica, ¢ denotativo de uma abordagem metalingiiistica do estudo da lingua, ou
seja, da gramatica pela gramatica que, conforme Sena (2004):

(...) tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo que
sO serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagogica que
vai da metalingua para a metalingua por meio de exemplificagdo, exercicios
de reconhecimento, e memorizag¢ao da nomenclatura (p. 1).

Quanto ao percentual de 26% registrado no ensino e na aprendizagem da literatura,
duas hipdteses sdo levantadas: uma de cunho positivo e a outra de natureza questionavel. Com
relacdo a primeira, elogiavel pelo contato do aluno com o texto literario, em parte, material
riquissimo para a formagdao do leitor proficiente, mas que ndo da conta da diversidade dos
géneros discursivos que permeia o contexto social.

Questiona-se, porém, o ensino da literatura numa abordagem canodnica, de tradi¢do
consagrada no meio escolar, que prioriza a visdo cronologica, levando a simplificagdo da
aprendizagem literdria, resumida a um conjunto de afirmagdes externas tais como escolas
literarias, caracteristicas, autores e obras a exemplo de Romantismo e Realismo,
Naturalismo/Parnasianismo®, contetdos registrados nos diarios das escolas pesquisadas. O

contato com o texto literario além de “recuperar as formas instituidas de construcdo do

*Dados da pesquisa (2003) realizada pela SEDUC, sobre os contetidos de Lingua Portuguesa ensinados nas
escolas de Ensino Médio do Ceara.



imagindrio coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacdes preservadas e
divulgadas, no eixo temporal e espacial” (PCN, 1999, p. 145), favorece:
(...) o exercicio de percep¢do e de incorporagdo de um tipo de discurso ou
comportamento lingliistico que corresponde ao exercicio pleno da liberdade
criadora. Por seu acesso, o aluno conseguird perceber e exercitar as
possibilidades mais remotas e imprevistas a que sua Lingua pode remeter
(Frederico & Osakabe, 2004, p. 79).

Sobre as categorias pouco abordadas, a exemplo da variacdo lingiiistica, da
estilistica, e da linguagem oral apenas comprova a hipotese do trabalho tradicional, sendo a
literatura negligenciada em seu status de veiculo e testemunho vivo das praticas sociais, dos
valores, das tradi¢gdes de um povo, manifestados através da linguagem utilizada pelo autor,
possibilitando a exploracao de forma produtiva e eficaz da variagdo lingiiistica, da estilistica e,
por fim, favorecendo a pratica e a reflexdo sobre a linguagem oral, muitas vezes, ali transcrita,
mas inexplorada.

Em sintese, os aspectos acima abordados confirmam um claro divéorcio entre
produgdo, compreensdo e contextualizagdo, contrariando as orientagdes extraidas dos PCN,
sobre as quais incidem avaliagdes externas como o Sistema de Avaliagao da Educacao Bésica

(SAEB).

Uma abordagem diferenciada sobre a matriz de referencia do SAEB para a Lingua
Portuguesa

O Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) foi criado no ano de 1990 com
a finalidade de subsidiar o gerenciamento da educacdo publica nas mudangas pedagbgicas que
se fizerem necessarias objetivando a melhoria da qualidade da aprendizagem e do ensino.
Como uma avaliagao de sistema, se preocupa em levantar dados do ponto de vista macro,
estabelecendo comparagdes entre resultados de diferentes estados da federacao.

O SAEB ¢ orientado para competéncias, que podem ser “categorizadas em trés niveis
distintos de agdes e operacdes mentais, que se diferenciam pela qualidade das relagdes
estabelecidas entre o sujeito € o objeto do conhecimento” (Relatorio SAEB, 1999, p. 10).

Os itens das provas do SAEB sdo elaborados considerando trés nivel cognitivos,

quais sejam: o basico, o operacional e o global, cada um deles envolvendo competéncias e



habilidades, conforme defini¢do a seguir:

No Nivel Basico encontram-se as agdes que possibilitam a apreensdo das
caracteristicas e propriedades permanentes e simultineas de objetos
comparaveis, isto ¢, que propiciam a constru¢do dos conceitos.

No Nivel Operacional encontram-se as agdes coordenadas que
pressupdem o estabelecimento de relagdes entre os objetos; fazem parte
deste nivel os esquemas operatdrios que se coordenam em estruturas
reversiveis. Estas competéncias, que, em geral, atingem o nivel da
compreensdo ¢ a explicagdo, mais que o saber fazer, supoem alguma
tomada de consciéncia dos instrumentos e procedimentos utilizados,
possibilitando sua aplica¢do a outros contextos.

No Nivel Global encontram-se acdes e operacdes mais complexas, que
envolvem a aplicagdo de conhecimentos a situacdes diferentes e a

resolucdo de problemas inéditos (SAEB, 1999, p. 10-11).

Para a disciplina Lingua Portuguesa, a escala do SAEB ordena o desempenho dos

alunos do nivel mais baixo ao mais alto, apresentando 8 niveis, com intervalos que variam de

125 a 375 (quadro 1), sendo cumulativa, portanto, na 3* séric do Ensino Médio, além das

habilidades descritas na 4* e 8" séries do Ensino Fundamental, acrescentam-se outro conjunto
de habilidades.

Quadro 1: Niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa, segundo SAEB

Nivel 1
125a 150

Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
150 a 175 175 a 200 200 a 250 250 a 300 300 a 350 350 a375 375 e
acima

Fonte: MEC/INEP/2001

A tabela 2 apresenta o nivel de desempenho desejado para a disciplina em cada uma

das séries avaliadas.

Tabela 2 - Niveis de desempenho desejado para cada série

Disciplina \Série Nivel de desempenho esperado
Lingua Portuguesa 4 EF Nivel 4 e em transi¢do para o 5
Lingua Portuguesa 8 EF Nivel 6 e em transigdo para o 7
Lingua Portuguesa 3 EM Niveis 7 e 8




Tendo por base o desempenho no SAEB/2001 para Lingua Portuguesa, constata-se a
seguinte situacao:

« A média do Brasil foi 266,7, situando o desempenho dos alunos no nivel 5,
que corresponde ao estagio intermedidrio.

* A média do Nordeste foi de 255,9, evidenciando que os alunos desta regidao
encontram-se no mesmo nivel 5, e estagio intermedidrio.

« A media do Ceara foi de 262,8, colocando o desempenho dos alunos
cearenses proximos ao do Brasil, no mesmo nivel e estagio.

O SAEB procurou interpretar as escalas de desempenho, a partir de estagios de
constru¢do de competéncias® para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Isso
porque até entdo, a divulgacdo dos resultados era feita tendo como referéncia a média de
desempenho “porém ndo classificava tal média em estagios de aquisicdo de conhecimentos.
Sem fazer a indicagdo do estdgio de aquisi¢cdo dos conhecimentos em que se situa a média, ela
pouca informa” (MEC/INEP, 2003, p. 7).

No que tange aos resultados obtidos em 2003, a tabela 3 mostra os indicadores de
desempenho dos alunos brasileiros, nordestinos e cearenses para a disciplina Lingua

Portuguesa, 3* série do Ensino Médio.

Tabela 3 - Percentual de alunos cearenses, nordestinos e brasileiros nos estagios de competéncias — Lingua

Portuguesa — 3 série Ensino Médio — SAEB 2003

Estagio Brasil Nordeste Ceara
Muito Critico 3,9 5,5 5,0
Critico 34,7 42,5 33,5
Intermediario 55,2 47,5 56,7
Adequado 6,2 42 4.8

Chama a atencao nesses dados, a expressiva percentagem de alunos que se encontram
nos estagios muito critico e critico, € que devem ser objeto de preocupacao por parte de
professores e gestores escolares.

O quadro 2 apresenta a descri¢do resumida para cada um dos estagios de

competéncias dessa mesma disciplina.

* Vale observar que em 2001 a escala de desempenho do SAEB foi organizada em cinco estigios de
competéncias, quais sejam: muito critico, critico, intermedidrio, adequado e avangado. Em 2003, a escala passou
a ser expressa em quatro estagios, tendo sido suprimido o estagio avangado.



Quadro 2 — Resumo da Construcéiio de competéncias e desenvolvimento de habilidades de leitura de textos

de géneros variados em cada um dos estagios — Lingua Portuguesa 3" série Ensino Médio — SAEB 2003

Estagio

Muito Critico

Critico

Intermediario

Adequado

Descricao

Nao sdo bons leitores. Nao desenvolveram habilidades de leitura compativeis com a 4a e a

8a séries.
Ainda ndo sao bons leitores. Apresentam algumas habilidades de leitura, mas aquém das

exigidas para a série (Iéem apenas textos narrativos e informativos simples).
Desenvolveram algumas habilidades de leitura, porém insuficientes para o nivel de

letramento da 3a série (textos poéticos mais complexos, textos dissertativo-argumentativos
de média complexidade, texto de divulgacdo cientifica, jornalisticos e ficcionais; dominam
alguns recursos lingiiistico-discursivos utilizados na construg@o de géneros). Além das
habilidades descritas para os estagios anteriores, cabe destacar algumas habilidades
pertinentes a este estdgio: depreendem relagdes de causa e conseqiiéncia implicitas no texto;
identificam efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuagao (parénteses, reticéncias,
exclamagdo); identificam o tema a partir da articulagdo do titulo com as partes do texto;
discriminam a hierarquia das idéias de textos informativos mais complexos apontando a

idéia principal entre e entre as varias opinides emitidas a de um determinado personagem.
Sao leitores competentes. Demonstram habilidades de leitura compativeis com as trés séries

do Ensino Médio (textos argumentativos mais complexos, parddias, textos mais longos e
complexos, poemas mais complexos e cartuns e dominam recursos lingiiistico-discursivos
utilizados na construgdo de géneros). Em termos de habilidades, além das pertinentes aos
estagios anteriores pode-se mencionar a identificagdo de informagoes explicitas no texto
informativo com base na relagdo entre partes do texto; identificam o tema de poemas mais
complexos com vocabulario pouco usual e distinguem, em dois textos, opinides diferentes

em relagdo a0 mesmo tema.

As matrizes de referencia do SAEB para Lingua Portuguesa com vistas ao SAEB

A tabela 4 a seguir mostra a matriz curricular utilizada para esta série do Ensino

Meédio, relacionando a escala de desempenho com as habilidades selecionadas de cada tema e

o percentual de alunos cearenses, considerando todas as redes, que se encontra em cada nivel.

Vale salientar que na 3% série do Ensino médio, além das habilidades descritas na 4* e 8 série

do Ensino Fundamental acrescentam-se as habilidades apresentadas na tabela a seguir.




Tabela 4: Escala de Desempenho - Lingua Portuguesa, 3" Série do Ensino Médio

Niveis e percentuais de alunos cearenses nos niveis

Topicos Habilidades Nivel 2 (150 — 175) = 4% Nivel 3 (175 - 200) = 11% e Nivel 4 (200 -
250) =32%
5-34% 6-15% 7-3% 8-1%
250-300 300-350 350-375 375 ou acima
Localizam em fragmentos de textos narrativos simples.
informagoes
explicitas
Inferem o sentido  |de palavras de uso cotidiano em provérbios, noticias de jornal.
de expressdes de maior complexidade, pelo grau de abstragéo.
em textos narrativos simples (relatos jornalisticos, histérias € poemas).
I de texto, recorrendo a estrutura gramaticais (o apelo no uso do
Procedime : imperativo). ' '
Identificam em textos narrativos simples.
n- e 5
informagdes em textos poéticos mais complexos (poemas
tos de . , . modernistas).
implicitas texto  dissertali = d i
Leitura em texto dissertativo-argumentativo de média
complexidade (editorias de jornais e revistas).
em texto de divulgacdo cientifica.
Identificam o tema |de textos narrativos, informativos e poéticos.
Distinguem fato de|diante de um fragmento de texto.
opinido relativa a
esse fato
II. Interpretam texto  |publicitario com auxilio grafico, correlacionando-o com enunciados
Implicacdes verbais.

do Suporte,
do Género
e/
ou do
Enun-
ciador na
Compreens
ao

do Texto

de jornal, com informagdes em graficos (boletins metodoldgicos).

jornalistico, diferenciando informagdo principal de

secunddria.
|com informacdes quantitativas.
Identificam a|de texto informativo simples em revista de divulgacao cientifica.
. de textos curtos de natureza diversificada (anuncio
finalidade
publicitario, classificado de jornal).
de textos argumentativos simples
(trecho de capitulo de livro) e de
parddias, reconhecendo a
intencionalidade presente em uma

fabula modificada (refabula).




Niveis e percentuais de alunos cearenses nos niveis

Tépicos Habilidades Nivel 2 (150 — 175) = 4% Nivel 3 (175 - 200) = 11% e Nivel 4 (200 -
250) =32%
5-34% 6-15% 7-3% 8-1%
250-300 300-350 350-375 375 ou acima
Reconhecem em textos jornalisticos.

III1. Relacio
Entre

Textos

diferentes formas de
tratar a informagao
em textos sobre o

tema

em textos ficcionais, tendo por base a caracterizagao

de personagens.

em textos argumentativos mais

complexos, identificando posi¢des

distintas entre duas opinides sobre o

mesmo fato.

em func¢do das
condi¢des de sua
producao ®
daquelas em que

sera recebido.




Niveis e percentuais de alunos cearenses nos niveis

Topicos Habilidades Nivel 2 (150 — 175) = 4% Nivel 3 (175 - 200) = 11% e Nivel 4 (200 -
250) =32%
5-34% 6-15% 7-3% 8-1%
250-300 300-350 350-375 375 ou acima
Estabelecem em textos narrativos com maior grau de
relagdes de complexidade(contos), identificando repeti¢des ou
Iv. continuidade retomadas anafdricas.
Coeréncia e pela substituicdo de palavra de
. mesmo valor semantico, no texto.
Coesio no - - - — -
Identificam a tese narrativo e argumentativo de média complexidade.
Processame
de texto
nto do|Estabelecem relagdo|em pequenos textos jornalisticos de baixa complexidade.
Texto entre tese e em textos mais
argumentos Lopess ¢
complexos
Identificam as em textos jornalisticos.

partes principais das

secundarias

Identificam conflito

gerador do enredo e

elementos que
constroem a
narrativa

de autores romanticos e naturalistas).

em textos narrativos mais longos e complexos (trechos

Estabelecem relagdo

entre partes

causa/conseqiiéncia e eclementos
do texto
poético.
Estabelecem pelo conhecimento referente a processos de formagao
relagdes logico- de palavras e funcionamento de conectores.
. . marcadas por conjungdes e locugdes
discursivas

conjuntivas, reconhecendo a relagéo

temporal estabelecida por conectores




Niveis e percentuais de alunos cearenses nos niveis

Tépicos

Habilidades

Nivel 2 (150 — 175) = 4% Nivel 3 (175 - 200) = 11% e Nivel 4 (200 -

250) =32%
5-34% 6-15% 7-3% 8-1%
250-300 300-350 350-375 375 ou acima

V. Relacgdes
entre
Recursos
Expressivos
e

Efeitos de
Sentido

Identificam efeitos

como po€mas €

de ironia ou humor cartu
. Nes.
em textos variados
Identificam o efeito decorrente da

de sentido escolha de uma
palavra ou
expressao.
decorrente do uso
da pontuagdo
(travessao).

Identificam  efeito|como a repetigdo de estrutura sintatica e a composicdo de palavras.

da exploragdo de
recursos
ortograficos/morfos

sintaticos




Niveis e percentuais de alunos cearenses nos niveis

Fonte: SAEB 2001 — Relatorio Lingua Portuguesa

Tépicos Habilidades Nivel 2 (150 — 175) = 4% Nivel 3 (175 - 200) = 11% e Nivel 4 (200 -
250) =32%
5-34% 6-15% 7-3% 8-1%
250-300 300-350 350-375 375 ou acima

VL. Identificam marcas em didlogos simples diferenciando o nivel formal e

Variacdo |lingtisticas informal de linguagem

NP proprias da faixa etéria do locutor
Lingiiistica

que evidenciam o nivel de
escolaridade, a adequag@o a situag@do
comunicativa e nivel de linguagem
empregada em textos formais e

informais

usadas  intencionalmente  como
recurso do autor para aproximar o

texto da linguagem popular

Proprias do
codigo lingtiistico
de um grupo

social

Proprias da
linguagem

profissional usada

em dialogo
informal em
reparti¢ao
publica.

Em 2001, o SAEB contemplou as seguintes tematicas, todas relacionadas a leitura:

procedimentos de leitura; implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na

compreensdo do texto; coeréncia e coesdo no processamento do texto; relacdo entre textos;

relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variagao lingiiistica.

Tendo em vista que, para a 3* série do Ensino Médio, o nivel minimo desejado ¢é o

sete, considerado o estagio adequado, compativel com a série cursada, a situagao do Brasil, em

termos de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ preocupante, merecendo por parte das

autoridades implementacao de estratégias para reversao do quadro. No que tange aos alunos

cearenses, os dados mostram que 47% deles encontram-se abaixo do nivel 5, evidenciando

dominios cognitivos compativeis com a 4* série do Ensino Fundamental.




A matriz curricular de Lingua Portuguesa desenhada para o Ensino Médio quando da
realizagdo do Seminario Estadual de Curriculo do Ensino Médio, contempla todas as
tematicas, relacionadas a leitura, utilizadas pelo SAEB, conforme demonstra o quadro 3 que

segue.
Quadro 3: Matriz Curricular proposta no Seminario e temaiticas do SAEB em que estio inseridas as

competéncias

Matriz curricular proposta no Seminario Tematicas SAEB
*Compreender, na leitura do texto escrito o *Procedimentos de leitura
significado, as relagdes dos fatos elaborados, eRelacdes entre textos
estabelecendo relagdo com outros textos e seu e Varjacio lingiiistica
universo de referéncia (de acordo com as (Coeréncia e coesio no processamento de textos

condigdes de producao/recepgio).

eLer, interpretar e reconhecer diferentes ¢Procedimentos de leitura.

géneros  textuais  (literrios, jornalisticos, eImplica¢des do suporte, do género e/ou enunciador, na
técnico-cientificos,instrucionais,  epistolares, compreensdo dos textos.

humoristicos, publicitarios, ~ digitais, etc.) «Coeréncia e coesdo no processamento de textos.
associando-os as seqiiéncias discursivas basicas  «Variacio lingiiistica.

(narragdo, exposigdo, argumentagdo, descrigdo *Relagdio entre recursos expressivos e efeitos de
e injungdo). sentido.

*Relagdo entre textos.
*Produzir textos com coeréncia e coesdo, ¢Competéncia nio aferida pelo SAEB.

considerando as condi¢des e especificidades da
producdo e utilizando recursos proprios da

escrita, em fungdo do projeto textual.
*Reconhecer a lingua materna como veiculo de ¢ Variagao lingiiistica.

participagdo social e geradora de significacdo eRelagdo entre textos.

que contribui para documentagdo e legitimagdo «Coeréncia e coesdo no processamento de textos.

da cultura através dos tempos.
*Conceber o ensino da gramatica, entendendo- *Procedimentos de leitura.

a como um instrumento indispensavel no eCoeréncia € coesdo no processamento de textos.
processo de produgdo e recepgdo de texto. *Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de

sentido.
e Compreender os valores sociais implicados na * Variagdo lingiiistica.

variagdo lingiiistica ¢ o preconceito contra os
valores populares em contraposicdo a normas

absorvidas pelos grupos mais favorecidos

socialmente.



Matriz curricular proposta no Seminario Tematicas SAEB
*Estabelecer relagdes entre a leitura e a ¢Procedimentos de leitura.
interpretagdo de produgdes literarias € a eImplicagdes do suporte, do género e/ou do
compreensdo  dos  problemas e das enunciador, na compreensdo do texto.
transformagoes sociais  nos  diferentes eRelagdo entre textos.

momentos historicos. * Variacio lingiiistica.

No entanto, a realidade do Ceard, conforme explicitada anteriormente, segundo os
resultados da pesquisa realizada em 2003, cruzados com as tematicas do SAEB, apresenta o

comportamento explicitado no quadro 4 a seguir.

Quadro 4: Comparativo entre a Matriz Curricular da Pesquisa e Matriz Curricular do SAEB

Matriz Curricular da Pesquisa Temaiticas do SAEB
e Literatura *Procedimentos de leitura

eImplicagdes do suporte, género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto ( em parte).

*Relacdo entre textos.

*Coeréncia e coesdo no processamento de textos.

*Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

* Variagdo lingiiistica.
e Lingua/Linguagem *Variagao lingtiistica
*Gramatica *Procedimentos de leitura

*Coeréncia e coesdo no processamento de textos.
*Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

*Variagdo lingiiistica.

*Convencdes da escrita *Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.
*Leitura, compreensao e e*Procedimentos de leitura
interpretagdo *Coeréncia e coesdo no processamento de textos.

*Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.
eImplicagdes do suporte, género e/ou do enunciador na
compreensao do texto.

*Relacdo entre textos.

* Variagdo lingiiistica.
*Producio textual *Habilidade nio aferida pelo SAEB
* Aspectos textuais *Procedimentos de leitura

*Coeréncia e coesdo no processamento de textos.

*Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

eImplicagdes do suporte, género e/ou do enunciador na



Matriz Curricular da Pesquisa Tematicas do SAEB
compreensio do texto.

*Relacdo entre textos.

* Variagdo lingiiistica.
e Variagao lingiiistica e Variagdo lingliistica
* Aspectos 1éxico-semanticos *Procedimentos de leitura

*Coeréncia e coesao no processamento de textos.
*Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

*Variacdo lingiiistica
e Linguagem oral Variagdo linglistica
Vale ressaltar que a cada uma das tematicas do SAEB correspondem habilidades

gerais, enfocando dezenove aspectos que, por sua vez, se desmembram em quarenta e duas
habilidades especificas a serem avaliadas no desempenho dos alunos nas diversas tematicas
relativas a leitura, conforme explicitado anteriormente.

O quadro 5 a seguir apresenta uma analise comparativa entre a matriz de referéncia
do SAEB e as taxas relacionadas* desta com a Matriz Curricular do Seminério e a Matriz

Curricular da Pesquisa.

Quadro 5: Incidéncia percentual da matriz de referéncia do SAEB com os itens da matriz curricular do

Seminario e da Pesquisa

Matriz curricular SEDUC Incidéncia Taxa relacionada: Taxa relacionada:
percentual matriz SAEB x matriz SAEB x
descritores do SAEB Matriz curricular Matriz pesquisa
(%)
Literatura 6,0 0,6 0,22
Lingua/Linguagem 7,0 1,4 3,08
Gramatica 8,4 0,56 0,35
Convengdes da escrita 472 0,84 0,54
Leitura, Compreensdo ¢ 26,4 1,76 2,92
Interpretacdo
Escrita/Produgédo textual 0,0 0 0
Aspectos textuais 20,0 1 1,37
Variagdo lingiiistica 7,0 1,4 32
Aspectos 1éxico-semanticos 14,0 2.8 7,82
Linguagem oral 7,0 1,4 3,24

Fonte:CEM/CODEP/SEDUC

Com base no quadro 5, pode-se observar para as taxas relacionadas entre a Matriz do
SAEB e a Matriz resultante da pesquisa nas escolas que:
= 6 conteudos — Lingua/Linguagem, Leitura, compreensio e interpretacio,

Aspectos textuais, Variacdo lingiiistica, Aspectos léxico-semanticos,

4 Fator que afere estatisticamente os resultados entre duas ou mais varidveis apresentadas por uma realidade



Linguagem oral — apresentam taxas relacionadas maiores que 1, implicando que
o percentual de carga horaria dedicada a cada um dos assuntos nas escolas de
Ensino Médio ¢ muito menor do que o desejado para atender os descritores
previstos na Matriz de Referéncia do SAEB. Para esses conteudos, torna-se
necessario a ampliagdo da carga horaria dedicada a eles, a fim de melhor trabalhar
tais assuntos, assegurando condicdes de aprendizagem mais efetivas, visando um
melhor desempenho dos alunos no SAEB.

4 conteudos — Literatura, Gramatica, Convencoes da escrita,
Escrita/produciao textual - possuem taxas relacionadas menores que 1,
evidenciando que a carga horaria que as escolas dedicam as esses conteudos ¢
maior que o desejado para atender os descritores previstos na Matriz de
Referéncia do SAEB. Nesses casos, a carga hordria diagnosticada na pesquisa
para cada um desses assuntos pode ser diminuida, sendo parte transferida para os

conteudos cujas taxas relacionadas sao maiores que 1.

O mesmo raciocinio pode ser feito quando calcula-se a taxa relacionada entre a

Matriz do SAEB e a Matriz proposta no Seminario e concluir que:

5 conteudos — Lingua/Linguagem, Leitura, compreensio e interpretacio,
Variacao lingiiistica, Aspectos léxico-seméanticos, Linguagem oral -
apresentam taxas relacionadas maiores que 1, significando que o percentual de
carga horéaria dedicada a cada um dos assuntos na proposta no Seminario ¢ muito
menor do que o desejado para atender os descritores previstos na Matriz de
Referéncia do SAEB. A carga horaria proposta para eles mostra a necessidade de
ampliagdo, a fim de melhor trabalhar tais assuntos, assegurando condi¢des de
aprendizagem mais efetivas, implicando em melhor desempenho dos alunos no
SAEB.

4 conteudos - Literatura, Gramatica, Convencoes da escrita,
Escrita/producio textual — revelam taxas relacionadas menores que 1,
informando que a carga hordria que as escolas deveriam dedicar as esses
conteudos ¢ maior que o desejado para atender os descritores previstos na Matriz

de Referéncia do SAEB. Nesses casos, a carga horaria proposta para cada um



desses assuntos pode ser diminuida, sendo parte transferida para os conteudos
cujas taxas relacionadas sdo maiores que 1.

= 1 Unico conteudo — Aspectos textuais — apresentou taxa relacionada igual a 1,
evidenciando que a carga horaria proposta no Semindrio esta compativel com o
desejado para atender os descritores do SAEB.

E possivel, a semelhanga da analise realizada para a disciplina de Matematica,
concluir que ha uma enorme discrepéncia entre os contetdos trabalhados em sala de aula pelos
professores de Lingua Portuguesa e a Matriz Curricular do SAEB que orienta a elaboragdo dos
itens da prova. Enquanto os descritores do SAEB apresentam uma concentragdo da ordem de
46,4% nos assuntos Leitura, compreensio, interpretacio e Aspectos textuais, a carga
horaria destinada nas escolas a esses assuntos, ¢ muito pequena, chegando a 10% e 15%
respectivamente, o que da 16 horas-aula e 24 horas-aula ao longo dos trés anos de Ensino

Meédio.

Consideracoes finais

A pesquisa sobre curriculo do Ensino Médio realizada nas escolas cearenses e a
proposta elaborada quando da realizacdo do Seminario Estadual de Curriculo de Ensino
Médio, nos remete a algumas reflexdes:

« Observando os contetdos identificados para cada uma das disciplinas, ha de se
perguntar o que realmente mudou no curriculo deste nivel de ensino com o
advento da reforma implementada pelo MEC a partir de 1999?

« Os dois eixos que norteiam a organizagdo das dareas de conhecimento —
interdisciplinaridade e contextualizagdo — foram compreendidos pelos professores
e se expressam através de metodologias didaticas?

« Até que ponto a gestdo pedagdgica da escola, representada pelos coordenadores
pedagodgicos e professores tem dominio ou se apropriou da proposta apresentada
nas DCNEM e nos PCN?

Muitas outras questdes podem e devem ser levantadas a partir dos dados da pesquisa

realizada em sala de aula e das comparagdes estabelecidas entre a proposta curricular
construida quando da realizagdo do Semindrio Estadual de Curriculo do Ensino Médio e

Matriz Curricular do SAEB, especificamente no que se refere as disciplinas Lingua



Portuguesa e Matematica. Este trabalho pretende chamar a atencdo para tais possibilidades ¢
remeter as escolas, aos coordenadores pedagogicos e aos professores, novas discussdes sobre
curriculo, pratica docente e aprendizagem.

O olhar lancado sobre o SAEB, na perspectiva do cotejamento entre o curriculo que
esta sendo trabalhado em sala de aula e as Matrizes Curriculares que orientam o exame,
mostra que existem significativas discrepancias, quando conteidos das duas disciplinas —
Lingua Portuguesa e Matematica — encontram-se presentes de forma bastante ostensiva no
exame do SAEB e sdo objeto de pouca atengdo e tempo curricular na pratica docente dos
professores de Ensino Médio.

No que tange especificamente a disciplina Matematica, esta deve ser considerada uma
disciplina basilar num

“mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais ganham novos
contornos, e todas as areas requerem alguma competéncia em Matematica e a
possibilidade de compreender conceitos e procedimentos matematicos €
necessaria tanto para tirar conclusdes e fazer argumentacdes, quanto para o
cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar decisdes em sua vida
pessoal e profissional” (PCN, 1999, p. 39).

Quando nos debrucamos sobre o ensino de Lingua Portuguesa, ndo podemos deixar
de constatar que a melhor maneira de trabalhar essa disciplina no Ensino Médio ¢ partir de um
“diagnodstico sensato daquilo que o aluno sabe e do que ndo sabe”. Sem duvida, esse
mapeamento devera ser

o principio das agdes, entretanto as finalidades devem visar a um saber
lingtiistico amplo, tendo a comunicagdo como base das a¢cdes. Comunicagao
aqui entendida como um processo de constru¢do de significados em que o
sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumento que o define
como pessoa entre pessoas. A lingua compreendida como linguagem que
constroi e “desconstroi” significados sociais (PCN, 1999, p. 17).

De acordo com o estudo apresentado, necessario se faz definir medidas de
intervengdo, na perspectiva de aproximar o real do desejado ou do necessario para que
alcancemos melhores resultados nas avaliacdes de sistema, a exemplo do SAEB. Importante

destacar que as Matrizes Curriculares do SAEB ndo devem representar o curriculo a ser



seguido nessas duas disciplinas, uma vez que tais matrizes nao respondem por todo o curriculo
de Ensino Médio.

No entanto, torna-se importante um alinhamento entre conteudos presentes na Matriz
Curricular e no curriculo trabalhado em sala de aula, bem como na proposta construida quando
da realizagdo do Semindario. Para um trabalho dessa natureza a coordenagdo pedagogica das
unidades escolares e os professores das respectivas disciplinas sdo os protagonistas principais

(Vidal et al. 2005).
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