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Introducio

Interagdes comerciais, pessoais, populacionais, culturais conheceram uma
intensificagdo dramatica nas ultimas trés décadas. Esse movimento tem inicio com: a
globalizacdo dos sistemas de producdo e das transferéncias financeiras; a disseminacdo, a
uma escala mundial, de informacao e imagens através dos meios de comunicagdo social; o
deslocamento em massa de pessoas, quer como turistas, quer como trabalhadores
migrantes ou refugiados (BOAVENTURA DOS SANTOS, 2002).

A amplitude e profundidade destas interagdes transnacionais levaram a que alguns
autores as vissem como ruptura em relacdo as anteriores formas de compreensao do mundo
e da vida social. Isso implica que o impacto dessas interagdes nos contextos sociais e,
portanto, nas diferentes ciéncias sociais que produziram as identidades econdémica, politica,
social e cultural da sociedade moderna ¢ fundamentalmente significativo neste atual
momento, dando margem a vérias e controversas leituras.

As teorias e os quadros analiticos desenvolvidos pelas Ciéncias Sociais que
tiveram como referéncia as sociedades nacionais ndo podem dar conta da complexidade
demandada por essas interagdes globais. Nao admira, portanto, a constatacdo feita por
alguns socidlogos, como Giddens (2001) e Featherstone (1990), de que as Ciéncias Sociais
modernas revelam-se aqui, neste contexto, de pouca utilidade, a menos que elas mesmas se
sujeitem a uma revisdo radical e se insiram num questionar mais amplo. A perda ou
incapacidade da dimensdo tedrica e investigativa das Ciéncias Sociais fica bem patente
quando se toma por referéncia as transformagdes advindas dos processos globalizantes,

bem como as formas destrutivas da vida social que tornam problematico o que por muito
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tempo foi visto como o objeto mais basico da Sociologia: a sociedade concebida quase
exclusivamente como o Estado-na¢dao bem delimitado.

A designada crise da explicagdo na Sociologia encontra fundamento naquilo que
Touraine (1984) chama da crise de um modelo classico de representacdao da vida social, e,
além disso, na compreensao de que as controvérsias sobre o seu objeto e método sao mais
ou menos permanentes. Essas controvérsias dizem respeito a produgdo intelectual, com a
singularidade de que a Sociologia ¢ uma ciéncia que sempre se pensa a0 mesmo tempo em
que se realiza, desenvolve, enfrenta impasses. Muitos teéricos tém sustentado, no entanto,
que a crise das Ciéncias Sociais se apoia na concepgao logocéntrica que o mundo moderno
construiu. Assim, o que esta posto ¢ o que vem se chamando de crise dos paradigmas, isto
¢, a crise da explicagdo na Sociologia.

A questdo fundamental que se coloca ¢ que a crise vivenciada pelas Ciéncias
Sociais se transporta para o curriculo de formacdo de professores. O curriculo nio atua
apenas como meio ou correia dessa transmissao. Como bem demonstrou Bernstein (1996),
o conhecimento produzido no campo cientifico, artistico ou cultural sofre uma
recontextualizacdo ao passar para o campo da educag@o. Nesta perspectiva o curriculo ndo
¢ um elemento neutro e desinteressado capaz de operar a assepsia cientifica, uma vez que
tem uma historia vinculada as formas especificas e contingentes de organizacao da
sociedade e da educacao.

De uma forma mais restrita, ndo ¢ apenas o curriculo — aquilo que ocorre na
experiéncia educacional — que estd implicado nos impasses tedricos enfrentado pelas
Ciéncias Sociais. E o proprio discurso veiculado no curriculo — a propria teoria curricular —
que constitui um dos elementos centrais dessa crise. Nestas condi¢cdes, o que deve ser
questionado ndo ¢ a maior ou menor correspondéncia que estabelece o curriculo com o
“real” posto pela ciéncia de referéncia, mas as relagdes epistemologicas que o instituem
como realidade, uma vez que no centro desse processo estdo em pauta as categorias que a
sociedade usa para compreender a si mesma e o mundo fisico.

Nestas condi¢des, ndo sdo apenas as versdes afirmativas e legislativas da teoria
sociologica que suscitam desconfianga, mas também o curriculo de formagdo, na medida
em que este evidencia as tensdes que marcam a atual fase de transicao entre paradigmas
epistemologicos e societais. Por outro lado, ¢ necessario compreender que as formas
circunstanciais da situagdo acima descrita ndo sdo simplesmente colocadas, mas

sistematicamente construidas. Assim, no curriculo de formacdo dos licenciados em



Ciéncias Sociais, habitualmente se encontram os agentes que nomeiam a crise,
categorizam a crise € constroem sistemas de representacao da crise.
Referencial Teorico-Metodolégico

Como ja foi visto na introducdo, esta pesquisa busca investigar o processo de
construcdo social do curriculo de licenciatura em Ciéncias Sociais. Ajustando-se a essa
orientagdo, o quadro tedrico que adotamos descreve, além da presenca de determinadas
concepgdes, a natureza logica delas, ficando, portanto, compreendido que estes contetdos
ideativos presentes no processo de construcao do curriculo enquanto tais sdo influenciados
pela racionalidade da modernidade e, por conseguinte, acessiveis a crise de sentido que
afeta as Ciéncias Sociais. A condi¢ao de possibilidade deste quadro ¢ a reflexibilidade
propria dos contetidos da fala veiculados no processo de comunicacdo. Trata-se, portanto,
de explicitar o esfor¢o tedrico empreendido pelos sujeitos participes da pesquisa quando
inseridos num processo de entendimento social.

Por conseguinte, integra as demais discussoes teoricas elaboradas na literatura
pertinente de forma a esbocar a andlise da articulagdo tedrica empreendida quando num
processo de construcao de conhecimento.

Nesse panorama, nao pode ser negado que, diante de um contexto de formagao
académica em que variadas agdes tedricas e praticas sao acionadas pelo curriculo de forma
a articular e construir um projeto de racionalidade social, o sentido da crise da ciéncia
sociologica tal como postulado anteriormente se faz manifestar. A crise, compreendida
inicialmente como débito ou falta, destaca-se pela sua capacidade explicativa e ancoragem
que encontra nos circulos académicos. Este entendimento da crise passa por duas razoes
simplificadas no contexto do trabalho.

Os aportes teodricos da ciéncia socioldgica neste momento histérico mostraram-se
insuficientes diante da complexidade da realidade social, fragilizando sensivelmente a
proposta politico-pedagdgica do curriculo de formagdo. Articulada a essa questdo, a crise ¢
inerente a ciéncia socioldgica; integra, portanto, a natureza especifica da Ciéncia Social.
Frente a essa particularidade, a crise ndo deixa de ser problemadtica, especialmente porque
estdo em cena crengas e concepcdes de escolas e tradigdes que tém como foco uma
determinada defini¢cdo de ci€ncia natural.

Esta dimensdo da crise, fundamental para o curso de formag¢do, anuncia uma outra
questdo, que reside na compreensdo da especificidade da Ciéncia Social pelos cientistas

sociais, pesquisadores e professores, alcancando o ponto extremo no consenso técnico e



cientifico estabelecido pela comunidade cientifica. O percurso curricular expressa a
problematica desse entendimento na dimensdo epistemologica. O continuo das
pressuposicdes mais gerais, proximas ao ambiente ndo-empirico da ciéncia até os
pressupostos metodoldgicos da pesquisa, necessitaria, portanto, ser sistematicamente
discutidos e reconstruidos pela comunidade cientifico-académica.

A crise de sentido inicialmente elaborada traduz-se como sendo uma crise da
ciéncia socioldgica, ampliada e, portanto, redimensionada em algumas das caracteristicas
historicamente atribuidas, que faz eclodir num momento decisivo, final. Para tanto, a crise
precisa ser articulada a um novo movimento teérico, como foi sensivelmente percebido por
Jefrey Alexander (1982). Simon Schwartzman (1996) busca sumariar alguns aspectos
principais deste debate, justificando o esforco de Alexander em recuperar o nivel
especificamente tedrico e conceitual das Ciéncias Sociais. Acompanhando as discussdes do
autor referido, Schwartzman (1996) verifica que o que antes era visto por Alexander como
o nivel conceitual das Ciéncias Sociais ¢ agora apresentado como constituindo um nivel
discursivo. Assim, a crise, anteriormente apresentada na literatura em Sociologia e
esbogada de maneira parcial na introdugdo do trabalho, ndo se constitui como uma crise
que se caracteriza unicamente pela falta de sentido, resultando na fragmentacdo do
curriculo académico. O sentido da falta como algo que foi retirado, suprimido de um
determinado contexto, mostra-se limitada, ndo se sustentando diante das novas elaboracdes
teoricas construidas ao longo dessa pesquisa.

Os aportes teoricos desenvolvidos tornam explicito que o curriculo, na perspectiva
da construcao social, ¢ um processo motivado pela conviccdo de que o percurso de
entendimento social e, conseqiientemente, o esforco intelectual dos licenciados diante das
questdes investigadoras constitui-se em indicios positivos de construcdo e validagdo das
agOes em contextos historicamente determinados. Por essa razdo, o conceito de curriculo
na perspectiva da construgdo social, neste trabalho de pesquisa, acolhe nao s6 o esforgco
intelectual dos licenciados diante das tentativas de compreensdo do social, mas sugere a
existéncia de uma certa persisténcia da sociabilidade® sobre a esfera social. Com efeito,
aqui parecem estar os sinais de um novo projeto de sociabilidade, que tem inicio na
compreensdo de um sujeito construido em interagdo.

Temos entdo que, inserida num projeto de racionalidade, a crise resiste em

abandonar o sentido que lhe ¢ exterior. Neste contexto, é possivel compreendé-la no

2 A expressdo construida estd articulada, inicialmente, a um plano empirico, em que se percebem as varias
e persistentes tentativas elaboradas pelos licenciados para entender e se fazer entender.



ambito da propria ciéncia tal como anteriormente mencionado, bem como nas implica¢des
desta racionalidade historicamente desenvolvida pela ciéncia de referéncia. O curriculo de
formacgdo tal como formulado anteriormente manifesta a tensdo posta pelo projeto de
racionalidade das Ciéncias Sociais.

Ao lado desse processo de redefinicdo do sentido da ciéncia socioldgica, a
pesquisa procura recuperar o sentido positivo do enfrentamento dos problemas sociais
pelos licenciados em ciéncias sociais. Buscamos, assim, reconstruir algumas dimensdes do
projeto de racionalidade do curriculo académico, destacando os esforgos interpretativos
desses sujeitos diante de contextos concretos de agao.

Os pressupostos sociologicos construidos sdo fortemente influenciados por
Anthony Giddens (2001, 2002), especialmente por seus escritos sobre modernidade e
identidade, e pelas implicagdes socioldgicas tiradas da realidade da vida cotidiana por
Berger e Luckmann (1985).

Além dessas escolhas, o trabalho Jefrey Alexander (1982, 1986) contribui para
elucidar o que se considera ser a posicao central da probleméatica em estudo.

Os pressupostos socio-histdricos, especialmente importantes para analise da
interiorizacdo da realidade social, sdo grandemente influenciados pelos autores acima
mencionados bem como por Otavio Ianni (1990, 2000).

Também destacamos a importancia da contribuicdo das teorizagdes de Ivor
Goodson (1995) na éarea da histéria do curriculo, sendo um dos principais responsaveis por
sua notavel vitalidade. Neste contexto, reconhecemos ainda a influéncia do esforgo teoérico
empreendido por Tomaz Tadeu da Silva (1996, 1998, 1999a, 1999b) na compreensao
socio-cultural do campo curricular por tratar-se de referéncia obrigatoria em estudos sobre
curriculo.

As reflexdes de Habermas (2002) na tentativa de ampliar o conceito de razio sdo
significativas no contexto da pesquisa, especialmente em relacdo as decisdes
epistemologicas assumidas a fim de construir um ‘programa tedrico’ para as teorias
sociais.

Diante da proposta de analise do curriculo formal, na dimensao da prescri¢ao, as
reflexdes da semidtica universal de Charles Sanders Peirce (2003) contribuem para o
esclarecimento dos signos veiculados no texto curricular expresso através das ementas das

disciplinas do curso de formagdo. De forma relacionada, inserem-se as reflexdes de



Michael Foucault (1996, 2002), especialmente em relagdo ao papel da hermenéutica na
modernidade.

Quando se anuncia a necessidade de construir uma visao de curriculo na
perspectiva da construcdo social, acentuando o cardter ativo da (re)construgdo e da
permanente negociagdo dos sujeitos envolvidos no estudo, é necessario considerar, neste
processo, um conjunto de possibilidades tedrico-metodologicas cuja relevancia permita
estruturar, em torno da problematica, as indagacdes pertinentes ao processo de estudo.
Entrecruzam-se, nesse conjunto de possibilidades, leituras interpretativas cujas reflexdes,
forgosamente, tiveram implicagdes sociologicamente relevantes para o mapeamento do
complexo da produgdo de sentidos que origina a fabricagdo do mundo “racional”. Estas
leituras adquirem fundamental importancia nesta pesquisa pelos processos de andlise,
interpretacdo e reflexdo que propdem no conjunto das discussdes sobre o trabalho
simbolico da linguagem.

A centralidade da linguagem na constru¢do do conhecimento cientifico, quer
como recurso, quer como meio de legitimacdo, impde-se, particularmente, no caso do
curriculo de Ciéncias Sociais. E precisamente no quadro dos processos de vigilancia
epistemologica da ciéncia socioldgica que algumas das tensdes que caracterizam a
linguagem corrente ganham maior visibilidade.

Defendemos aqui que denunciar a ilusdo da transparéncia da linguagem e adotar
principios capazes de romper com os pressupostos da Sociologia Espontanea para acabar
com as construgdes ilusdrias que ela propde significa reconhecer a linguagem como um
meio de constituicao da realidade. Portanto, as reflexdes efetuadas pela ciéncia socioldgica
em relacdo a transparéncia da linguagem, bem como as propostas que interrogam esta
transparéncia, confrontando o politico e o simbdlico nos processos discursivos, ajustam-se
aos propositos dessa pesquisa, refletindo sobre as condigdes de construg¢ao do curriculo de
Ciéncias Sociais.

Considerando as questdes mencionadas, bem como a pluralidade de discursos
veiculados sobre os fatos da vida social, imperioso ¢ produzir uma reflexdo tedrico-
metodoldgica critica dos sentidos e dos discursos, efetuando-a de modo a captar a
complexidade dos fendmenos que estes envolvem e a pluralidade de interesses que deles se
confrontam. O objetivo ndo ¢ procurar as estruturas formais que tém valor universal, mas

sim, através da andlise da producdo de sentidos, precisar os acontecimentos e



conhecimentos que constituem discursivamente a crise vivenciada pelo curriculo de
licenciatura em Ciéncias Sociais.

Para precisar os desafios que se colocam a producdo de sentidos no espaco
teorico-metodologico, serdo tratadas aqui somente as posi¢des que buscam compreender a

lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,

constitutivo do homem e da sua historia (SPINK, 1999; ORLANDI, 2000 a, 2000b;
PINTO, 1999).

Interpretaciao Global de Significados

Da maturagdo reflexiva, elaborada a partir de dados recolhidos ao longo do
trabalho de pesquisa, o quadro proposto tem por objetivo dispor num plano simplificado e
legivel todo um emaranhado de informagdes recolhidas da problematica posta. O quadro
(APENDICE A) tem, portanto, seu lugar de aplicagio ndo nas linhas verticais e horizontais
que o comportam mas,no espaco onde as principais idéias sobre a problemadtica se
alojam.Procura, assim, traduzir a forma como os dados se relacionam, tentando evidenciar
significados relativos que assumem.

As falas que antes apresentavam-se desarticuladas, surgem a partir da analise e
discussdo dos dados, fazendo sentido, através de um esfor¢co de explicagdo e articulagao

com o referencial estabelecido.

Consideracoes Finais

O sentido da crise construido ao longo do trabalho de pesquisa permitiu-nos vé-la
na triparticao pratica/teoria/ciéncia social. Esses sentidos foram amplamente explorados no
trabalho. A complexidade dessa triparticdo, que envolvia a crise de sentido da ciéncia de
referéncia e o curriculo de formagdo, permitiu-nos vé-la associada aos discursos. Os
discursos apresentavam certas caracteristicas que favoreciam uma elevada abertura a
socializacdo e, portanto, a racionalidade. Assim, o discurso ¢ a categoria de sentido que nos
permitiu entender as implicagdes da crise no curriculo e, conseqiientemente, no
revigoramento de determinados conceitos da teoria social.

Neste contexto, a crise pensada em termos do discurso ¢ também responsavel nao
s6 por uma particular vulnerabilidade aos processos de entendimento social como ainda
por um desigual e contraditério impacto desses processos nos diferentes setores da

sociedade. Além disso, o discurso constituiu uma estratégia conceitual fundamental no



trabalho de investigagdo, na medida em que possibilitou a mobilizagdo de conceitos como:
verdade, mobilidade da vontade, participacao social, identidade cultural, dentre outros que,
elaborados discursivamente em interacao pelos sujeitos participes da pesquisa, sinalizaram
para um projeto de racionalidade.

Esta visdo pode transparecer nas situagdes que se seguem:

A teoria deve aproximar-se mais dos processos interpretativos de entendimento
esbogados pelos sujeitos sociais, pois a tarefa essencial da construcdo tedrica ndo ¢
codificar regularidades abstratas, mas tornar possiveis descricdes minuciosas da realidade
social - isso implica ndo generalizar através dos casos, mas generalizar dentro deles.
Todavia, isso ndo significa que a teoria tenha apenas que se ajustar ou mesmo gerar
interpretacdes convincentes; deve, sim, mobilizar-se intelectualmente as realidades que
estdo por vir. Isto implica, dentre outros aspectos, compreender e explicitar as
controvérsias sobre paradigmas, bem como entre teorias e paradigmas.

Um repertério de conceitos muito gerais, feitos na academia e sistema de
conceitos -integracdo, racionalizacdo, inclusdo, revolucdo, identidade, visdo do mundo,
ator - entrelagam-se no corpo curricular do curso na tentativa de tornar cientificamente
eloqliente as simples ocorréncias. Cremos que as estruturas desses significados, que se
encontram densamente entrelacados no curriculo do curso de formacgao, necessitam ser
reinterpretadas.

O processo de entendimento que esbocam os licenciados sobre determinados
assuntos do mundo social significa mais do que um retrato das estruturas de significado
dos alunos do curso de formagdo. E um argumento no sentido de que o curriculo, enquanto
projeto de socializagdo e racionalizacdo do mundo, estd profundamente implicado na
construgio e defini¢do das relagdes sociais. E necessario, portanto, suscitar ¢ desenvolver
formas de reordenacdo desse padrdo social, uma vez que provocar a reordenagdo das
relacdes sociais ¢ reordenar as coordenadas do mundo vivido.

Neste contexto, ndo desconhecemos a importancia das estruturas econdmicas e
sociais na formagdo social, mas reiteramos a idéia de que o curriculo de formacdo deve
constituir-se importante elemento mediador dos processos de entendimento social. Para
tanto, os processos que circulam entre o0 mundo vivido e a linguagem como expressao e
exteriorizagdo da pratica social necessitam ser tematizados e, conseqlientemente,

incorporados nas reflexdes concernentes ao curriculo. Nao se trata de hipostasiar a



capacidade da linguagem de abrir o mundo, mas conceber e entender por meio da
linguagem a possibilidade de constru¢cao de uma razao historicamente situada.

Pensar o curriculo de formacdo nesta acepcdo significa também encarar o
curriculo integrado a uma politica racional discursiva. Neste processo de entendimento, o

discurso ndo é apenas um objeto de disputa; ele €, mais do que isso, local de luta e conflito.

Referéncias Bibliograficas

ALEXANDER, J. C. Theoretical Logic. In: Sociology. Vol. one. Positivism,
Pressuppositions and Current Controversies. Bekeley and Los Angeles: University of
california press, 1982.

. “The New theoretical Mouvement”. In: Smelser Neil e Burt, Ron (eds.).

Handbook of Sociology, Beverly hills and London, 1986.

APEL, Karl-Otto. Racionalidade e criticas da razdo. In: Critica, revista do pensamento
contemporaneo. Lisboa: Teorema, n 4, 1998.
APPLE, M. W. Curriculo e ideologia. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
BARREIRA, César. (org.) A sociologia no tempo: memdria, imaginacdo e utopia. Sao
Paulo: Cortez, 2003.
BARTHES, Roland. S/Z. Rio: Nova fronteira, 1992.
BERGER, Peter L. e LUCKMANN, Thomas. A construcao social da realidade: tratado
de Sociologia do Conhecimento. Petropolis: Vozes, 1985.
BERNSTEIN, Basil. A estrutura¢ao do discurso pedagégico. Petropolis, RJ: Vozes,
1996.
BITTENCOURT e SILVA, Inaya. “O Papel do Sociologo na Educacao”. In: Ensino e
Sociedade. Revista da Associacdo nacional das Universidades particulares, v. 1. n° 1,
jan. 2001.
BOMBASSARO, Luis Carlos. As Fronteiras da Epistemologia: uma introducao ao
problema da racionalidade e da historicidade do conhecimento. Petropolis, R J: Vozes,
1992.
BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude; CHAMBOREDON, Jean-Claude. A
profissao de sociologo: preliminares epistemologicos. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

. A reproducio: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio de janeiro:

Francisco Alves, 1975.



CARVALHO FILHO, Benedito. A crise de paradigmas nas ciéncias sociais: algumas
reflexdes.Caderno de ciéncias Sociais, n® 1 Departamento de Ciéncias Sociais.
Universidade Estadual do Ceara, Ceara, dez.1995.
COHN, Gabriel. A sociologia como interrogagdo (III Congresso Brasileiro de Sociologia
em 1987). In: A sociologia no tempo: memoria, imaginacao e utopia. Sao Paulo: Cortez,
2003.
COSTA, Marisa Vorraber. Curriculo e politica cultural. In: o curriculo nos limiares do
contemporéaneo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP & A, 1999.
DERRIDA, Jacques. A mitologia branca: a metafora no texto filosofico. In: Margens da
filosofia. Trad. Joaquim T. Costa e Antonio M. Magalhaes. Porto: Rés, s/d.
DIAZ, Mario. Focault, docentes e discursos pedagdgicos. in: Liberdades reguladas: a
pedagogia construtivista e outras formas de governo do eu. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
1998.
FEATHERSTONE, Mike (org). Globalculture: nationalism, globalizationand modernity.
Londes: Sage, 1990.
FERNANDES, Florestan. O dilema educacional brasileiro. In: Foracchi, M. M. e
PEREIRA, Luis. (org). Educacio e sociedade. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1987.
FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sao Paulo: Loyola, 1996.

. Arqueologia do saber. Petropolis: Lisboa: Vozes, Centro do livro brasileiro,
1973.
GIDDENS, Anthony. Em defesa da sociologia. Ensaios, interpretagdes e tréplicas. Sao
Paulo: UNESP, 2001.
. Modernidade e identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. Traducao de
Selma Tannus Muchail. 8. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
ORLANDI, Eni Pulcinelli. Analise de discurso: principios e procedimentos. 2.
ed.Campinas, SP: Pontes, 2000 b.

. Discurso e leitura. 5. ed. S3o Paulo: Cortez; Campinas, SP: Universidade
Estadual de Campinas, 2000 a.
PINTO, Milton José¢. Comunica¢ao e discurso: introducao a analise de discursos. Sao

Paulo: Hacker Editores, 1999.



SOUSA, Boaventura de. (org). A Globalizaciao e as ciéncias sociais. Sao Paulo: Cortez,
2002.

SPINK, Mary Jane (org). Praticas discursivas e producio de sentidos no cotidiano:
aproximacao teorica e metodologica. Sao Paulo: Cortez, 1999.

TOURAINE, A. Le Retour de L’ Acteur (Essai de Sociologie). Paris, Fayard, 1984.






Apéndice A: Dimensdes da crise de sentido do curriculo de formacéo

FORMAS RELATIVAS

Dimensoes de analise

Representacio da vida
social

Processos desenseridos
da realidade social

Processos educativos que
dispdem os licenciados

Desenvolvimento de um
projeto de racionalidade

Questdes universais

Modos de producio dos
discursos

Sociedade: mundo da vida
Subjetividade:
individualismo; direito a

critica; autonomia da agao.

Assujeitamento: efeito da
Modernidade

Problematica social:
sentido da auséncia real.

Existéncia de categorias de
sentido:repeticdo; passado;
autoridade confianga;
controle social.

Mobilidade da vontade de
participacao social.

Filiagdo as vertentes ndo
autoritarias do ensino.

Habilidades/
conhecimentos atrelados
a0 COMPromisso com a
ciéncia sociologica.

Projeto de emancipagio
humano.

Sinais no discurso de busca
comum de justificagdo
argumentativa

Construcdo da categoria
verdade a partir das nogdes
partindo do individuo:
denuncia;

Vontade de verdade(poder)
Verdade expressao politica
de um grupo sobre outro.

Educagédo e Direitos
Humanos.

Educacao, sintese de
unidade e diversidade.

Educag@o como projeto de
racionalidade e identidade
cultural e coletiva.




FORMAS RELATIVAS

Dimensoes de analise

Representacio da vida
social

Processos desenseridos
da realidade social

Processos educativos que
dispdem os licenciados

Desenvolvimento de um
projeto de racionalidade

Questdes universais

Principais dreas de
controvérsias

Sentimentos de exclusao:
elemento imperativo a
solugdo politica do
problema da exclusdo
social.

Imagem do sujeito social:
isolamento, dependéncia,
abandono.

Divulgag@o ideologica da
teoria do resgate da
cidadania.

Representatividade dos
acontecimentos no sentido
de repercussio social:
intensificagdo da
refletividade social.

Nogdes de grupo social e
cultura.

Construgao social dos
significados humanos:
sentido sociologico.

Subjetividade e cultura:
concepgao de cultura
Construgdo dos
significados relativos aos
movimentos sociais.




FORMAS RELATIVAS

Dimensoes de analise

Representacio da vida
social

Processos desenseridos
da realidade social

Processos educativos que
dispdem os licenciados

Desenvolvimento de um
projeto de racionalidade

Questdes universais

Efeitos do curriculo

Sinais da dialética da
interioridade e
exterioridade

Tomada de consciéncia
social: aceitagdo da culpa.

Problematizacdo: individuo
e sociedade

Bacharelado e licenciatura:
questdo de identidade

Missdes e projetos das
ONG’s.

Crise do modelo de escola
e sua descentralizacdo

Assimetria nas relagdes
sociais.

Carater descentralizado da
crise de sentido do
curriculo.

Pensamento critico e
projeto de intervencgao.

Direito a representagao:
poder

Curriculo de ciéncias
sociais: memoria social da
sociologia (cadeias
imagindrias de forga,
desejo e determinagdo).




