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A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade apaixonante devido as
caracteristicas do publico atendido e a satisfagdo dada pelos resultados alcangados junto aos
aprendizes.

A diversidade dos sujeitos que buscam a modalidade demanda atendimento singular.
Nessa situacao, jovens e adultos ainda sdo conceituados como “problema” e ndo como sujeitos
de direitos. Conforme foi citado em documento-sintese elaborado por ocasido do VII ENEJA
(Luziania-Go, 31/08 a 03/09/05), os jovens e adultos “sdo sujeitos e, portanto, carregam suas
especificidades geracionais, culturais e dos entornos sociais nos quais se inserem. Nao sao
problemas e ndo se pode permitir que os situem como problemas,” destoando assim do
discurso que se apregoa na pretensa construcao de uma sociedade justa e igualitaria, em que as

diferengas sejam reconhecidas e ndo mais negadas.

Ainda de acordo com o referido documento a EJA como direito de todos constitui um
discurso apropriado pela sociedade em geral. Seus sentidos, no entanto, nas praticas pelas
quais se realiza, exigem aprofundamento das concepcdes que subjazem a essas praticas. Com
todos os avangos alcancados nos ultimos anos pela modalidade ainda subsistem: concepgdes
de politica compensatdria; de finitude da EJA; de restri¢do a alfabetizacdo; de supléncia —
reposi¢ao do tempo perdido; de que basta o recurso tecnoldgico para realizd-la em larga
escala. Os participantes do encontro sustentam a bandeira de luta pela ressignificagdo da EJA,
ndo combatendo as tecnologias nem a educagdo a distdncia como modalidade mas as formas

como tém sido apropriadas para cumprir em larga escala o dever do Estado. Tais formas tém
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servido como justificativa para o fechamento de salas de aula (modo presencial), que em
algumas situagdes sdo substituidas por “telessalas”, muitas vezes, prescindindo do professor.

Outras justificativas apostam na evasao, no fracasso, na auséncia de matriculas.

Foi constatado pelos delegados participantes que a presenga dos jovens segue sentida
com maior €nfase na EJA tipo continuidade, enquanto na alfabetizacdo reitera-se a maior
participacdo de idosos, quase sempre com passagens por outros programas anteriores, ou seja,
reincidentes de um curso sem continuidade e que ndo alcangou os objetivos pretendidos,
muitas vezes por nao terem conseguido significagdo e aplicabilidade na vida do aluno. *
Aprender por toda a vida, a maxima da V CONFINTEA (?) esta por acontecer. Pouco se

observa um pensar politico-pedagogico com fundamento nessa formulagdo.”

No sentido de contribuir para a melhoria da modalidade foi que preparamos esse
trabalho objetivando apontar aspectos importantes a serem levados em conta na elaboragdo

e/ou na avaliacdo de um curriculo para curso de continuidade dos estudos na EJA.

O que se observa nos curriculos dos cursos que temos conhecimento sdo acgdes e
saberes organizados de forma universalizada, sem levar em consideracdo a diversidade do
publico a que se destinam e sem ouvir a opinido dos professores, provocando vieses ¢
adequagdes naturais exercidas quase sem perceber, mas oriundas da preocupacdo de

contemplar a realidade e a potencialidade do contexto no qual o curso esta inserido.

Nossa proposta tem como fundamento teérico para aprendizagem a Teoria Critica,
por acreditarmos que a educacdo formal ndo tem como fim apenas a instru¢do, mas, além
disso, o incentivo a critica, a0 questionamento sobre a ordem social e econdmica e seus

desdobramentos na escola e na vida do aprendiz.

Entre os aprendizes e o curriculo de EJA

Em artigo recente publicado na revista Nova Escola de agosto/05, foi abordado o
tema — “O que dé certo na educagdo de jovens e adultos”. Cavalcante, a autora do artigo, inicia
falando sobre o que os adultos vao buscar na escola: melhorar a escolaridade, instrumentos
para viver no mundo da informag¢do, elaborar o pensamento de forma critica. Refere-se

também as dificuldades dos professores em manter atencdo dos alunos, e de forma interessante



relata o trabalho do professor em tornar a escola interessante para o aluno, desde que a maioria
guarda na memoria um modelo de escola com cadeiras enfileiradas, um professor rigido
explicando conteudos e passando tarefas, e o aluno falando o estritamente necessario.

E sobre esse aluno e o modelo de escola por ele imaginado, que desejamos discutir o
papel do curriculo como fomentador da emancipagdo social do aluno, da sua visdo de si
mesmo como individuo integrado a sociedade, possuidor de um papel e agente fixador do
jovem e/ou adulto na escola.

Acreditamos que um dos pontos importantes para manutencao do adulto na escola ¢ o
cuidado com o curriculo, a adequagdo do mesmo as necessidades e a realidade do aprendiz.

Iniciaremos nossa reflexdo sobre o sujeito da educagdao de jovens e adultos, suas
caracteristicas e anseios.

A modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) envolve uma clientela
diferenciada com limite de idade apenas para os que vdo comegar, ou seja, absorve jovens e
adultos ndo escolarizados e também aqueles que mesmo tendo iniciado estdo afastados da
educacao formal hd muito tempo.

Os alunos da EJA nao se diferenciam apenas pela idade, mas, a partir da idade, das
suas experiéncias, suas vivéncias, oportunidades. S3o pessoas que possuem uma historia de
vida e que procuram a educagdo formal na busca de sair da marginalidade de uma sociedade
letrada, seja para sua sobrevivéncia ou para sua auto-afirmacao.

O maior desafio da EJA ¢ manter seus alunos do comego ao fim de um curso, ja que
por motivos variados eles facilmente desistem de seus estudos apesar de reconhecer a
necessidade de continuidade. Particularmente, acreditamos que a oferta de educagdao formal
nem sempre satisfaz aqueles que a procuram, por diversos motivos: diversidade dos alunos;
dificuldades de aprendizagem frente a contetidos incompreensiveis devido a falta de base do
aluno ou a ndo aplicabilidade dos contetidos; os conhecimentos ja adquiridos nao se
compatibilizam com os novos; a idéia de escola; desconforto das salas de aulas; distancia entre
a escola e a moradia; falta de recursos financeiros para deslocamento; assumir-se novamente
como aluno devido a reacdes dos familiares, amigos e/ou colegas de trabalho; desenvolver
disciplina de estudos; falta de recursos pedago6gicos da escola; cansaco apdés um dia de

trabalho; baixa auto-estima e dificuldades de interacao professor/alunos.



Os programas curriculares desenvolvidos nos cursos de EJA nem sempre levam em
conta a variedade do publico e, geralmente, sdo desenvolvidos visando & maioria, sem a
preocupacdo com a diversidade e a regionalidade. Existe uma tendéncia, hoje com algumas
excecdes, a organizacdo das propostas curriculares, com linguagem e a metodologia do
professor voltada para alunos de séries regulares.

As diretrizes e propostas curriculares existentes sugerem respeito “a concepgao
pedagbgica propria e a pluralidade cultural brasileira”. Essa recomendag¢do aponta para
propostas abertas, flexiveis e adaptaveis a realidade de cada regido, uma caracteristica do ideal
da educagdo popular, que destaca o valor do dialogo e da participagdo, do aproveitamento dos
saberes extra-escolar dos alunos, estimulando o desempenho inovador dos educadores.

Inés Barbosa de Oliveira, uma estudiosa do curriculo de EJA, escreve sobre a
confusdo que alguns técnicos tendem a fazer sobre o assunto, entendendo o curriculo como
guia, privilegiando assim a dimensdo produto do curriculo, “deixando de fora todo o processo
de producao sdcio-cultural que se estabelece no cotidiano das escolas/classes, no qual
interagem com as formas culturais dominantes, permanentemente, outras formas, as dos
sujeitos envolvidos no processo de efetivacdo das propostas” (OLIVEIRA, 2003, p. 149).

Cumpre destacar as excegdes, pois ja temos bons exemplos dos projetos
desenvolvidos pelo SESI, SESC, Educagcdo Popular, PRONERA, e outros ligados a
universidades, movimentos sociais € ONGs que ja tém essa preocupacdo de voltar-se para o
publico com quem trabalham.

Nossa preocupagdo com o curso de EJA explica-se por considerarmos que a
estruturacdo de um curriculo adequado as caracteristicas e necessidades da modalidade,
representa uma das formas de resgatar esse publico para a escola e incentiva-los a se tornarem
sujeitos do seu conhecimento.

Utilizamos um pensamento de Bernstein citado por Silva (2002) para reforcar nossa

posicdo em relagdo a curriculo:

O conhecimento educacional formal encontra sua realizacao através de trés
sistemas de mensagem — o curriculo, a pedagogia e a avaliagdo: o curriculo
define o que conta como conhecimento valido, a pedagogia define o que
conta como transmissdo valida do conhecimento, e a avaliagdo define o que
conta como realizagdo valida desse conhecimento de parte de quem ¢
ensinado.



Para situarmos nossa idéia, vamos deixar claro nossa compreensao de curriculo, e

sobre qual teoria curricular nos embasamos.

Curriculo - a compreensio do termo

Encontramos em Libaneo (1998) um conceito de Curriculo “projeto educativo que se
realiza na pratica da sala de aula supera a dicotomizagdo entre teoria e pratica sustentada pelos
tecnicistas”. Arrematamos esse conceito com outro dado por G. Sacristan apud Libaneo (1998)
“¢ o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado,
que alimenta (...) a atividade escolar, e que se faz realidade dentro das condi¢des da escola tal
como se encontra configurada”.

Inicialmente, declaramos que nos situamos na teoria curricular critica por
considerarmos mais adequada as nossas aspiragdes de curriculo, no entanto, ndo descuidamos
de estudar alguns autores da teoria tradicional, pois isso facilitou nossa compreensao do termo,
além de nos proporcionar o entendimento para as mutagdes sofridas no desenrolar dos tempos.

Para Tyler (1977) seguir ordenadamente passos, definir claramente critérios sao
caminhos para se estabelecer programas educacionais. O autor tem em seu ordenamento
aspectos importantes, aqui traduzidos em questdes norteadoras que constam em sua obra,
Principios basicos de curriculo e ensino, publicada pela primeira vez no Brasil em 1974.
Segundo Tyler (1977) essas questdes servem de base racional a serem respondidas quando se
desenvolve qualquer curriculo e plano de ensino. Sao elas:

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancar esses propositos?

3. Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

4. Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcangados?

A Teoria Critica, que embasa nosso trabalho questiona a visdo positivista de
curriculo. Ele deixa de ser considerado algo técnico e passa a ter sua composicao questionada.
Duas linhas de questionamento ficam bem claras nessa teoria: uma linha politica seguida pelos

europeus e outra pedagdgica seguida pelos norte-americanos.



A linha politica coloca em questdo pressupostos dos arranjos sociais e educacionais
da época, de acordo com Silva (2002, p.30) que afirma ndo ser “importante desenvolver
técnicas de como fazer curriculo, mas desenvolver conceitos que permitam compreender o que
o curriculo faz”. Baseia-se na andlise marxista da sociedade a qual depende da reproducao de
seus componentes econdmicos e ideoldgicos através de mecanismos e instituigdes
encarregados de garantir que o status quo ndo seja contestado. A escola como aparelho
ideologico do estado dissemina crencas para que seus membros aceitem as estruturas sociais
como boas e desejaveis, isso se dando através do curriculo por ela estabelecido, ou seja, os
saberes conduzidos por meio dos contetidos das disciplinas escolares transmitem a cultura e a
linguagem da classe dominante.

Apple citado por Silva (p.47) afirma que

[...] € necessario examinar tanto aquilo que ele chama de “regularidades do
cotidiano escolar” quanto o curriculo explicito; tanto o ensino implicito de
normas, valores e disposicdes quanto os pressupostos ideoldgicos e
epistemologicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial”.

Giroux, outro norte americano citado por Silva (2002, p.55) influenciado pela Escola
de Frankfurt, Gramsci e Habermas, acredita que a escola ¢ o local onde temos a oportunidade
de exercer as habilidades democraticas da discussao e da participagdo. Desta forma o curriculo
¢ por ele compreendido através dos conceitos de emancipacdo e libertagdo, e seu conteudo
deve ser claramente politico e critico quantos as crengas e arranjos sociais dominantes. Os
professores sdo pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a
servico da libertagdo ideoldgica do aprendiz e que contribuem para a construgao na escola de
um espago no qual possa se expressar, ser ouvido e ser considerado. A constru¢do deste
espaco na escola possibilita ao aprendiz a consciéncia de si mesmo como sujeito no processo
social, assim melhorando a sua auto-estima.

A linha voltada para o pedagogico seguida por alguns teoricos dos Estados Unidos e
Canadé, conhecida como reconceptualistas, faz criticas a concepg¢do técnica do curriculo,
buscando através de estratégias interpretativas como a Fenomenologia e a Hermenéutica saber
quais os significados que as pessoas dao as suas experiéncias pedagogicas.

Na mistura de autores da teoria tradicional e critica, encontramos Paulo Freire, nosso

referencial maior para o estabelecimento de uma proposta de curriculo para EJA, visto que seu



trabalho ¢ direcionado a essa clientela. A critica de Paulo Freire a organiza¢dao dos saberes na
escola ¢ o que ¢ traduzido como “educacdo bancaria”: conhecimentos organizados,
constituidos de informacdes e fatos que serdo transferidos para os alunos.

Freire citado por Souza (2001) propde uma “educacao problematizadora” que leve o
educador ¢ o educando a refletir sobre os saberes que serdo tratados, respeitando os
conhecimentos anteriores. “A caracteristica central deste método ¢ a dialogicidade da relacao
educando-educador, mediado pelo conhecimento que ambos possuem e problematizam,
afirmando a liberdade uns dos outros” (SCHNORR, 2001, p.77). Sentimos na proposta de
Freire a discussdo encabegada por Giroux, assim como a influéncia da fenomenologia dos
reconceptualistas na intencionalidade do conhecimento. O ato de conhecer nao ¢ individual,
porquanto envolve intercomunicagdo, e o professor serd o mediador dessa acao, provocando o
dialogo.

Cada vez mais sentiamos, de um lado, a necessidade de uma educagdo que
descuidasse da vocagao ontoldgica do homem, a de ser sujeito, e, por outro, de nao descuidar
das condicdes peculiares de nossa sociedade em transi¢do, intensamente mutdvel e
contraditéria. Educagdo que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua emersdo e o
inserisse criticamente no seu processo historico (FREIRE, 1979 apud SOUZA et al, 2001,
p.66).

Souza (2001) apresenta um quadro baseado em Paulo Freire que sintetiza os
primeiros elementos de uma nova visdo de EJA. Com o subsidio desse quadro, poderemos

pensar alguns conceitos basicos de EJA a partir da teoria freiriana.

PROCESSOS E  EXPERIENCIAS E
O QUE E EDUCACAO DE JOVENS E | RESSOCIALIZACAO: RECONGNICAO,
ADULTOS? REINVENCAO.

AUMENTAR E CONSOLIDAR CAPACIDADES
PARA QUE (FIM)? INDIVIDUAIS E COLETIVAS
DE QUEM? DOS SUJEITOS POPULARES

- RECUPERACAO, RECRIACAO E VALORES.
COMO? - PRODUCAO, APROPRIACAO, APLICACAO

DE SABERES.

FONTE: SOUZA (2001).

Para deixar claro o que Souza quer dizer por ressocializagdo utilizamos suas

proprias palavras: “é, pois, a colocagdo do sujeito histérico-epistémico individual ou social em



polémica com sua cultura ou experiéncia anteriores” (SOUZA, 2001, p. 143). O primeiro
passo da ressocializagdo € ajudar a questionar sua cultura, a buscar desvendar seus mistérios e
suas implicagdes; ¢ mergulhar as pessoas em outras experiéncias, dizer por que, ao formulé-la,
expressa a nova cogni¢do que vem sendo construida pela natureza, o mundo, seu eu, a

sociedade.

Lembramos que Paulo Freire ndo faz uma classificacdo de cultura. Para ele
cultura ¢ toda criacdo e producdo humana. Logo, a cultura popular, aquela que o aprendiz
absorveu em sua comunidade, deve ser identificada e respeitada, e a partir dela formular o

saber cientifico.

Consideracoes finais

Desta forma, a partir da idéia de curriculo da teoria critica e considerando as
fases do processo curricular definidas por Silva (2002, p. 67) - sele¢do, organizagdo,
distribuig¢@o e avalia¢@o - apresentamos a seguir aspectos que consideramos importantes numa
proposta curricular para adultos e é na identificagdo ou ndo desses aspectos que pretendemos
elaborar a avaliacdo de uma proposta curricular para um curso de EJA.

O primeiro ponto a ser observado € se a proposta tem a opinido dos professores
conhecedores da realidade para a qual o curso ¢ destinado. Essa observagdo evitard as
distorgdes entre o curriculo proposto e o exercido.

Em seguida, se toma como base o publico a que se destina, se propde um diagnostico
de sua realidade social, cultural e profissional. Isso permitird organizar o trabalho da
ressocializacdo, selecionar os contetdos e interagir com a reorganizagdo desses conhecimentos
e a formulagao de novos saberes a partir destes.

Analisamos também se a selecdo dos conteudos seguiu uma logica que ndo os
considere apenas uma finalidade em si mesmo, mas um meio para interacdo plena e
satisfatoria do aluno com o mundo fisico e social a sua volta. Conforme Piconez (2002, p.28)
o processo de escolarizacdo do adulto deve estar inserido em um contexto sociopolitico
historicamente mais amplo, e, ainda, deve sempre visar a experiéncia ¢ o desenvolvimento do

habito de reflexdo continuada.



Oliveira (2003, p.157) coloca que “um curriculo formal precisa, ao invés de
prescrever uma experiéncia escolar, dialogar com as redes cotidianas da escola/classe”. Deve
ser questionada a validade dos saberes a serem trabalhados com a realidade e as exigéncias
sociais dos aprendizes, provocando a compreensao e servindo de ponto de partida para outros
conhecimentos.

Examinamos também se a proposta de avaliacdo do desempenho dos alunos e do
curso ¢ continua e enseja fazer os ajustes necessarios para que os objetivos sejam cumpridos,
permitindo que o aluno acompanhe sua evolucdo e opine sobre o andamento do curso do qual
participa, além de abrir o curso a olhares externos.

Cremos que a observagdo desses aspectos ira afastar propostas curriculares
padronizadas, universais, além de propiciar reflexdes antes do inicio de cada curso que irdo
motivar o envolvimento daqueles que dele participam, pois se sentirdo parte de sua
construcao.

Uma observagao que gostariamos de fazer por considerarmos de suma
importancia € o conhecimento por parte dos técnicos e educadores dos documentos produzidos
pelo MEC, organizagdo como a Rede de Apoio a Alfabetizagio — RAAAB, Relatorios dos
ENEJAs, além da literatura produzida por diversos autores de reconhecido conhecimento e
envolvimento com a modalidade, principalmente Paulo Freire. Julgamos que muitas vezes
falta o reconhecimento de que ja existem discussdes e produgdes relativas ao tema, e nos custa
reconhecer a importancia das mesmas provocando agdes isoladas e repetidas num
redescobrimento da roda.

Para finalizar podemos afirmar que, ao refletir sobre o curriculo, estaremos
contribuindo para a resignificagdo da EJA, oferecendo algo para além da instrumentalizagdo e,

principalmente, respeitando os sujeitos que dela participam.
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