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Apresentacio

Este documento constitui uma proposta de avaliagdo da aprendizagem escolar, no
ambito das primeiras séries do Ensino Fundamental, em trinta e seis escolas publicas da
rede municipal do Estado do Ceara. Trata-se, mais precisamente, de uma proposta que
objetiva verificar a qualidade do ensino de alfabetizacdao, no que diz respeito ao ensino de
leitura e escrita nos dois primeiros anos escolares, periodo em que se espera que o aluno
tenha aprendido a ler e escrever, requisitos minimos exigidos para que ele seja considerado
alfabetizado.

A Alfabetizagdo constitui um dos principais momentos do processo de
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever. Trata-se de um momento em que a
crianga entra em contato com o ensino formal das letras e depara com outras experiéncias,
as escolares, que vao propiciando a ela a percepgao e o entendimento de que escrita e leitura
sdo praticas fundamentalmente sociais, sao atos teleologicos, portanto significativos, uma
vez que a linguagem, sendo uma criagdo do homem, historicamente determinada, ¢é
reveladora de diferentes subjetividades e mundos, isto €, das diferentes realidades das
diferentes classes sociais, seja na modalidade oral ou na escrita em seus mais diversos
géneros e suportes.

Uma pedagogia da leitura e da escrita norteada por essa concepg¢ao de linguagem
contempla os principios e fins da educagdo nacional os quais estdo presentes nas mais
recentes teorias dos complexos processos. Portanto, a luz de tais consideragdes, impde-se
um redirecionamento do enfoque da pratica pedagogica no ensino da Lingua Portuguesa e,
conseqlientemente, dos processos de Alfabetizagao.

Porém, anterior a tudo isso esta o real. Quando se analisam as praticas pedagdgicas
de ensino da lingua em grande parte das escolas brasileiras, sobretudo nas publicas, o que se
constata ¢ que tais praticas continuam tendo como parametros “os conceitos e preconceitos

da Gramatica Tradicional”. (BAGNO, 2002, 17). As praticas de leitura e escrita, por


mailto:x?nia@unifor.br

exemplo, em suas mais diversificadas versdes, reduzem-se a atividades meramente
decodificadoras: “ler” ¢ identificar letras, silabas, palavras e sentencas; “escrever” ¢ compor
silabas, palavras e sentengas com letras que representam os sons do que se fala. Segundo
MORAIS (2004), com essa pratica “promove-se leitura s6 para fins de localizacdo de

informagdes e “copiagdo” e retarda-se a producdo de texto na escola: criangas aprendem a
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escrever “ textos cartilhados” ou, no maximo “ redagdes escolares”.” Como podemos,
entdo, avaliar desempenho de leitura partindo de frases, palavras ou de silabas? De textos,
sim, pois o texto ¢ concebido , aqui, como unidade de interacdo entre produtor e leitor,
historicamente contextualizados. Quando se avaliam capacidades leitoras, estdo -se
avaliando, por conseguinte, leitores de textos.

De fato, o que se verifica ¢ um acelerado processo de desalfabetizag¢do, agravando
o quadro do analfabetismo no Brasil, sobretudo na regido Nordeste, em que mais se
acentuam os contrastes sociais proprios de uma sociedade desigual e injusta. Nao nos
surpreende, portanto, o feio quadro estatistico de que o nosso pais conta hoje, segundo
dados revelados pelo IBGE, com cerca de 20 milhdes de analfabetos, sem falar, ainda, nos
chamados analfabetos funcionais estimados em 140 milhoes.

Diante desse quadro, compreende-se que a superagdo do analfabetismo nao se
limita & adogdo de medidas tomadas apenas pela escola, pois sabe-se que as questdes
educacionais ndo se reduzem a aspectos meramente técnicos, mas dizem respeito,
sobretudo, as condi¢des de vida e de trabalho a que estd submetida grande parte da
populacdo brasileira. Portanto, os resultados dessa avaliacdo sdo indicadores para subsidiar
nao so as praticas pedagdgicas mas, também, as politicas de Alfabetizacao.

Esperamos pois, que essa proposta junte-se as que vém sendo efetivadas por outras
instancias do sistema educacional brasileiro de ensino e possa contribuir para uma tomada
de decisdo mais acertada do que fazer diante dos problemas identificados, afinal, como diz
Luckesi (2000:7), “nao € possivel uma decisao sem um diagnoéstico, € um diagnostico sem

uma decisdo ¢ um processo abortado.”

Justificativa

O acompanhamento permanente do processo de alfabetizacdo nas escolas
publicas, seja por suas proprias escolas ou por outras instancias do sistema educacional, ¢
de fundamental importdncia, na medida em que este acompanhamento se constitui

efetivamente uma pratica pedagogica, educativa, e ndo uma pratica autoritaria, judicatoria,



seletiva, até, fazendo “parte das regras do jogo de uma instituicdo que tem que terminar
julgando, de alguma maneira.” (Ferreiro,2000:52)

Antes de tudo, uma avaliacdo da aprendizagem realizada com justeza leva em
conta as condigdes historico-sociais e culturais em que os alunos estdo inseridos,
concebendo, assim, a aprendizagem ndao como um processo mecanico, que se verifica
apesar de tudo e de todos; a revelia, portanto, mas como um processo dindmico.

No caso da Educacdo Brasileira, que se d4, em grande parte, em condi¢des sociais
e pedagogicas precdrias, conforme dados recentes apresentados pela Unicef (Criangas e
Adolescentes no semi-arido brasileiro, 2003) a avaliagdo diagndstica do processo de
alfabetizacdo precisa ter presente que o dominio da leitura e da escrita € , antes de mais
nada, um direito & cidadania e uma condicdo para democracia, pois a lingua é o
instrumento por meio do qual o homem ser leitor caracteriza o exercicio da cidadania.
Trata-se de uma necessidade objetiva do homem, “[...] pois a leitura estd implicada por
muitas praticas sociais, € a impossibilidade de realiza-las impede, em alguma medida, o
sujeito de participar delas” (BRITTO, 2000, p.97).

Poder ler ¢ direito de cidadania e aqui reside a questdo central. Dai a necessidade
de uma alfabetizag¢do de qualidade. Aos professores das primeiras séries esta reservado um
papel fundamental: lutar para que todas as criancas possam, através da aprendizagem da
lingua escrita, permanecer na escola o maior tempo possivel, para que possam ter acesso ao
conhecimento cientifico das ciéncias da natureza e do homem e assim entender-se no
processo social e de intervengdo na sociedade.

Faz-se necessario, portanto, propiciar as condigdes para o acesso a escrita de
modo satisfatorio.

Por fim, justifica-se a importancia de uma avaliagdo diagnostica da alfabetizacao
realizada pela Universidade, por ser esta uma das instdncias em que o conhecimento ¢
produzido e tem, por sua vez, uma fun¢ao social que se materializa tanto nas atividades de
pesquisa como nas de extensdo, configurando-as assim, as relagdes Universidade e

Sociedade.

Objetivos

Objetivos Gerais



* Diagnosticar as competéncias lingiiisticas nos dominios da leitura e da escrita
dos alunos da 2* Série do Ensino Fundamental da Rede Publica do Estado do
Ceara.

» Fornecer subsidios para a implementacao de politicas publicas.

Especificos

» Estabelecer relagdes entre as condigdes sociais de vida dos alunos e sua
realidade de leitura e escrita.

* Identificar alunos leitores e nao-leitores.

* Identificar alunos produtores de texto e alunos ndo-produtores de texto.

¢ Identificar o nivel conceitual do sistema de escrita dos alunos.

Bases Analiticas: Avaliando a Leitura e a Escrita Escolar

Uma das fragilidades da alfabetizagdo seria favorecer a obtengdo de
uma série de competéncias — em um processo que comega, mas que
nunca termina — que nos levem a formas mais elaboradas de
conhecimento da realidade e de nés mesmos ( HERNADEZ, 2000).

Uma vez apresentadas as linhas gerais do Projeto nos parece importante delimitar
aqui, no campo conceitual, as nogdes de alfabetizacdo, leitura, escrita e avaliacdo que
mediardo a presente pesquisa desde sua concepgao, estruturacdo, coleta e analise dos dados.

Ao longo da historia da educacdo o conceito de alfabetizagdo sofreu inumeras
modificagdes, desde a concepgao inaugural, compreendida como acdo docente de ensinar a
ler e escrever, até a que entende o fendmeno como uma constru¢do do conhecimento da
lingua escrita pela propria crianga.

A medida que compreendemos o fendmeno do analfabetismo como uma limitagéo
para além do saber ler e escrever (TEBEROSKY; TOLCHINSKY, 2002), partimos do
pressuposto de que a alfabetizacdo, por seu turno, deve ser abordada de modo bem mais
dilatado que a aprendizagem da leitura e da escrita, no seu sentido meramente instrumental.
Na verdade, o processo de alfabetizagcdo ndo se restringe a ag¢do de ensinar-aprender a ler e
a escrever.

Notadamente na contemporaneidade, evidencia-se uma organizagdo societaria
cada vez mais grafocéntrica, e, em decorréncia dessa condigdo, as instituicdes sociais
demandam o conhecimento da leitura ¢ da escrita nas mais variadas situagdes.

Nesse sentido cabe assinalar que:



As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler ¢ a escrever, mas nio
necessariamente incorporam a pratica da leitura e a da escrita, ndo
necessariamente  adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo léem
livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir [...] uma declaragdo, nao
sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para escrever
um simples telegrama, uma carta [...] (SOARES, 2001, p.45-6).

Por conseguinte, a escola, ao propor alfabetizar os educandos, deve ter como telus
possibilitar que se transformem em leitores e em usudrios da lingua escrita. Nao basta que o
alfabetizando possua os rudimentos da escrita, saiba identificar o conjunto de letras e
fonemas que compdem uma palavra, mas que incorpore a escrita, através de seus mais
variados suportes, as suas praticas sociais.

Para abordar os niveis de alfabetizacdo das criancas matriculadas na rede publica
de ensino do Estado do Ceard', consideraremos como alfabetizadas aquelas que
apresentarem um conjunto especifico’ de habilidades de leitura e escrita. Tais habilidades
se esgarcam desde a mera decodificacdo das palavras, a escrita alfabética do proprio nome
até a interpretacao de um texto, a escrita de uma carta. Observe-se que ha diferentes niveis
de leitura e escrita, relacionados, por sua vez, as demandas sociais e individuais do
alfabetizando.

Na realidade, os conhecimentos de leitura e escrita, a alfabetizacdo propriamente
dita, ¢ um continuum, dai por que a dificuldade de estabelecer critérios rigidos de afericao
do alfabetizado e do ndo-alfabetizado. No entanto, a avaliacdo do nivel de alfabetizagdo ¢
de extrema relevancia para a formulagio de politicas publicas tanto no campo educacional
como no social.Nesses termos, determinar o nivel de alfabetiza¢do infantil no contexto

escolar pressupde, como nos indica Soares, que:

Uma definicdlo comum e universal ndo ¢ possivel, mas uma
defini¢do deliberadamente operacional’, ainda que arbitraria, tanto
¢ possivel quanto ¢ extremamente necessdria para atender aos
requisitos praticos de procedimentos de avaliagao e medicao (2001
p.116).

Ressalta-se, aqui, que a escola poderd avaliar de modo continuo e progressivo as
habilidades e competéncias lingliisticas das criangas, diferentemente deste levantamento

censitario estadual acerca da alfabetizacdo, que procederda a avaliagdo de uma so vez,

' As criangas que compordo a amostra da presente pesquisa devem estar cursando a 2*série do ensino
fundamental.

? Esse conjunto especifico de habilidades sera apresentado de modo mais detalhado na Metodologia da
pesquisa, através dos instrumentos e indicadores da avaliagdo.

3 Grifo nosso.



utilizando reduzidos instrumentos avaliativos. Desse modo, tera de apresentar os parametros
tedrico-metodoldgicos utilizados na definicdo do nivel de habilidades e praticas de leitura e
escrita consideradas desejaveis.

Do ponto de vista da relagdo entre educacdo e sociedade, sabe-se que, ainda no
século XIX, com a consolidagdo do processo de industrializa¢do, passou a existir uma
demanda concreta de trabalhadores com conhecimentos minimos da lingua escrita. “O
homem tinha de saber decodificar mensagens simples na fabrica e nas ruas das
cidades”(LAGOA,1990, p.13). Decorre desse contexto a definigio de alfabetizado da
UNESCO, que tem como propdsito apresentar, desde a década de 50, uma padronizagao
universal dos indices estatisticos em educacao. Assim, utiliza como critério para considerar
a pessoa alfabetizada sua capacidade de ler e escrever um bilhete. “E letrada a pessoa que
consegue tanto ler quanto escrever com compreensdo uma frase simples e curta sobre sua
vida cotidiana”(UNESCO apud SOARES, 2001, p.71).

Com as transformagdes da vida histérico-social, tal pressuposto mostrou-se
inadequado, restrito; uma releitura da nogdo de alfabetizacdo e sua conseqiiente ampliagdo
conceitual fizeram-se necessaria. Percebeu-se que a simples decodificagdo e codificagdo
lingiiistica ndo eram suficientes, pois priorizava-se a memoriza¢ao mecanica da lingua, e,
em decorréncia da escassa utilizacdo da escrita, os simbolos que representavam os sons
falados eram esquecidos. Diante dessa nova tessitura societdria, “a alfabetiza¢do que caberia
a escola oferecer, s6 teria sentido e efeito mais duradouro, como parte de uma programacao
que visasse a uma educagio mais ampla e geral do individuo” ( LAGOA, 1990, p.14).

Hé ainda outro aspecto a ser considerado: ao enfocarmos a constru¢do do saber
acerca da lingua escrita devemos ter presente duas dimensdes indissocidveis e
complementares nesse processo, de um lado, a aprendizagem da notacdo da linguagem
escrita, notadamente o sistema de notagdo alfabética’, e, de outro, as competéncias textuais
em si, no que concerne a producgdo e a interpretacao de textos escritos.

Nessa perspectiva de trabalho, segundo Artur Morais:

O aprendizado da linguagem que se usa ao escrever e o aprendizado
da escrita alfabética sdo dois subdominios de conhecimento, que
tém suas especificidades e propriedades.[...] Esses dois subdominios
de conhecimento quando a leitura e a escrita sdo praticadas no
mundo real. Se assim se dd, ambos precisam ser vividos
conjuntamente, desde o inicio da escolarizacaol[...] (2003, p. 24).

* Ver FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY,Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.



Esse modo de conceber as habilidades e competéncias inerentes a alfabetizacao
evidencia que as marcas graficas da lingua e o seu sistema alfabético devem ser objeto de
conhecimento da crianga na escola de modo contextualizado, ou seja, através dos inimeros

géneros textuais, e ndo de maneira isolada, sem a mediag@o do texto escrito, posto que:

Qualquer escrita ¢ um conjunto de marcas graficas intencionais, mas
qualquer conjunto de marcas nao constitui uma escrita: sdo as
praticas culturais de interpretacao que transformam essas marcas em
objetos simbolicos e lingiiisticos ( TEBEROSKY; COLOMBER,
2003, P. 86).

A avaliacdo serd mediada pela representagao funcional diagndstica e sua realizagao

serd pautada pelo levantamento de dados e observacao primeira da realidade.

Esbogcar as questdes a serem respondidas; obter
informagdes que sejam relevantes para responder as questoes
propostas; proporcionar aos responsaveis pela tomada de decisdes
todas as informagdes necessarias.(VIANA, 2000, p.103).

Os fundamentos, instrumentos e metodologia aqui utilizados objetivam fotografar a
realidade. A Pesquisa incide essencialmente sobre a analise das condi¢des e competéncias
de leitura e escrita na faixa etdria esperada para a “alfabetiza¢do”, ndo cabendo assim, a
analise dos processos metodoldgicos que foram utilizados em cada contexto escolar, embora
tenhamos a convicg¢ao de que os processos incidem sobremaneira no resultado final.

A elaboragcdo dos instrumentos, a qualificacdo dos aplicadores, a condugdo
investigativa e a analise dos resultados estdo pautadas em principios epistemologicos socio-
interacionistas.

Compreendemos a fungdo social da competéncia da leitura e escrita e sabemos que
a avaliacdo dentro desse processo ird garantir a concepcao includente de Educagao.

O fracasso escolar se configura dentro de um quadro de
multiplas negagdes, dentre as quais se coloca a negagdo da
legitimidade de conhecimentos e formas de vida formulados a
margem dos limites socialmente definidos e validos. A inexisténcia
de um processo escolar que possa atender as necessidades e
particularidades das classes populares, permitindo que as multiplas
vozes sejam explicitadas e incorporadas, ¢ um dos fatores que fazem
com que um grande potencial humano seja desperdicado.
(ESTEBAN, 2000, p.08)



Procedimentos Metodolégicos
Para o diagndstico das competéncias lingiiisticas no dominio da leitura e da escrita
sera feito o seguinte percurso:
1) Apresentagdo do projeto para o grupo gestor das escolas pesquisadas,
mediante o seminario “Para um diagndstico da alfabetizagdo”.
2) Selegdo e capacitagdo dos aplicadores.
3) Aplicagdo dos instrumentos de avaliagao.
3.1) Realiza¢do de Entrevista com os professores das turmas a serem
avaliados.
3.2) Realizag¢do de praticas leitoras interativas com os alunos

33) Aplicagdo dos instrumentos de avalia¢do da modalidade escrita da

lingua.
4) Analise dos dados coletados.

5) Elaboragdo do Relatorio Final e divulgacdo dos resultados da pesquisa.

Caracterizagao dos Instrumentos de Avaliacio da modalidade escrita da lingua
Leitura
Na avaliagdo de leitura serdo considerados dois grupos para a analise: o de leitores
e o de ndo-leitores. No primeiro, inscrevem-se os alunos que decodificam e compreendem
textos; no segundo, os que decodificam e ndo-decodificam os simbolos graficos, portanto se
encontram em niveis diferenciados no processo de aprendizagem da leitura.
Em suma, os alunos leitores apresentam capacidade de leitura compreensiva do
texto e os ndo-leitores subdividem-se em decodificadores e nao-decodificares. Os primeiros
centram-se na decodificagdo da modalidade escrita da lingua. O outro grupo apresenta

defasagem nas competéncias minimas para a realizagdo da leitura.

Para afericdo dessas capacidades, serdo utilizados os seguintes instrumentos:

1. Instrumento de Avaliacao 1

Dez textos distintos do tipo narrativa curta, pertencentes ao género conto da
literatura infantil universal >

2. Instrumento de Avaliacao 2



Atividade diagnoéstica de compreensao da leitura com questdes de multipla escolha
para verificar a compreensao do texto escrito em dois niveis de complexidade:
- No primeiro nivel, serd avaliada a capacidade de extragdo de
informagdes explicitas no texto;
- No segundo nivel, sera verificada a capacidade de extragdo das

informacgdes implicitas no texto;

Para a verificagdo dessas capacidades, o conto sera apresentado ao aluno,
ressaltando-se o tipo e o género da estoria a ser lida.

Em seguida, a crianca fara a leitura silenciosa do texto e, logo apo6s, procedera a
leitura oral do conto. Lida a estoria pelo aluno, dé-se inicio a verificagdo da leitura
compreensiva, mediante a aplicagdo de questdes de multipla-escolha do texto em questdo.

Caso a crianga nao consiga realizar essas atividades, o aplicador fara a leitura oral
do texto para ela e solicitara, em seguida, que a crianca faca de outro modo, através de
desenho, por exemplo, a sua “leitura” do texto em foco. °

Para o registro deste momento da investigacdo o aplicador fard uso do gravador,

bem como da ficha de observagdo do aluno.

Escrita

Na avaliacao de escrita serdo considerados dois grupos:

1. Produtores de texto; alunos com escrita alfabética que produzem textos com
sentido e coeréncia de pensamento.

2. Alunos que ainda ndo produzem textos; estes podem se encontrar em niveis
conceituais diferenciados acerca dos aspectos notacionais de escrita, quais sejam pré-
requisito, silabico-alfabético e alfabético.

Para afericao dessas capacidades, serao utilizados dois instrumentos:

1. Atividade Discursiva

Producgao com apoio, isto é, a partir de um outro texto escrito.

5

~ A escolha do género conto decorre do feito de que hd uma identificag@o da crianca com estérias e se
aproxima do universo linguistico infantil.

¢ Esta intervengdo do aplicador objetiva evitar situa¢des de constrangimento para a crianga ndo-leitora



2. Teste das quatro palavras e uma frase.’

No primeiro momento sera avaliada a capacidade de producao de texto
do aluno. Caso ele ndo consiga realizar a producdo escrita de texto, verificar-se-4,
num segundo momento, o nivel conceitual do sistema de escrita apresentado pela
crianga.

Para tanto, sera solicitado ao aluno, a partir da leitura de um texto feita
pelo aplicador, que reescreva o texto lido, parafraseando-o. Caso o aluno ndo
consiga parafrasear o texto aplicar-se-a o teste das quatro palavras e uma frase a

partir de um outro texto.

Cronograma

1. Elaboragdo do Projeto de Pesquisa Margo

2. Apresentacdo do Projeto para o Comité Cearense para Eliminacao

do Analfabetismo Abril

3. Selecdo dos estudantes Aplicadores Abril

4. Capacitacdo dos estudantes Maio

5. Pesquisa de Campo - Aplicacdo dos Instrumentos de Avaliacao Maio/Junho
6. Analise e tratamento estatistico dos dados Julho/Agosto
7. Elaboragao do Relatorio Final Setembro

8. Apresentacdo do Resultado ao Comité Outubro

67* Utilizamos as concepcdes de FERREIRO, Emilia; TENEBOSKY. A. A. Psicogenese da lingua escrita.

P

orto Alegre: Artmed, 1985.
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