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RESUMD

No presente trabalho tentamos demonstrar que o eli-
tismo, o dualismo e o bacharelismo sempre estiveram presen-
tes em nosso sistema de ensino e, conseguentemente, em nos-
sa formagdo intelectual.

E um estudo baseado na obra de alguns autores de His-
téria da educagdo, da cultura, da politica, da sociedade ou
que escreveram romances e memdrias em que falaram da escola
brasileira. A escolha desses autores teve como fator prepon-
derante a visdo critica que tiveram sobre a realidade do Se-
gundo Império e da Segunda Republica.

A andlise da escola como ndcleo de nosso estudo con-
duz-nos a conclus3o de que, em nosso Pais, o0 elitismo e o
dualismo na educagdo geram o0 bacharelismo que constitui um
meio de ascensdo social. Isso se constata através do pano-
rama da Histdria do Brasil, que nos mostra uma sociedade pa-
triarcal, latifundidria e escravocrata, baseada na monocul-
tura agrdaria e intelectual. |

A literatura, constituindo o documento histérico e"
socioldgico mais antigo que existe, mostra que nossa escola
é o reflexo da sociedade brasileira sempre dependente.

Essa sociedade, como um todo, reflete-se na litera-
tura do Segundo Império e da Segunda Republica, nas obras

de : Raul Pompéia, José Lins do Rego,Graciliano Ramos e Pe-
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dro Nava. Esses autores apresentam uma sensibilidade nos-
tdlgica ou revoltada contra essas caracteristicas mais mar-
cantes da educacgdo nacional : o elitismo e o dualismo.

Analisamos, assim, nossa literatura, tendo como pon-
tos de referéncia a histdria da educagdo e a histdria da so-
ciedade brasileira.

Para os escritores, aqui estudados, a escola é o
ponto central de um problema gerado na infancia e que se es-
tende até a vida adulta. A violéncia fisica e a violéncia
simbdlica aparecem em todos os momentos da vida escolar des-
ses autores, numa escola desvinculada da realidade e que
causa a revolta, o medo, e o analfabetismo.

A partir desse estudo constatamos gque nossa escola
pouco ou nada mudou. O0s mesmos problemas permanecem.Assim,

a escola brasileira cresceu apenas numericamente e ndo qua-

litativamente.
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RESUME

Dans ce mémoire de maitrise nous essayons de dé-
montrer que 1'élitisme, le dualisme et le "bacharelismo" *
ont toujours existé dans notre systéme d'enseignement et
par conséquent dans notre formation intellectuelle.

C'est une étude basée sur 1'oeuvre de gquelques au-
teurs d'Histoire de 1'éducation,de la culture, de la poli-
tique,de la société ou qui ont écrit des romans et des Mé-
moires, dans lesquels ils ont parlé de 1'école brésilienne.
Le choix de ces auteurs a eu comme cause principale la vision
critique qu'ils ont présentée sur la réalité du Second
Empire et de la Deuxiéme République brésiliens.

L'analyse de 1'école comme noyau de notre étude
nous fait aboutir a la conclusion que, dans notre pays,
1'élitisme et le dualisme en éducation produisent 1le "ba-
"charelismo",qui est un moyen pour l'ascension sociale. Cela
est constaté a travers le panorama de 1'Histoire du Brésil,
qui nous montre une société patriarcale, latifundiaire et
esclavagiste, fondée sur la monoculture agraire et intellec-

tuelle.

La Littérature, en tant gque document historique et

* "Bacharelismo", prédominance des licenciés, surtout en
Droit, mais aussi en Médecine ou Odontologie dans la vie
politique et culturelle brésilienne. Ces personnes sont,
tres souvent, appelées : " doutor " (docteur).
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sociologique le plus ancien, montre que notre école reflete
la société brésilienne toujours dépendante.

Cette société, dans son ensemble, se reflete dans
1a littérature de notre Second Empire et de notre Deuxieme
République, a travers les oeuvres de : Raul Pompéia, José
Lins do Rego, Graciliano Ramos et Pedro Nava. Ces auteurs
ont une sensibilité nostalgique ou revcltée contre les ca-
ractéristiques les plus saillantes de 1'éducation natio-
nale : 1'élitisme et le dualisme.

Nous analysons ainsi notre littérature ayant, comme
points de repéere l'histoire de 1'éducation et 1'histoire de
la société brésiliennes.

Pour les écrivains, ici étudiés, 1'école est 1le
point central d'un probleme né dans l'enfance et qui va
jusqu'a la vie adulte. La violence physique et la violen-
ce symbolique existent en chague moment de la vie scolaire
de ces auteurs, dans une école éloignée de la réalité et

N

qui donne lieu 3 la revolte, 3 la peur et 3 l'analphabé-

tisme.

D'aprés cette étude nous constatons que notre éco-
le n'a presque rien changé. Les mémes problemes existent
toujours. Ainsi, l'école brésilienne a fait des progrés

seulement du point de vue statistique, non pas dans sa

qualite.
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1. INTRODUGRO

A relacgcdo entre sociedade e sistema educacional nd@o
é entendida por nds, no presente trabalho, como uma relagdo
de independéncia, mas sim de controle no interesse de gru-
pos oligdrquicos. O sistema educacional funciona como con-
trole socisl, através de processos, mecanismos e socializa-
¢3o, com os quais a sociedade domina os individuos que a com-
pdem. Assim, a.escola tem uma fungdo conservadora do status
quo, pois ela é produto das classes dominantes. Mas ela é,
também, fator de transformagdo social, pois possui os fato-

res de conservagdo do status quo e de transformagdo da so-

ciedade.

A fungdo de controle consiste em evitar mudangas so-
ciais ndo desejadas, ao mesmo tempo que serve como agente de
mudanga interna. Mamnheim entende com esses conceitos" to-

dos os métodos de influenciar o comportamento humano de mo-

do que se integre nos padrdes vigentes de interagdo e orga-

L

nizagdo social ". (in Berger, 1984, p.203). A  educacg3o é,
ois, um instrumento de manifestagdo do comportamento huma-

no e se transforma em instrumento de supressdo da maioria

-~

=m favor de uns poucos. E sobre esse fato que pretendemos

chamar a atengdo, j& que ai estd consubstanciado um dos pon-

tos mais graves da educagdo nacional : o elitismo.

LU

Pelo numero de decretos e leis que regulamentam a

educagdo nacional, desde a primeira Constituigdo de 1824 e
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até mesmo antes, temos a impressdo de que, em todo esse tem-
po, a escola teve um papel muito dindmico. Mas essa impres-
sdo é falsa, pois os legisladores, que, nas sociedades de-
pendentes sdo quase sempre representantes das classes supe-
riores, partem sempre de uma concepgdo magica da educagdo.

Se as idéias reformistas realmente tivessem sucesso,
seria O6bvio que se processassem mudangas sociais. Qualquer
~modificagdo sd poderia ser feita para atender as necessida-
des novas que determinaram como e por que essas mudangas se-
riam feitas.

Fazendo um estudc sobre as leis e reformas educacio-
nais em face da realidade brasileira, chegamos & conclus3o
de que os legisladores ndo tinham a intengdo de mudar uma

determinada realidade concreta, mas procuravam regular uma

situagdo e conservar os privilégios de alguns. Existe uma
dualidade entre a lei e a realidade. A lei declara : " a edu-
cagdo é direito de todos ", Mas s6 alguns tém o privilégio

de frequentar escolas. A legislagdo referente a educacio,
calcada em modelos estrangeiros, estava em condigles de sa-
tisfazer plenamente as necessidades educacionais da camada
dominante. Até 1930 acontece esse fato, pois ela se prote-

ge contra a ascensdoc das massas e mantém o status quo. Nes-

sa perspectiva compreendemos por que o conteddo da escola
brasileira sempre foi intelectualista, enciclopédico e orna-
mental, moldado e orientado para o consumo e ndc para a pro-
dugcdo, numa incessante luta pela sobrevivéncia da hierar-
quia. E mesmo apds ter sido quebrado esse monopdlio educa-

.

cional, as classes dominantes continuam com o controle, im-



pondo a mobilidade social, um dominio seletivo e rigoroso,
de tal forma que coincida ndo com o processo de produgdo, mas
com o de consumo.

Quando ocorreu a decadéncia do grande proprietéario
rural, a escola foi utilizada pelos filhos deste para atin-
girem a condigdo de exercer uma atividade influente e com
isto assegurarem a estabilidade social, dando-se inicioc a
sociedade de funciondrios doutores que sucedeu ao patriar-
cado rural e mais uma vez o sistema educacional atendeu aos
interesses da classe dominante.

0 elitismo do nosso sistema educacional teve em sua
origem trés fatores basicos gerados na prdpria educagdo e na
formagdo social do Brasil :

1) o papel dos jesuitas no surgimento do sistema edu-
cacional brasileiro;

2) a aceitagdo, pela oligarquia,de modelos importa-
dos e suas consequéncias para a formacdo da educacdo no Bra-
sil ; e

3) o preconceito contra o trabalho manual.

Os jesuitas pretendiam difundir o catolicismo orto-
doxo, fiel a matriz romana, confrontando com o catolicismo
dos colonizadores, mais livre e mais popular : tinham como
finalidade salvar as almas dos indios. Os colonizadores que-
riam fazer estes escravos. O0Os jesuitas organizavam as redu-
¢Bes para proteger os indios da escravidio ; a metroépole,
em contrapartida, organizava as " entradas e bandeiras ",que
0s aprisionavam e levavam para o trabalho das fazendas. Os

jesuitas se transformam, mais tarde, em mediadores entre co-
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lonizadores e indios. A Igreja é dependente da oligarquia
regional ; ela se transforma no mais importante meio para
moldar a sociedade, através do colégio e do confessionéario,
dai seu papel preponderante na formacgdo do Brasil Colbdnia,
porque representava um instrumento de dominagdc espiritual
e intelectual. A consequéncia direta desse fato no sistema
educacional brasileiro é que grande parte da escola é sus-
‘tentada pela iniciativa privada.

OQutra consequéncia do jesuitismo é a monocultura in-
telectual, que gera a subordinagd3o, a alienagdo, a inteligén-
cia passiva e o bacharelismo. A partir do século XIX é que
o ensino das linguas modernas vai revolucionar as elites,
através das idéias novas. 1Isso desencadeld o desmoronamento
da monocultura intelectual. No passado a socializag3o se
processava de maneira independente e fora da escola. Desse
fato, sO0 as camadas dominantes percebiam a importéncia na
formagdo social e politica do cidaddo porque a escola trans-
mitia conteddos e saber que concediam um trago nobilitante e
funcionavam como simbolo de status especial,as demais cama-
das ndo percebiam o seu valor e o seu significado, porque
estavam fora de seu ambito vital e de seu horizonte cultu-
ral.

Apdés a queda do jesuitismo e com a influéncia cultu-
ral de outras sociedades, ha uma mudancga na avaliagdo da edu-

partir de entdo, essa
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las camada
educagdo deixa de ser ornamental para ser vista como cami-

nho de ascensdo social e manutencgdo do status quo. Do sis-

tema educacional esperava-se a produgdo de bacharéis e dou-



tores. Este fato também fortaleceu a intelectualizag3o da
oligarquia e o elitismo da sociedade. No trabalho, tém pre-
cedéncia os bacharéis e médicos, filhos de nobres e grandes
proprietdrios de terras, quase sempre (elite intelectual) ;
depois vém os académicos europeizados; e por fim,as camadas
sociais mais pobres que ascendem e se tornam bacharéis,sen-
do criados empregos para eles. O bacharelismo é, pois, fe-
"nomeno brasileiro.

A educacdo se transforma, entdo, no primeiro passo

para o prestigio social, sempre vista em combinagdo com o

SUCESS06.:

0 preconceito contra o trabalho manual resultou do
sistema econdmico colonial baseado na escraviddo,e nido se re-
fere a esse trabalho, mas se manifesta contra a pessoa que o©
faz. Os principais aprendizes de oficio foram os 1indios e
as escolas de artes e oficios estiveram, desde o inicio, mar-
cadas pelo estigma da escravatura.

Apesar das mudangas sociais, permanece a idéia de
que profissdes liberais se destinam a pessoas nobres e pro-
fissdes manuais a pessoas pobres, menos inteligentes e sem
prestigio, solidificando-se, assim, a idéia de menosprezo as
atividades manuais.

Numa sociedade escravocrata, latifundidria e patri-
arcal a educacgdo reflete essa sociedade nas suas caracteris-
ticas essenciais de elitismo, dualismo e bacharelismo.

Assim o objetivo do presente estudo é mostrar,atra-

vés da literatura, que a educacdo funciona como controle so-

cial, pelo qual domina os individuos.



Esse estudo da escola,no romance brasileiro,tem como
parametros as obras sobre educacdo, cultura e histéria do
Brasil escritas por Maria Luisa Ribeiro (1986),0taiza Roma-
nelli (1984) e Lebncio Basbauym (1981), as quais,na sua 6ti-
ca: socioldgica, econbmica e politica, chegam 2 mesma con-
clus3do sobre a existéncia de dois niveis de interesses : dos
dominantes e dos dependentes, na educagdo nacional. A esco-
-lha desses autores, entre tantos, como fundamento deste tra-
balho, baseia-se na visdo critica que eles tém da realida-
de, no mesmo nivel dos romancistas estudados.

Na Literatura Brasileira, a escolha do romance de
Raul Pompéia publicadn no Segundo Impéric e das obras de Jo-
sé Lins do Rego, Pedro Nava e Graciliano Ramos, na Segunda
Republica, tém uma explicagdo ldgica. Até 1888 n3o temos na
Literatura Brasileira a escola como personagem principal e
narrada com o espirito critico e revoltado como o de Raul
Pompéia. No Barroco, no tempo do Brasil Coldnia, temos o
espirito critico e satirico de Gregdério de Matos,que ironi-
zava 0s politicos e a Coroa, mas nd3o estava preocupado com
a educacdoc e a escola. No Arcadismo, os poetas faziam uma
poesia de pastores e pastoras, bucdlica e distante da rea-
lidade. O grupo mineiro influenciado pelas idéias revolu-
ciondrias de liberdade foi logo calado pela Coroa. Seus com-
ponentes, mortos ou exilados. No Romantismo, José de Alen-
car e os demais escritores romanticos lutavam bravamente pe-
la implantagdo de uma cultura, de uma linguagem e de uma te-
mdtica brasileiras e de seu desligamento total das regras
da Academia de Ciéncias de Lisboa. Até o Realismo n3o te-

mes a presenga da escola na Literatura Brasileira : as con-



digdes sociais e politicas, como veremos mais adiante, n3o
permitiam a existéncia de um espirito critico capaz de tra-
tar de assunto fundamental como a escola nos seus pontos ne-
vralgicos : a escola como reflexo da sociedade dependente.

Raul Pompéia fol o primeiro autor a tratar do assun-
to na Literatura Brasileira. O Ateneu é& fruto de sua sen-
sibilidade revoltada, de sua ndc aceitacdo da sociedade em

gue vivia. Ele parte do pressuposto, da frase introdutédria

do livro : " Vais encontrar o mundo (...) Coragem para a lu-
ta! " Depois completa essa idéia : " o internato & o refle-
x0 da sociedade ". O colégio ¢ visto, portanto,como simbo-

lo da sociedade, que deve ser destruida pelo faogo purifica-
dor para o surgimento de uma nova ordem.

Sé em 1930 surge, aparentemente, essa nova ordem : a
ditadura. A escola comegara a passar por um entusiasmo re-
novador desde 1922. Em 30 acontece a revolugdo dos tenen-
tes. Getdlio se faz ditador, os generais assumem e tudo fi-
ca sem uma verdadeira renovacgdo. A educagdo continua na mes-
ma.

Os romances dessa época v3o traduzir essa " sensi-
bilidade nostédlgica ou revoltada ", dependendo do grau de
tensdo existente entre o escritor e a sociedade. Seu ponto
mdaximo vai ser atingido em Graciliano Ramos quando, em suas
narrativas, sugere que s¢ através do crime (atitude revolu-
ciondria do herdi) haverd mudanga social, e a escola é o pon-

to nevralgico dessa mudanga.



2. UM PERCURSO PELA ESCOLA NA

LITERATURA BRASILEIRA

A histdria da literatura reflete, nos seus movimen-
tos diversos, a histdria da sociedade. Através da 1litera-
tura podemos conhecer e julgar uma sociedade. Se nd2 fossem
Homero e Hesiodo n3do poderiamos conhecer os costumes e a vi-
da do povo grego em seus primdérdios. De modo semelhante ocor
re também com os latinos, e com muitos outros... Assim a
literatura reflete a sociedade brasileira na sua formagd3o
social, econdmica e politica, como em Alencar, Macedo, Ma-
chado de Assis e outros.

A fase da literatura que passaremos a examinar é a
da literatura do Segundo Império, que reflete a inquietacgdo
dominante no Pais. E uma fase caracterizadora, precisamen-
te, da vontade de conhecer, de apreciar e tirar conclus3do
das razles do desenvolvimento da sociedade brasileira. Para

esse fim os escritores muniam-se de espirito critico e tra-

balhavam a realidade.
Nelson Werneck Sodré declara :

Tal fermentagdo traduz, em suma, as alte-
ragdes econfmicas e sociais em processo cada vez
mais acelerado no Brasil, o intenso trabalho ascen-
sional de uma classe média, que afirmava a sua fi-
sionomia politica, a acirrada luta da classe domi-
nante para manter as posigdes que consolidara, na
longa vigéncia do regime colonial, ao mesmo tempo
que comega a surgir a classe operaria particularmen-
te no fim do periodo, quando a interrupgdo das cor-
rentes do comércio externo permite e ajuda o surte
da indistria nacional de bens de consumo, fundamen-



tada nas disponibilidades provindas da acumulagéo

proporcionada pela lavoura cafeeira e na ampliagdo

do mercado interno. (Sodré, 1969, p.489)

Nesse quadro as interpretagdes do Brasil vdo refle-
tir os contrastes existentes em sua cultura. Vdo refletir o
formidavel esforgo para conhecer o homem e a terra e a ne-
cessidade de afirmar uma consciéncia nacional.

A presenca do transplante <cultural e o desconheci-
mento dos reais problemas sofridos pela classe média ou sua
marginalizagdo cultural ndo lhe permitiam adquirir uma vi-
sdo critica da sociedade para tentar transforma-la.

Maria Luisa Ribeiro diz :

A dependéncia cultural traduz-se nisto : fal-
ta de capacidade criativa e atraso constante e cada
vez mais profundo em relagdo ao centro criador que
serve de modelo. Representa, ainda, como ja foi as-
sinalado, um idealismo estreito e inoperante ao for-
mar um pessoal sem & instrumentagZo tedrica adequa-
da a transformagdo da realidade em beneficio de in-
teresses da populagdo como um todo e n3o de interes-

ses de uma pequena parte dela e de grupos estrengei-
ros, em detrimento da maioria. (Ribeiro, 1978, p.

77)

Assim, as condigdes sociais é que ndo possibilita-
vam a existéncia de uma consciéncia aguda capaz de permitir
a elaboragdao de um complexo cultural forte e préprio, para
valorizar o que era passivel de denuncia, e que constituia,
entre néds, a forga do passado colonial, poderosa e ativa.

Do ponto de vista intelectual a aquisicdo de conhe-
cimento estava acentuadamente subordinada as condigBes de
classe social. 0Os filhos dos proprietarios rurais, dos co-
merciantes mais abastados ou dos imigrantes portugueses, ain-
da na Coloénia, eram enviados para se bacharelar em Lisboa,

Coimbra ou Porto, e raramente em Paris. Acresce que o Bra-
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sil ndo possuia jornmal ou editora. O0s trabalhos dos inte-
lectuais se restringiam a leituras nas academias, como re-
sultado de pura ilustragdo. Em 1808, com a fuga da familia
real para o Brasil foram criados museus, escolas, Jjornais,
livrarias e as primeiras faculdades de Direito e Medicina,
para deleite dos portugueses imigrados. A partir de ent@o
nossos intelectuais ndoc precisavam mals procurar outros cen-
tros para estudar, estando Portugal ocupado pelos franceses
até 1820. Mais tarde, o Primeiro Império e a Regéncia coin-
cidem com o espirito revoluciondrio romantico, caracteriza-
do principalmente pela lusofobia, que estd presente nas
obras de Alencar, nas suas polémicas, no Castro Alves dos
poemas libertdrios e republicanos e no Machado de Assis da
ultima década do Segundo Império.

Os arcades da Inconfidéncia., os poetas e prosadores
romadnticos, todos, pertenciam a familias abastadas, filhos
de politicos (Alencar) ou de fazendeiros (Castro Alves) ou
de pequenos comerciantes. A escola e o curso superior,para
eles, constituiam uma coisa natural. Somente Machado de As-
sis, por ser filho de pobres, e mulato sofreu, durante toda
a vida a discriminagdo social e, talvez por isso mesmo,lan-
ce em suas obras todo o seu desprezo por essa sociedade hi-
pécrita, cujo valor principal € o dinheiro e as influéncias
que este pode comprar.

Assim, a escola exemplificada no meio literdrio ser-
via para fortalecer a dualidade ou o elitismo na sociedade
brasileira. Essa situacgdo se estende desde a ColbOnia com a

escola criada para os filhos dos portugueses abastados, que
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estudavam latim, grego e retdrica e a escola de Artes e Ofi-
cios para os filhos dos colonos e se fortalece na década de
30 com um ensino enciclopédico, tendo em suas bases uma for-
macdo cientifica predominantemente literdria.

No fim do Segundo Império a inocuidade de certas
formas de erudigdo desinteressadas, por outro lado, n3dc era
percebida ainda, ganhando forga desmesurada os exemplos de
conhecimento especializado, particularmente humanista, que
conferia a determinédas pessoas uma auréola inconfundivel.

0 verbalismo, caracteristica dessa época,a fascina-
c3dc da eloquéncia, mesmo na poesia, mas principalmente na
prosa, mesmo na ficgdo proporcionam a forma o primado gue
define os tragos de decadéncia, quando se encontra isolada-
mente, constituindo a preocupagdo uUnica do artista. O0s ro-
mancistas dessa ¢poca, em geral, esmeravam-se mais na per-
feigdo formal gue na tracdugdo dos motivos humanos, e a cri-
tica valorizava aqueles que obedeciam as regras gramaticais.
Isso constituia o velho costume que tendia a desaparecer,mas
gque ainda tinha condigdes de ditar regras e disciplinar si-
tuagdes.

AR essa regra geral fogem Machado de Assis e Raul Pom-
péia. Esses dois romancistas traduziram em suas obras os
motivos humanos, a critica social e a revolta contra a dis-
criminacdo feita por essa sociedade " infame ", que segrega
o pobre, o preto e & mulher.

0 isolamento das camadas cultas, que tinham no ver-
balismo sua caracteristica principal e que eram impotentes

para se realizarem por seu valor intelectual, vail encontrar
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uma solugdo na preponderancia da vida literdria sobre a obra
literaria e no esforgo de congregagdo dos escritores. Esse
problema do isolamento das camadas cultas se resoclve com a
criag3do da Academia Brasileira de Letras, em 1896, corres-
pondendo, na sua tendéncia, a selegdo e ao brilho social, a
tentativa de suprir aquilo que a auséncia de pudblico impe-
dia que fosse proporcionado aos escritores. Correspondia ,
de certo modo, 3 tradigdo eminentemente literdria de nossa
cultura que valorizava os individuos e lhes conferia o bri-

l1ho que suas obras ndo lhes podiam proporcionar.

Uma nova mentalidade em nossa vida intelectual co-
mega a ganhar forga, superando as resisténcias : as inter-
pretagdes traduziam intuigdes importantes, abriam perspecti-
vas para a compreensdo dos nossos problemas,mostravam angu-
los ainda ndo vistos, traduziam um esforgo imenso em supe-
rar deficiéncias de instrumentos ou deformagdes profundas
depositadas pela tradigdo.

Disso é exemplo clédssico a denidncia de Raul Pompéia
em 0 Ateneu, onde o autor faz uma critica a organizacdo es-
colar : ao elitismo em educacgdo (a escola frequentada apenas
por ricos); a figura do diretor, gque dominava tudo e a to-
dos ; a hipocrisia social (o diretor aparentando tratar a
todos com igualdade, mas discriminando-os de acordo com a
conta bancaria ou a importancia dos pais) ; enfim, ao vazio

verbalismo oratdrio dos grémios literdrios que dava presti-

gio na escola e, mais tarde, na sociedade.
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Quando Raul Pompéia descreve o Ateneu e a vida es-
colar, estd descrevendo a prépria sociedade brasileira.Nes-
se romance impressionista, tendo Sérgio como personagem prin-
cipal e personagem narrador, encontramos varios mundos a
analisar : o mundo do individuo (Sérgio), o mundo da fami-
lia (Sérgio e o pai), o mundo do internato (Sérgio e a es-
cola) e o mundo da sociedade, o lugar temporal e espacial,
assunto da narrativa de Sérgio, reflexo de sua visdo de adul-
to.

0 romance é o tecido da vida do internato : as au-
las, a sala geral dos estudos, os banhos de piscina,as lei-
turas, os recreios, as cenas do dormitdério, do refeitério,
o grémio literdrio, a promiscuidade de adolescentes, entre
0s quais um bom numero tinha um relacionamento mérbido.

0 Ateneu, tendo sido publicado em 1888, é um depoi-
mento sobre a vida de uma escola - experiéncia'vivida pelo
autor no Colégio Abilio - no Segundo Império. 0 narrador
apresenta o diretor da seguinte forma : " Soldavam-se nele
0o educador e o empresdrio com uma perfeigdo rigorosa de acor-
do, dois lados da mesma medalha : opostos, mas justapostos " .
(Pompéia, 1976, p.23)

Vemos as festas com a presenga da sociedade carioca,
as autoridades estatais, a Princesa Regente, as autoridades
escolares, as autoridades familiares : confraternizagdo ao
nivel dos governantes. E entdo os alunos : confraternizagdo
ao nivel dos governados. Um episddio de que € protagonista

o filho de Aristarco, funciona como denidncia concentrada das

contradigdes : " Seu filho Jorge,recusara-se a beijar a md3o



14

da princesa, como faziam todos ao receber a medalha. Era re-

publicano o pirralho ". (Pompéia, 1976, p.18)

0 internato refletia a sociedade,uma sociedade bem

determinada pela classe dominante

ndo havia familia de dinheiro, enrique-
cida pela setentrional borracha ou pela charqueada
do Sul, que nd3o reputasse um compromisso de honra
com a posteridade doméstica mandar dentre seus jo-
vens, um, dois, trés representantes abeberar-se a
fonte espiritual do Ateneu.

Fiados nesta selegdo apuradora, que é comum, O
erro sensato de julgar melhores familias as mais ri-
cas, sucedia que muitas, indiferentes mesmo e sor-
rindo do estardalhago da fama, 14 mandavam os fi-
lhos. Assim entrei eu. (Pompéia, 1976, pp.13-14)

Sociedade de ricos, o diretor examina e escolhe ca-
da aluno por sua fortuna para ser o diretor dos melhores. E
essa sociedade que destréi Franco e Américo. Este por ser
indisciplinado e vir da roga, aquele por ser pobre e vir

do Mato Grosso:

0 pai é do Mato Grosso ; mandou-0 para aqui
com uma carta em que o recomendava como incorrigi-

vel, pedindo severidade, (...) Franco era um rapa-
zola de quatorze anos, raquitico, de olhos pasmados ,
face livida, pdlpebras pisadas. (Pompéia,1976, p.
28).

Os dois alunos, Américo e Franco, sofrem a discrimi
nagdo no meio dos colegas e dos professores. Franco, isola-
do, eternamente castigado, incapaz de se redimir diante de
sua sociedade, morre, depois de ficar vdrios dias na cafua.
Américo " Vinha da roga (...) Era ja crescido e parecia de
robustez n3o comum. Olhavam todos para ele como para uma fe-
ra respeitavel (...). O pai pediu contra ele toda a seve-
ridade ". (Pompéia, 1976, p.l46). A vinganca de Américo vai
ser a destruigdo do Ateneu, que na Otica do narrador simbo-

liza a sociedade a ser destruida, para surgir em seu lugar
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outra mais humana.

A chegada de Sérgio ao colégio,Aristarco fez a apo-
logia da sua vis3do de educacgcdo e o elogio de seu método. O
colégio, pela narrativa de Sérgio, aplica castigos corporais

em seus alunos.

Franco estd todos os dias de joelhos nos corredores,
no refeitdério ou no recreio. Nos dias de distribuigioc de no-
tas,Franco fica sempre de castigoc na frente de seus colegas

e professores para servir de exemplo. E Aristarco declara :

=

Trinta anos de tentativas sem resultados,
esclarecendo como um farol diversas geragdes agora
influentes no destino do pais : E as reformas futu-
ras ? N&3o bastava a aboligdo dos castigos corpo-
rais, o que jd dava uma benemeréncia passdvel. Era
preciso a introdugdo de métodos novos, supress3do ab-
soluta dos vexames de punigdo, modalidades aperfei-
goadas no sistema das recompensas, a citagdo dos
trabalhos,de maneira que seja a escola um paraiso ;
adogdo de normas desconhecidas, cuja eficacia ele
pressentia, perspicaz como as &aguias.

Uma hora trovejou-lhe a boca, em sanguinea
eloquéncia, o génio do andncio. (...) Contempléva-
mos (eu com aterrado espanto) distendido em grande-
za épica - o homem sanduiche da educacgdo nacional |,
lardeado entre doilis monstruosos cartazes.Rs costas,
0 seu passado incalculdvel de trabalhos ; scbre o
ventre, para a frente, o seu futuro : a réclame dos
imortais projetos. (Pompéia, 1976, p.21)

Exemplo de escola elitista, o humor do diretor va-
riava segundo a nota discreta de seu guarda-livros, depen-
dendo do atraso do pagamento dos trimestres. Havia também
distingdes financeiras, politicas, distingOes baseadas na
crénica escolar do aluno.

Estudava-se Matemdtica, Ciéncias, Histdéria, Geogra-
fia, Histdéria Sagrada, Doutrina Crista, Catecismo e Ginéds-

tica, Cosmografia para os alunos menores. 0Os exames finais
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eram realizados por uma comissdc de professores do Colégio

Pedro II.

0 Conselho da Instrugdo no fundo,coisa des-
conhecida, mitoldgica, entrevista como as pinturas
religiosas das abdbadas sombrias, onde as vozes da
nave engrossam de ressonancia, emprestando a forga
moral 3 justigca das comissdes, com o prestigio da
elevagdo e do inacessivel ; mais alto que tudo, )
Ministro do império, o Executivo, o Estado, a Ordem
Social, aparato enorme contra uma crianga. (Pompéia,
1976, p.118)

Raul Pompéia faz uma critica acerba a educagio em
todos os seus aspectos : aos métodos de aprendizagem empre-
gados por professores violentos contra uma crianga indefesa
(ver o capitulo em que se descreve a reagdo de Sérgio con-
tra Aristarco que o agride, e o menino puxa-lhe os bigodes);
0 abandono afetivo das criangas que acabam envolvidas pelos
grandes, percebendo-se na narrativa o leve clima de homos-
sexualidade reinante no internato ; o acumulo de informagdes
a serem apreendidas pelo aluno, desde analise sintdtica de
Os Lusiadas até a Cosmografia ; o desnivel no tratamento dis-
pensado aos alunos, influenciado pelo poder aquisitivo ou
pela importancia da familia a que ele pertence. 0O interesse
material vai ao ponto de Aristarco n3o expulsar Sérgio, de-
pois do incidente do bigode, porque jé& tinha perdido um alu-
no e o colégio n3o podia sofrer mais um prejuizo.

Raul Pompéia é acusado de ter ressaltado com exces-
so o avesso, o mal dos homens e das instituigfes, mas com-
preende-se perfeitamente sua critica, se nos colocarmos na

época do autor, época de reivindicagdes e rebeldias contra

o regime e contra a sociedade controlada pelas oligarquias

rurais.
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Partindo da andlise histdrico-socioldgica da educa-
cdo0 brasileira realizada por Ribeiro e Romanelli e da lei-
tura do romance de Raul Pompéia,livrec escrito no fim do Sé-
gundo Império e calcado nas impressdes que o ambiente esco-
lar deixou na alma de uma crianga de 12 anos,concluimos que

cada um, a seu modo, retrata a mesma verdade social e his-

térica da época.

Vejamos com Raul Pompéia a escola como espelho da

sociedade :

Ndo é o internato que faz a sociedade ; o in-
ternato a reflete. A corrupgdo que ali viceja, vai
de fora. O0Os caracteres que ali triunfam, trazem ao
entrar o passaporte de sucesso, COmMO 0S Que Se pPEr-
dem, a marca da condenagdo. (Pompéia, 1976, p.128)
E essa sociedade ¢ elitista e dependente. Suas leis

e regulamentos s3do ditados pela classe dominante para man-
té-la como tal. Dai por que Romanelli (1984) afirma que a
educagdo é controlada pelas oligarquias rurais através da
projecdo de sua mentalidade plasmada na Coldnia e na Monar-
gquia. A burguesia industrial copia os modelos de comporta-
mento e educacdoc latifundidria ; as classes médias emergen-
tes tém um dnico modelo a copiar, tendo na educagd3c o ins-
trumento eficaz de ascensdo social. Os mecanismos de defesa
da classe dominante se apresentam sob a forma de escassez de
oportunidades e conservagdo do cardter eminentemente lite-
rério da educacdo, que tem como consequéncia a preservacgio
do patrimbénio da educagdo para o o6cio. A ilustracgdo serd,
pois, simbolo de classe e instrumento de dominagdo. A poli-

tica de clientela favorece apenas uma parte da populacgdo e
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reforgca a autoridade dos donos do poder. E esse instrumento
de ascensdo social que se acha expresso na narrativa de Raul
Pompéia,numa forma esbatida através das recordagdes infantis.

Romanelli (1984) vé a escola do final do Segundo Im-
pério (época de Raul Pompéia) sob o ponto de vista da depen-
déncia. Ela analisa o ensino no seu carater classista e
académico, pelo fato do ensino estar concentrado em m3os de
particulares. Os colégios sdo transformadcs em meros cursos
preparatdrios para o ensino superior em decorréncia da pres-
sdo exercida pelas classes superiores. Somente o Colegio
Pedro II confere o grau de bacharel. 0 preparo dos alunos
comega nas provincias para terminar com os exames parcela-
dos, no Rio. 0O ensino secundario, era, pois, propedéutico
e seletivo.

Havia no Brasil a predominadncia da educagdo acadé-
mica, humanista e retdrica, pois nas faculdades de Direito
ministrava-se, além do ensino ligado a sua proépria 4area, o
ensino ligado as humanidades.

A cultura transmitida pela escola era aristocréatica
e assim, eram mantidas as fungdes exatas das necessidades da

sociedade escravagista :

enguanto ndo predominavam nessa sociedade

relagdes de teor capitalista,nenhuma contradigdo de

cardater excludente pode ocorrer entre as camadas que

procuravam a educagdo : a aristocracia rural e o0s
estratos médios. (Romanelli, 1984, p.4l)

Em suma, a educacdo brasileira é controlada através

das oligarquias rurais,por meio da projecdo de sua mentali-

dade plasmada na Coldnia e na Monarquia. A burguesia industrial

copia os modelos de comportamento e educagdo latifundiéd-
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A educagdo no periodo imperial atendia, pois, aos
interesses da camada senhorial, composta pelos representan-
tes da lavoura tradicional e pelos da nova lavoura, com ©
dominio desta.

0 crescimento acelerado da classe média e a parti-
cipacdo de seus elementos na vida publica, através de ati-
vidades intelectuais, militares e religiosas,cria condigles
para que sua participagdoc na vida do Pais seja maior. O cres-
cimento e o descontentamento da camada média n3o era soci-
almente t3do forte que pudesse exercer pressdo sobre o regi-
me politico. Por outro lado, a possibilidade de alianga com
outra camada descontente, a dos trabalhadores, ndo tinha con-
digdes objetivas.

0 setor médio sofria o transplante de uma :

cultura importada em bloco do Ocidente, in-
ternacionalista de tendéncia inspirada por uma ide-
ologia religiosa, catdlica, e em cuja base residiam

as humanidades latinas e os comentdrios das obras de
Aristdteles, solicitadas num sentido cristdo. (Aze-

vedo, 1963, p.311);
0 distanciamento das bases culturais e o desconhecimento das
caracteristicas dos problemas concretos da realidade brasi-
leira. Dentre esses problemas, o da marginalizagdo ou ex-
clusdo da maioria da populagdo no processo de crescimento,
fator preponderante da propria exclusdo. Por isso mesmo o
Brasil nd3o tinha condicdes de se tornar uma forcga politica,
procedendo a uma mudanga condicionada a uma cisd3o da clas-
se dominante e ao interesse de uma das facgdes por tal mo-
dificagdo. E além do mais nd3o contava com o apoio da burgue-

sia internacional, a quem ndo interessavam mudangas cultu-
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rais, que trariam, sem ddvida, em seu bojo, reivindicagGes
sociais.

Segundo Maria Luisa Ribeiro (1986), a orientagdo do
governo no Segundc Império, em relagdo a organizacdo esco-
lar, sofreu a influéncia positivista. A reforma Benjamin
Constant proclama a liberdade e a laicidade do ensino e gra-
tuidade da escola primdria. A reforma atingia a instrugéo
publica primaria e secunddria no Distrito Federal e a ins-
trugdo superior, artistica e técnica em todo o territério
nacional.

Compunha-se a escola primdria do primeiro grau (de
7 a 13 anos) e a do 22 grau (de 13 a 15 anos). O nivel su-
perior é composto das Escolas: Politécnica, de Direito, de
Medicina e Militar. O exame de madureza visava a verifica-
¢330 da qualidade da cultura intelectual do aluno. A funda-
mentagdo da educagdo esta centrada na ciéncia, distinta da
educacgdo humanista cldssica. A predominadncia da literatura
na educagdo foi substituida pelo preparo cientifico,respei-
tando-se a orientagdo positivista : Matematica, Astronomia,
Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia e Moral.

Nessa reforma foi atacado o problema mais real en-
contrado no ensino do Império : a formagdoc humana em contra -
posicdc 3 preparacgdo para o ensino superior e o menos real,
a formagdo humana baseada na literatura, em contraposicgdo a
formagdo humana baseada na ciéncia.

Essa decisdo foi alvo de critica : os positivistas
criticavam a reforma, pois esta n3o respeitava a faixa eté-

ria (14 anos) para a introdugdo do espirito cientifico. Ha



21

0 acréscimo de matérias cientificas tornando o ensino enci-
clopédico, que comprometia a base do ensino pretendido como
cientifico.

Politicamente, adota-se o modelo norte-americano,que
segundo Rui Barbosa, era o que mais se adaptava ao " vastis-
simo arquipélago de ilhas humanas que era o Brasil®.

Com a descentralizagdo, deu-se o atendimento, tanto
dos setores liberais da camada média como da classe dominan -
te que participava do processo (senhores do café).A descen-
tralizacdo politico-econ8mica, no plano federal, constitui-
ria, para os Estados um instrumento de concentragido de ren-
das que ndo seriam divididas com a facgdo decadente, repre-
sentada pela lavoura tradicional. No plano educacional, a
escola guarda esta dualidade, reflexo da descentralizacgdo
politica.

Rs classes emergentes tém um Unico modelo a copiar
como instrumento eficaz de ascensdo social.

Num jogo de interesses predomina sempre o interesse
da classe dominante como consequéncia do fortalecimento do
poder central que implica o controle politico por parte dos
representantes das esferas mais altas.

Nesse periodo, a alianga entre a facgéo dominante
interna e a externa consignada pelo capital estrangeiro da-
va seu apoio indispensdvel as mudangas mas limitava sua am-
plitude. Com a lideranca de elementos da camada média, es-
pecialmente de militares ; com a protegdo significativa da
camada dominante do café e a aparente omissdo da maioria da

populagdo, € proclamada a Republica em 1889.
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Nelson Werneck Sodré afirma que :

De qualquer forma tornara-se -evidente, ao
aproximar-se o fim do século XIX, gue o aparelho do
Estado se tornara obsoleto, n3dc correspondia mais 3
realidade econOmica e politica, transformara-se num
trambolho. A Republica, quando altera aquele apa-
relho de Estado, traduz o problema ; cai a vitali-
ciedade do senado, cai a eleigdo a base de renda, cai
a escolha de governantes provinciais, cai a centra-
lizagdo. O novo regime permite a participagio, em-
bora transitoriamente, da classe média no poder, e
hd, com a mudanga de regime, claramente,uma luta em
torno da politica tarifédria e cambial. As reformas
citadas traduzem, na realidade, o que se processava
em profundidade. N3o surgiram da imaginagdc dos re-
publicanos da primeira hora : visavam muitas vezes,
apenas na intengdo, a atender a determinados fato-
res, que eram relativamente novos, que vinham em as-
cendéncia. N3o surgiram do acaso, em suma. (Sodré,

1962, p.292).

A Constituigdo de 1891 declara que a Uni3o competia
legislar privativamente>sobre 0 ensino superior da capital
da Republica, cabendo-lhe, mas ndo privativamente, criar ins-
tituigdes do ensino secundario nos Estados e promover a edu-
cacdo federal. Aos Estados cabia organizar os sistemas es-
colares completos.

Havia uma divergéncia do ponto de vista econbmico :
a pequena burguesia, representada pelas figuras de Floriano
e Deodoro, ndo era bastante forte para resistir a uma nova
orientacgdo : politica de exportagdo e incentivo as ativida-
des industriais, pois isso comprometia os interesses dos do-
nos da terra que detinham os meios de produgdo. A camada mé-
dia, para continuar no poder, teria que recorrer as armas.

Houve uma tentativa de mudanga, tanto na orientagé@o
econ0mica quanto na escolar.

No plano da economia essa mudanga seria caracteri-

zada por diversos fatores : pagamento das dividas ; inten-
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sificagdo dos negdcios existentes ; orientacgio do capital
movimentado no sentido de criar empresas financeiras, comer-
ciais e industriais. O plano, no entanto, fracassa pela fal-
ta de interesse e de controle dos responsdveis pelos seto-
res agricolas e pela burguesia nacional. Esta tentativa de
diversificagdo de atividades serd retomada apds 1930.

A organizag3o escolar, como ja dissemos, sofre in-
fluéncia do positivismo. Seus adeptos tentam difundir, atra-
vés da escola, essa filosofia que entrava em decadéncia na
Europa a partir da década de 1890.

Em 1893 hd uma nova modificagdo, visando a uma am-
pliacdo da drea literdria numa distribuig3o mais proporcio-
nal da matéria. As reformas, nesse periodo republicano,vdo
ter uma predomindncia, ora na parte literédria, ora na cien-
tifica, sem se conseguir atingir um ensino secunddrio mais
adequado as novas tendéncias sociais do Brasil.

Os resultados atingidos comprovam, mais uma vez, a
ineficédcia e os prejuizos de tal atitude intelectual.

A alianga da camada média e de uma parte da camada
dominante foi Gtil para a proclamagdo da Republica. Para a
consolidag3do do sistema politico, era necessdria agora a
unido das classes dominantes como condig¢do de conseguir-se
a utilizagdo do novo regime para atingir-se o fim : atendi-
mento dos interesses da chamada classe senhorial através da
unido com a burguesia externa e a reorganizagdo da interna.

Caio Prado Jinior, em Histéria Econfmica do Brasil,

declara :

0 grande beneficidrio das reformas de 1898
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foi, sem ddvida,a finanga internacional. Represen-
tada, neste caso, pelo London & River Plate Bank, in-
termediario do acordo com os credores,ganhard novas
posigdes no Brasil e junto ao seu governo. O0Os seus
representantes assumiram o direito de velarem dire-
tamente pelo cumprimento do acordo feito,e fiscali-
zardo, oficialmente, a execugdo das medidas desti-
nadas a restaurar as finangas do pais.Entrelagam-se
assim, intimamente, seus interesses e suas ativida-
des com a vida econ6mica do Brasil. E esta n3@o lhes
poderéd mais, tdo cedo, fugir. Consoclidava-se uma si-
tuagdo de dependéncia que se vinha formando, havia
muito, mas que somente agora encontrard seu equili-
brio definitivo. (in Ribeiro, 1986, p.76)

Dependéncia financeira implica,obviamente, dependén-
cia cultural..

Ro elitismo e ao transplante cultural vai se somar
a mania de " doutor " como meio de ascensd3o social. E atra-
vés da escola, principalmente a superior, que os filhos de
pequenos funciondrios e de pequenos proprietdrios rurais as-
cenderd3o na escala social.

0 bacharelismo se constituird, pois, uma mania, uma
exigéncia da classe média, " pois um titulo de doutor era,
sendo um meio de enriquecer, certamente uma forma de ascen-
der socialmente. Ao doutor abriam-se todas as portas e, prin-
cipalmente, os melhores cargos no funcionalismo". (Basbaum,
1976, p.228)

Na Literatura, temos o exemplo cléssico de Lima Bar-

reto, que, em Policarpo Quaresma, publicado em 1911,faz es-

sa critica sobre o vicio inculcado na mentalidade brasilei-
ra de ser bacharel, de ser doutor. Lima Barreto assumird a
representagdo de alguns aspectos expressivos do contexto his-
térico-social do final do século, no interior dos quais 0

ingénuo e impetuoso reformismo de Quaresma vai ser humana-

mente experimentado, isto é, vivenciado em tropecgos e supei“‘n

Bh
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ragdes ocorrentes em qualquer processo humano de agdo/conhe-
cimento. Centrado no tema do nacionalismo como valor a ser
revisto, o autor mobilizard um referencial adequado a re-
constituicdo histérico-ficciognal, forjando um espago favoré-
vel de confronto entre o patriotismo ufano/abstrato do Ma-
jor Policarpo e a realidade concreta do cotidiano naciocnal.
A representacgdo desta realidade cheia de vicios gritantes na
distribuigdo do Poder e da Riqueza recaird sobre a infra-es
trutura burocrédtica, civil e militar, correlacionada ao ca-
rdter agro-exportador, acentuado no inicio do século XX. Os
reflexos Gltimos dessa feigdo dependente vd@o se desenhar no
Policarpo, quando Lima Barreto se refere a mentalidade pre-
conceituosa, frivola e europeizante da classe média subur-
bana ; sobre a miséria do subproletariado em expansdo,a si-

b

tuacdo desanimadora da terra e da populacdo rural.

E muito bonito ser formado. Se eu tivesse
ouvido meu pai, ndo estaria agora a quebrar a cabe-

ga no " deve " e ¥ haver ",
Nos intervalos da conversa,todos eles olha-

vam o novel dentista como se fosse um ente sobrena-
tural... era um homem e mais alguma coisa sagrada e
de esséncia superior... mas sua substancia tinha mu-
dado, era outra diferente da deles e fora ungido de
ndo sei que coisa vagamente fora da natureza terres-
tre... quase divina. (Lima Barreto, 1983, p.4l)
Depois o narrador fala de um personagem que subia
no emprego por bajular os chefes e ironiza, sem piedade,uma
das caracteristicas da cultura brasileira, principalmente no
século XIX, que é o valor atribuido ao advogado e ac indi-
viduo de boa oratdria : o status social era adquirido poT
essa boa aparéncia cultural.
A Republica Velha (1894-1930) assentava-se na hege-

monia dos proprietdrios rurais de S3do Paulo e de Minas Ge-



rais, regendo-se pela politica dos governadores, " café com
leite ", formula que reconhecia a unido da lavoura cafeeira

]

a pecudria e a importéncia nas decisdes econdmicas e poli-
ticas do Pais.

Os fazendeiros delegaram ao Estado o papel de com-
prador dos estoques excedentes de café, propiciando assim o
equilibrio entre produgdo e importagdo, o que garantia a so-
lidez do regime.

A nobreza fundidria, conservadora, constituia o que
se chama de classe dominante. Havia,em segundo plano, atu-
ante e validsa, uma pequena burguesia industrial nascente em
S30 Paulo e no Rio de Janeiro : profissionais liberais e um
grupo intersticial - o Exército, que embora economicamente
preso aos estratos médios da populagdo, vinha exercendo des-
de a proclamac3do da Repiblica um papel de relevo.

Varias reformas foram levadas a efeito no nosso sis-
tema educacional, visando a uma atualizacgdo, 0 gue dava a
impressdo de que nesses 164 anos a educacgdo nacional tinha
um papel muito dinamico. No entanto, essa impressdo é fal-
sa, pois os legisladores, que nas sociedades dependentes sdo,
quase sempre, representantes das classes supericores, partem
de uma concepcgdo magica da educacgdo. Se as idéias reformis-
tas tivessem sucesso, realmente, seria ébvio que se processas-
sem mudangas sociais.

Na literatura do inicio do século a situagdo se de-
finia assim : 1) uma visdo estética do mundo, guando ndo sau-
dosista (Coelho Neto, Humberto de Campos) ; 2) uma ideolo-

gia liberal com tragos anarcdides (Monteiro Lobato, Graga
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Aranha) ; 3) um complexo mental pequeno burgués, da classe

média, oscilante entre o puro ressentimento e o reformismo

(Lima Barreto) ; 4) uma atitude revoluciondria (Euclides da

’

Cunha).

Alfredo Bosi diz : " esse esquema indicativo sé fun-
ciona quando articulado com a realidade de um Brasil plural,
onde os niveis de consciéncia se manifestam em ritmos diver-
sos ". (Bosi, 1983, p.43)

Assim, conflitos deram-se em tempos e lugares dife-
rentes, ndo raro parecendo exprimir tens®es meramente locais.
Exemplo disso temos em 1896 - Canudos e sua histéria narra-
da por Euclides da Cunha. No inicio do século ob.servamos
a eclos3do do fendGmeno do cangaco em todo o Nordeste (tema
dos romances de 30) e o caso do Padre Cicero (reflexo de uma
situacgdo critica de um Nordeste marginalizado). Ao mesmo
tempo se verificam os movimentos operdrios em S3do Paulo e
Rio (sintoma de uma classe nova que surgia e se debatia em
angustiantes problemas de scobrevivéncia, numa cidade em rit-
mo de industrializagdo). H&, ainda, a revolta contra a va-
cina obrigatdria em 1904 e a revolta contra os castigos cor-
porais na Marinha, no Rio. No Sul, sdo as revoltas do Con-
testado, regido em litigio entre Santa Catarina e Parana, e
0 aparecimento de beatos, que fez nascer o fanatismo reli-
gioso e o misticismo nessa regido. Depois vém as tentativas
de revoltas militares de 22, 24 e a Coluna Prestes. Todos
esses conflitos demonstravam o inconformismo dessas camadas

da populagdo que desejava golpear o status quo politico, o

que sO conseguiria em 1930.
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Esses fatos, estudados separadamesnte,ndo demonstram
nenhuma importancia sob o ponto de vista nacional, mas es-

tudados em conjunto, testemunham o estado geral de uma na-

cdo que se desenvolve a custa de graves desequilibrios. Es-

ses desequilibrios sdo denunciados na prosa regionalista de
um Monteiro Lobato, um intelectual participante, gue empu-
nhou a bandeira do progresso sccial e mental da nossa gente.
E esse pendor para a militédncia foi-se acentuando no decor-
rer de sua produgdo literdria,de tal sorte que as suas pri-
meiras obras se seguiram outras de ficgdo cientifica,de po-
lémica econfmica e social, que desembocariam, por fim, na
originalissima fusdo de fantasia e pedagogia que represen-
ta sua literatura infantil. Depois de Euclides e Lima Bar-
reto ninguém melhor do que ele soube apontar as mazelas fi-
sicas, sociais e mentais de um Brasil oligédrquico da Primei-
ra Republica que se arrastava por trds de uma fachada aca-
démica e parnasiana. Lobato encarnou o divulgador agressi-

vo da ciéncia, do progressismo, do mundo moderno.

Euclides da Cunha, em Os Sertdes (1967), denuncia

o genocidio de Canudos, numa prosa intensamente trabalhada,
indicadora da grandeza da obra como reforgo, como realce in-
tencional do tema, numa forma atormentada,que traduz o libelo,
0 teor acusatdrio do livro. Essa forma ganharia forga, pelo menos
eloquéncia, para atingir o leitor. O livro apresenta correspon-
déncia com o assunto e a intengdo de verberar o crime cometido

contra uma coletividade - Canudos. O sentido do libelo estd na va-
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lorizagdo do sertanejo, vitima de uma natureza violenta,se-
ja pela abundéancia das &aguas, seja pela sua falta, esmagado
por um meio fisico poderoso, que faz dele um péria. Eucli-
des da Cunha denuncia a presencga de dois Brasis : o0 Brasil
do litoral, em transformagdo constante, proporcionada pelo
aparecimento de novas formas de produgdo, do esforgo indus-
trial, da vida urbana, da divisdo do trabalho, demonstrando
condigbes de progresso, que se difundiam e introduziam re-
lagfdes sociais correspondentes, e o do interior, onde pre-
dominava, de forma absoluta, o Brasil Colonial, atrasado,
esquecido, distanciado do progresso, entravado pelas condi-
¢8es da propriedade, em suma, do latifdindio. Euclides ana-
lisg as condig8es de vida desse Brasil em ritmo de Idade Mé -
dia, sob um esquema positivista, dividindo a narrativa em :
" A Terra ", " O Homem " e " A Luta ". Euclides da Cunha &,

em verdade, o iniciador de uma interpretagdo do Brasil fun-

dada no conhecimento direto e exato da verdadeira situag3o

do homem e da terra.

Essa denuncia é encontrada também no romance de te-
se de Graga Aranha (1943), munido como Euclides da Cunha,
Monteiro Lobato e Lima Barreto de uma consciéncia critica
dos problemas brasileiros, denunciados em Canad.As teses em
conflito sdo defendidas por dois amigos, Milkau e Lentz,es-
te a profetizar a vitdria do arianismo, a crenga numa raga
pura, cujos integrantes, enérgicos e dominadores, atuavam

sobre os mestigos, fracos e indolentes : aquele, a pregar a
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integragdo das ragas, a integragdo harmoniosa de todos os
povos na natureza maternal. E o contraste entre o racismo
e o universalismo, entre a " lei do forte " e a " lei do
amor ", contraste que polariza ideologicamente, em Canad,as
atitudes do imigrante europeu no Brasil. Nessas atitudes te-
mos, de um lado, a transposigcd3o bastante representativa do
colonialismo agressivo, do imperialismo,e do outro, de um
evolucionismo humanitario,exemplificadoc na protegdo de Mil-
kau a Maria, colona perseguida e injustigada, que foge com
ele em busca de Canad, onde a vida ndo seja uma competicgdo

de d6dios, mas uma conquista de amor.

Lima Barreto, em Triste Fim de Policarpo Quaresma

(1983),realizou (apesar da critica aparentar seus romances
a sua biografia de homem de cor,humilde e doeﬁte),uma cri-
tica social muito viva e profunda, mostrando em sua ficc¢do as
injusticas da sociedade,o que era falso nela, 0 que era pcs-
tigo, artificial, o que a deformava. Procedeu assim porque
compreendeu, cedo (e o angulo pesscal apenas ajudou essa
compreensdo),as anomalias de um conjunto social, cuja trans-
formagdo a sociedade denunciava,quando repontavam visiveis
sinais de mudanga. Sentiu a presenga de que era novo, com
sua apurada e aguda percepgdoc,antes que os outros o sentis-
sem. Na prosa urbana Lima Barreto critica a sociedade nos
seus rangos de dependéncia cultural, na marginalizagdo dos
que, possuindo uma cultura real, nd3o podiam, pela sua con-

dicdo social, atingir o bacharelato ; critica o colonialis-
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mo na linguagem, o latifuindio, a hipocrisia social, a poli-
tica do governo, enfim, nos acorda para a procura malograda
de viver mais brasileiramente em um Brasil que j& estava dei-
xando de o ser, ao menos naquele sentido nacionalista,que o
major Quaresma ainda quer cultivar. A grandeza de Lima Bar-
reto reside justamente em ter fixado o desencontro entre um
ideal e a realidade. 0O desencontro vem a ser, desse modo,a
constante social e psiquica do romance e explica igualmente
suas defasagens em relagdo ao nivel da lingua rigidamente
gramaticalizada do pré-modernismo. Lima Barreto situou pre-
cisamente os contrastes de uma sociedade em mudanga. A sua
presenga ja era um sinal de mudanga. O mundo literdrio do
tempo ndo o aceitou. Considerava-o um marginal das letras,
sem importancia. Mas a recusa nd3o se fundamentou no fato
dele ser pobre, mulato e doente. N3o o aceitou porque,tan-
to exteriormente como interiormente, Lima Barreto eraum in-
conformado, um homem que ndo aceitava os deuses dominantes,
ndo tinha a convicgdo dominante, ndoc acreditava nas verda-
des ditadas pela classe dominante. Esse mesmo mundo litera-
rio descobriu e sentip 0 que nele era, realmente, uma amea-
¢a, um sentido novo, um caminho diferente. 0 novo apresen-
tado de maneira &spera, violenta, descomedida, chocava,sur-
preendia e provocava o0 revide do esquecimento, da omiss3o.
Havia muito de velho ainda na sociedade que dificultava o
caminho de Lima Barreto no seu desenvolvimento literéario.
Mas n3o tardava, entretanto, a primeira manifestagdc de mu-
danga apta a abrir perspectivas para uma transformagdo que

ndo poderia demorar. Essa transformagdo tem sua eclosdo no
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poés-guerra, uma época de enorme efervescéncia politica e
cultural. Nesse momento aparecem elementos importados (fu-
turistas, cubistas, dadaistas, expressionistas e surrealis-
tas), os movimentos de vanguarda surgidos na Europa e que
no Brasil definiam os tragos persistentes de alienagdo e as
transformagdes em escala mundial ; os elementos internos, de-
finindo um grande esforgo de originalidade, de autenticida-
de, correspondendo & reagdo ao passado colonial, isto é, 2
transplantagdo, a alienacéo.

No campo da educagdo as reformas s3o realizadas co-
mo busca de solugdo para o problema educacional imediato. A
escola sofreu o agravamento de problemas reais,solucionados
por professores e alunos,‘é base da improvisacgdo e de forma
ineficiente. Advém desses problemas o acumulo ou ¢ aumento
da taxa de analfabetismo que atinge 65% da populacdo de 15
anos e mais em 1920. Todos esses elementos ou n&do chegam as
escolas ou delas sdo excluidos, tormando-se um grave proble-
ma a resolver.

Essa década coincide com o fervor nacionalista que
incendeia o grupo iniciador do Modernismo. Fazem-se campa-
nhas de difus3o do ensino, da escola primaria, de formag3o
patridtica, tendo como veiculo o ensino civico. O problema
se avoluma pela insuficiéncia de verbas, pela falta de re-
gistros sistemdticos das despesas do governo em relagcdo ao
ensino. O desinteresse dos drgdos publicos € consubstanci-
ado pela auséncia de dados relativos a situagdo escolar. As
classes consistiam na presenga de um professor e de alunos

de véarios niveis. Assim, as salas de aula sd3o numericamen-
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te reduzidas e dois tergos da populacgdo ficam excluidos da
escola. Era o novo aparelho do Estado colocado a servigo
dos antigos interesses. Faltava a escola brasileira um mo-
delo de desenvolvimento eminentemente nacional e popular.A
propria base industrial, que agiu como elemento pressiona-
dor da abertura da escola elementar,ndo existia na Primei-
ra Republica.

No ensino médio continua a mesma restricdo de dados
encontrados no ensino primdrio. Aconteceu nesse periodo a
ampliagdo mais significativa do ensino particular como con-
sequéncia da ineficiéncia do ensinc publico, sendo este um
dos problemas bdsicos da organizacdo escolar, que tem, em

consequéncia, a elitizacdo como sua caracteristica princi-

pal.
Afrdnio Peixoto declara em 1923 :

Sobre a formagdo das elites (...) no Bra-
sil se estd processando a selegdo dos incapazes fei-
ta pelo ensino secunddrio ; na escola primaria, o
filho do rico, irmanado com o do pobre, s3o bons e
maus alunos,mas 0s pobres s3o infinitamente mais
numerosos, se tem numerosos alunos maus,tem também
muitos bem dotados : digamos, se em 10 ricos ha um
aluno inteligente, em noventa pobres haveréd nove
alunos iguais a esse rico (...) Vai comegar o ensi-
no secunddrio. Mas o pobre nd3o pode frequentd-lo ;
o liceu, o gindsio, o colégio custam carc. O0Os no-
venta pobres vdo para as fabricas, para a lavoura,
para a mao-de-obra. 0s 10 ricos, esses fardo exa-
mes, depois serdo bacharéis, médicos, engenheiros,
jornalistas, burocratas, politicos, constituirdo a
elite nacional. (In Ribeiro, 1986, pp.84-86)

Essa é mais uma prova da marginalizagdo escolar,
que € resultado da marginalizag3o social da populacg3do bra-
sileira.

No quadro geral da sociedade brasileira temcs 0 _mES
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mo panorama jd mostrado pelos estudiosos da educagdo : a
transformagdo da sociedade gragas a processos de urbanizagdo
moderna ; a vinda de imigrantes europeus, 1italianos e ale-
m3des sobretudo para o centro-sul ; a marginalizagdo de an-
tigos escravos em vastas dreas do Pais, formando uma camada
marginal de subempregados, engrossando as fileiras da peque-
na classe média, da classe operdria e do subproletariado :
o declinio da lavoura agucareira no Nordeste,a qual n3do po-
de competir, nem em capitais nem em m3o de obra, com a la-
voura do café paulista.

A divis3o na vida puiblica se tornara cada vez maior:
de um lado, os arranjos politicos manejados pelas oligarquias
rurais e, de outro, os novos estratos sécio-econdmicos que
o poder oficial ndo representava. Do quadro, emergem ideo-
logias em conflito : a do tradicionalismo agrdrio, que se
ajusta mal nos centros urbanos, e a das cidadeé, rica de fer-
mentos radicais nas suas camadas média e operaria.

A manutengdo dos padrdes tradicionais do ensino e a
permanéncia da idéia de que o ensino profissional se desti-
nava as camadas menos favorécidas termina por agravar o pro-
blema : formagdo das elites, de um lado, e, do outro, a do
povo. Temos.ai a permanéncia dessa caracteristica da educa-
¢ao brasileira : o dualismo.

O ensino superior fornecia o tipo de formagdo que,
como foi dito, abria as portas da sociedade ao bacharel e
promovia sua ascensdo social. Como consequéncia disso ha-
via a dicotomia : atividades literdrias e atividades cien-

tificas. Excegdo feita a Faculdade de Medicina da Bahia,
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que, de 1891 a 1905, sob o empenho de Nina Recdrigues,servia

a pesquisa e ao ensino, retratados por Jorge Amado em Tenda

dos Milagres.

Pouca atengdo se dava a formacdo do magistério, que
era constituido basicamente de médicos e advogados, pois as
Faculdade de Ciéncias e Letras vdo ser criadas apods 1930.

No fim do século, o operariado constitul uma classe
nova como expressdo politica. As greves operdarias,com suas
reivindicagdes, explodem desde entd3o e atingem seu ponto
critico nos anos de 1917 e 1918. Apesar disso a classe po-
litica teima em ignorar ou minimizar esses movimentos popu-

lares.

Washington Luis, como todos os seus anteces-
sores no governo da Republica, jamais compreenderé
que o proletariado passara a existir, era agora uma
classe definida, com interesses e reivindicagBes pré-
prias e que nos cdlculos eleitorais era preciso le-
va-la em conta (...) Para ele, como para seus com-
panheiros de partido, como repetira por vérias ve-
zes, a questdo social era um caso de policia. (Bas-
baum, 1976, p.330)

Vale lembrar a Revolugdo Russa acontecida em 1917 e
a criagdo do Partido Comunista Brasileiro em 1922, extinto
em decorréncia do estado de sitio decretado logo em seguida,
motivado pela revolta dos tenentes no Forte de Copacabana.
O crescimento da populagdo das cidades, composto,como afir-
mamos antes, da classe marginal dos escravos e seus descen-
dentes, do operariado, da pequena burguesia formada pelos fun-
ciondrios publicos ; dos profissionais liberais e intelectu-

ais ; (estes mobilizados pela reforma e restauragdo da Li-

]

teratura Brasileira) ; de militares cuja origem social era

a classe média, é um dos fatores que vai representar a mu-
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danga no pensamento politico e na maneira de expressar suas
reivindicagdes, e exigi-las. Esses segmentos da populagido
reivindicam representagdo e justiga, pois o mal estava na
forma como se escolhiam os mandatdrios. Mais uma vez os mi-
litares lideram os movimentos contestatdripos : - Forte de

Copacabana (1922), Isidoro Dias Lopes (1924), e a Coluna

Prestes (1924).

Numa sociedade em mudanga caracterizada pelo ambi-
ente de contestagdo, de agitagdo e desordem nos meios mili-
tares, intelectuais e do operariado, era justo que a escola
demonstrasse, ela também, seu entusiasmo reformador.0s edu-
cadores acreditavam que uma das maneiras mais diretas de
transformar a sociedade seria através da escola ; através da
multiplicagdo das instituicdes, através da disseminag3o da
educagdo escolar. Esse seria o caminho da incorporagdo das
grandes massas da populagdo na senda do progresso nacional,
e do Brasil no seio das grandes nagdes do mundo. Por outro
lado, " existe a crenga de que determinadas formulagBes dou-
trindrias sobre a escolarizacgdo indicam o caminho para a ver-
dadeira formagdo do novo homem brasileiro (escolanovismo)".
(Nagle, 1974, p.1l00)

Nos anos 20 o Brasil vive um momento decisivo,e é a
partir do desejo da reformulagdo de velhos padrdes sociails
que decorre a crenga de reformar a sociedade a partir do ho-
mem, " para o que a escolarizagdo tem um papel insubstitui-

vel, pois é interpretada como o mais decisivo instrumento de
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aceleracg3o histdérica ". (Nagle, 1974, p.100)

Os educadores promovem amplas discussdes para a re-
formulagdo dos padrBes de ensino e da cultura nas institui-
¢Bes escolares, nas diferentes mocdalidades e niveis.

Com as reformas freguentes houve o aparecimento de
novos métodos, o repensamento de velhos esquemas e o revigo-
ramento de antigas aspiragdes. Isso propicia a criagdo de
condig3es apropriadas para sua realizacdo. Quanto a escola-
rizacdo diz Jorge Nagle : " Entre os vdrios problemas nacio-
nais, se privilegia o da escolarizagdo em muitos espiritos

transformado no Unico e grave problema da nacionalidade."

(Nagle, 1974, p.101)

E,sobre a febre de renovagdo escolar Maria Luisa Ri-

beiro assim se expressa :

Uma limitagdo tedrica a ser assinalada esta
no fato de representar mais uma forma de transplan-
te cultural e de pedagogismo, isto é, de interpre-
tagdo do fenOGmeno educacional sem ter claro as ver-
dadeiras relagdes que ele estabelece com o contexto
do qual é parte. Assim sendo, acabam por acreditar
ser a educacgdo um fator determinante de mudanga so-
cial. E tal crenga evidencia que em realidade, 0
fendmeno educacional estd sendo concebido como iso-
lado do contexto, uma vez que a agdo que este exer-
ce sobre aquele nd3o é bem definida. (Ribeiro, 1986,

p. 95)
Romanelli declara :

Os fatores atuantes na organizagdo e evolugdo
do ensino, quais sejam o sistema econdmico,a heran-
¢a cultural, a demanda social de educagdo e o siste-
ma de poder permaneceram durante o periodo que an-
tecedeu a década de 20, integrados na formagdo de um
complexo sécio-econdmico-politico-cultural que fez
com que a educacgdo ofertada a2 populagdo brasileira
correspondesse as reais exigéncias da sociedade en-
tdo existente. (Romanelli, 1984, p.45)

Ela diz também que a escola existente correspondia

as necessidades exatas da sociedade da época, formada pela
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classe dominante, uma vez que ndo havia exigéncias em termos
de recursos humanos ; que a heranga cultural era provenien-
te de modelos importados ; que a estratificagdo social des-
tinava a escola apenas parte da aristocracia ociosa ; que
essa demanda social da educac3do procurou sempre manter ou
adquirir um status na escola, alimentando um preconceito con-
tra o trabalho que ndo fosse intelectual.A fungdo social da
escola era a de fornecer pessoal qualificado para a politi-
ca, a administrag3do e formar a " inteligéncia " do Regime.
Nessa Otica pode-se esquecer a defasagem entre educacgdo e
desenvolvimento, ou sua auséncia entre produtos acabados ofe-
recidos pela educagdo e a demanda social e econdmica da edu-
cagdo.

Como vimos antes, o aumento da populagdo das cidades
e sua consequente urbanizacdo vai ser o agente de desequili-
brio. A estreita oferta de ensino vai chocar-se com a cres-
cente procura e com as modificagfes no processo de producgdo.

Economicamente falando, a passagem da sociedade agré-
ria para a industrial afetou o equilibrio estrutural dos fa-
tores que influiam no sistema educacional pela 1inclusdo de
crescentes necessidades de recursos humanos nos fatores se-
cunddrios e terciarios da economia. Esta situagdo vai se
agravando progressivamente. A escola foil sendo solicitada
a fornecer elementos ao modelo econdmico. A esse propésito
lemos em Otaiza Romanelli :

Esses dois aspectos - o crescimento acelerado
da demanda social de educacgdo, de um lado, e o apa-
recimento de uma demanda de recursos humanos,de ou-
tro - criaram as condigles para a quebra do equili-
brio. Uma vez estabelecido o desequilibrio, que se
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acentuou sobretudo a contar do ano de 1930, a crise
do sistema educacional obedeceu, na sua escala evo-
lutiva, ao jogo de forgas que esses fatores manti-
nham entre si. Esse jogo, naturalmente, obedeceu,
por sua vez, as regras do crescimento espontaneo pré-
prio do sistema capitalista. E a crise se manifes-
tou sobretudo pela incapacidade de as camadas domi-
nantes reorganizarem o sistema educacional, de for-
ma que se atendesse harmonicamente, tanto a demanda
social de educagdo quanto as necessidades de forma-
¢do de recursos humanos exigidos pela economia em
transformagd3o. Nesse processo, a heranga cultural

atuou desfavoravelmente na mentalidade,tanto de di-

rigentes que organizavam a escola, guanto das pro-

prias camadas, que passaram a pressionar o sistema

escolar. (Romanelli, 1984, p.46)

0 ano de 1922 foi um ano fundamental na crise da
burguesia. A Primeira Guerra Mundial serviu como barreira
de protecdo para a industria nacional, compelida agora para
a produgdo que alimentasse o mercado interno. Com esse mer-
cado em suas mdos, livre da concorréncia estrangeira, a in-
didstria nacional sofreu grande desenvolvimento : a acumula-
¢do interna cresceu, nd3o apenas causada pelo surto industri-
al, mas porque, reduzidos os investimentos estrangeiros,es-
tes tiveram seus lucros reduzidos. Para as novas necessida-
des politicas tratava-se de alterar a realidade, aproximando
-a da letra constitucional, isto é, destruir ou limitar a
participagdo das oligarquias no poder, ou, de outra forma,
tratava-se de ampliar a participagdo da burguesia no poder.
E esta sd poderia operar essa conquista politica com apoio

da pequena classe média e do operariado. No dominio da cul-
tura essa luta corresponderia ao rompimento dos velhos pa-
drdes de criacd3o ; no campo da politica, a contestagdo do
estabelecido. Portanto, o ano de 22 vail assinalar a revol-
ta dos intelectuais que culmina com o Modernismo, iniciado

com a Semana de Arte Moderna em S3o0 Paulo.0Os militares che-
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fiam um movimento, o tenentismo, que eclode com o episddio

-~

dos 18 do Forte de Copacabana e depois se estende a Coluna

Prestes, de 1924-1927. Esse descontentamento da juventude
militar impregna a classe média e se traduz em simpatia e
apoio. Esse movimento popular vai explodir na revolugdo de
30. Os operéarios, politizados pelos anarquistas (ver Anar-

quistas, Gragas a Deus, Zélia Gatai), conscientizados pela

Revolucdo Russa de 1917 e organizados em partido, em 1922,
unem-se as camadas da burguesia, descontentes com o tipo de
economia politica levado a cabo pelos dirigentes.Em primei-
ro lugar, poderiamos destacar o problema central,criado pe-
la agricultura de exportacgdo, que ndo oferecia condigBes de
desenvolvimento, significando, segundo Bresser Pereira, " um
processo de transformagdo econtémico, politico e social,atra-
vés do qual o crescimento do padrdo de vida da populacg@o
tende a tornar-se automitico e autdnomo ". (in Ribeiro,1986,
p.96). Em segundo lugar, assinalariamos também o rompimen-
to com a dependéncia econOmica externa.

Alfredo Bosi define o Modernismo e o distingue de

moderno

Quanto ao termo " modernista ", veio a carac-
terizar, cada vez mais intensamente, um cdédigo novo,
diferente dos cdédigos parnasiano e simbolista. " Mo-
derno" inclui também fatores de mensagem : motivos,
temas, mitos modernos. Com o maximo de precisdo se-
mantica, dir-se-4 gue nem tudo o que antecipa tragos
modernos (Lobato, Lima Barreto) serd modernista : e
nem tudo que foi modernista (decadentismo de Gui-
lherme de Almeida, de Menotti e de certo Oswald)pa-
recerd, hoje, moderno. (Bosi, 1983, p.375)

Os modernistas desejavam provccar a libertacgdo lite-
rdria do Brasil. Romper com as regras e leis que nos pren-

diam a Academia de Ciéncias de Lisboa. Esse movimento toma



corpo e se avoluma através dos artigos, das polémicas sus-
tentadas no jornal Gazeta de Noticias, dérg3o do Partido Re-
publicano Paulista. Tinham apoio da burguesia culta, dos
bardes do café que subvenciomavam suas despesas,como a OCu-
pacdo do Teatro Municipal para a realizagdo da Semana.

Os organizadores dessa Semana queriam chocar a so-
ciedade, provocar uma ruptura com a literatura passada e cons-
truir uma nova literatura, tendo como base a criagdo de um
meio de expressdo nacional, constituindo o nacionalismo a
caracteristica bédsica, expressa por temas e motivos nacio-
nais. Assim, a literatura surgida nessa fase tinha como ob-
jeto a criagdo de uma lingua e de uma temdtica novas. Exem-

plo disso sd3o as obras publicadas pelos escritores modernis-

tas.

Mario de Andrade publica Macunaima (1986), rapsddia
em que traca o perfil do brasileiro comum, " o herdi sem ne-
nhum cardter ", herdéi mentiroso, preguigoso, mulherengo, tra-
gando o panorama de um Brasil atemporal e inespacial, uma
colcha de retalhos composta de lendas, mitos, costumes e di-
tos populares. No final Macunaima sobe ao céu para ser es-

trela, para ser um brilho indtil, melhor do que ficar penan-

do na terra.

Oswald de Andrade, em Memdrias Sentimentais de Jodo

Miramar (1978), faz uma satira a burguesia,particularmente,



a sua hipocrisia social, numa linguagem que se convencionou
chamar experimental : linguagem futurista, sem pontuag3o, uma
linguagem substantiva, com os capitulos chamados de episé-
dios e outras inovagles que tgrnaram o livro incompreensivel

a época de sua publicagdo, sendo descoberto pelo concretis-

mo na década de 50.

Raul Bopp e Cassiano Ricardo s3o extremamente nacio-

nalistas, verde-amarelos. O primeiro, em Cobra Norato (1931),

traz a publico as lendas amazdnicas. O segundo, numa epopéia,

Martim Cereré (1981), descreve o Brasil desde o descobrimen-
to, passando pelos bandeirantes e terminando com a paulis-
ta que, na década de 20, toma café em Paris. E toda a tra-

jetdria do povo paulista, desde Ferndo Dias até os modernos

fazendeiros de café.

Manuel Bandeira, no seu aprendizado de poesia, evo-
lui pouco a pouco da estética parnasiana e simbolista até
fazer poemas como Os Sapos, lido na Semana por Mario de An-
drade. O poeta busca, através de um novo meio de expressio,
romper com o passado, o que foi atingido plenamente.Bandei-
ra alcanga a perfeigdo no manejo do verso livre, e a partir

de O Ritmo Dissoluto (1924) talvez o mais feliz incorpora-

dor de motivos e termos prosaicos a poesia brasileira.Exem-
plo de incorporagdo desses elementos & Evocacdo do Recife,

um poema que fala da infédncia, do Recife antigo, seus cos-



tumes, suas ruas de nomes poéticos e gue apresenta transpo-
sicdes do folclore,com as brincadeiras de roda, cangdes po-
pulares, pregdes e finaliza dizendo : " Foi hd muito tem-
pe...// A vida n3o me chegava pelos jornais nem pelos livros
// Vinha da boca do povo na lingua errada do povo// Lingua
certa do povo// Porque ele ¢ que fala gostoso o portugués do
Brasil// Ao passo que nds// O que fazemos// E macaquear// A
sintaxe lusiada ". (Bandeira, 1979, p.l1l04)

A geragdo de 22 lutou pela instauragdo de uma nova
linguagem e de uma nova tematica nacional,conseguindo, por-

tanto, atingir seu objetivo. Nelson Werneck Sodré declara:

E incontestavel gue o Modernismo representou,
nas condigdes brasileiras da fase, considerédvel avan-
¢co, mais pelo que destruiu e pelas perspectivas que
rasgou do que pelo patrimbénio levantado pelos seus
pioneiros. O que ficou destes representa, na ver-
dade, muito pouco. A liquidagdo do formalismo tra-
dicional, da énfase, da retdrica, a simplicidade de
estilo, a busca da clareza, a amplitude da frase, o
acolhimento a formas populares, a aproximagdo com
os motivos nacionais, o reforgo renovador, contudo,
constituiram o enorme servigo, abrindo fase intei-
ramente diversa as letras e a todas as formas e ma-
nifestag®es artisticas e mesmo,mais amplamente,cul-
turais, no Brasil. Hoje, estabelecido o honesto ba-
lango do modernismo,é justo reconhecer sua necessi-
dade, em primeiro lugar,sua fungdo inaugural, assi-
nalando a abertura de fase inteiramente nova, tudo
em correspondéncia com o desenvolvimento de relagses
capitalistas, entre nds, com o avango econdmico e
politico da burguesia - aquele antecedente a este,
gue foi marcado pelo movimento revolucionario de
1930 - colocando-se a pequena burguesia como van-
guarda ousada, rompendo obstadculos e desprezando pre-
conceitos, receptiva as mudangas, descompromissada
com a sacralidade de valores estabelecidos. 0O avan-
Go da cultura correspondia, assim, a condigdes ob-
jetivas e a condigdes subjetivas muito claras, que
se manifestam sob formas as mais diversas, em todos
0s campos. O coroamento desse processo seria a Re-
volugdo de 30. (Sodré, 1978, pp.59-60)

Como vimos,a década de 20 se caracterizou pela con-
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testagdo, a agitagdo e desordem dos meios militares, inte-
lectuais, proletadrios e escolares.Todos estavam imbuidos do
impeto reformador. Os educadores, como os intelectuais, os
escritores, poetas e romancistas desejavam transformar a so-
ciedade pela disseminagdo e a popularizacdoc da cultura, atra-
vés de escolas multiplicadas,tempo integral nas escolas,li-
vros vendidos baratos e em todcs os locais como vendas, ban-
cas, enfim, tentava-se pdr a cultura ac alcance de todos.

Mdrio de Andrade,fazendo um balango da primesira ge-
ragdo modernista, definiu o limite do grupo : " Se tudo mu-
ddvamos em nds, uma coisa nos esguecemos de mudar : a ati-
tude interessada diante da vida contemporanea ". (In Bosi,
1983, p.431). E essa mudanga que vai ser realizada pela
segunda geracdo modernista. Os escritores dessa geragdo ja
vdo encontrar o campo trabalhado, assegurado " o direito
permanente a pesquisa estética ; a atualizagdo da inteligén-
cia brasileira ; e a estabilizagdo de uma consciéncia cria-
dora nacional ". (Bosi, 1983, p.431). Para a segunda ge-
ragdo modernista a realidade é mais forte e vem ensinar a
nossos escritores que ¢

o tenentismo e a politica getuliana, sd em parte, abo-
liram o velho mundo, pois compuseram-se aosS poucos
com as oligarquias regionais, rebatizando antigas
estruturas partidarias, embora acenassem com lemas
patridticos ou populares para o crescente operaria-
do e as crescentes classes médias. Que a " aristo-
cracia " do café, patrocinadora da Semana,t3o atin-
gida em 29, iria conviver muito bem com a burguesia
industrial dos centros urbanos. (...) Enfim que o
peso da tradigdo n3c se remove nem se abala com
férmulas mais ou menos andrquicas nem com regressdes
literdrias ao Inconsciente, mas pela vivéncia sofri-
da e ldcida das tensdes que compdem as estruturas ma-
teriais e morais do grupo em que se vive. (Bosi, 1983,

p.432).
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Eles amadureceram com a compreensdo desses problemas e vi-

veram qualquer que fosse o grau de tensdo sofrido :

... todos selaram com sua esperanga, leiga ou
crente, o oficio de escritor, dando a esses anos a
ténica da participagdo, " aquela atitude interessa-
da diante da vida contemporédnea ", que Mario de An-
drade reclamava dos primeiros modernistas. Bosi,

1983, p.433)
Enfim, o Estado Novo e a Segunda Guerra aumentaram as ten-
sf0es ideoldgicas, e entre os frutos produzidos na conscién-

cia artistica brasileira contamos com a Rosa do Povo, de

Carlos Drummond de Andrade, e Memdrias do Carcere, de Gra-

ciliano Ramos.

Essa geragdo faz a dendncia dos graves problemas so-
fridos pelo homem brasileiro,esquecido e marginalizado. Es-
sa marginalizacdo estad consubstanciada na falta de escola,
de terra, de saude, de justiga, em suma, no abandono total
a que é submetido pela classe dominante.

Com a geragdo de 30 houve, sobretudo, uma ruptura
com certa psicologia convencional que mascarava a relacgdo
do ficcionista com o mundo e seu proéprio eu. 0 Modernismo
e, num plano histdrico mais geral, os abalos sofridos pelo
Brasil em tornoc de 1930 (a crise cafeeira, o acelerado de-
clinio do Nordeste, a Revolugdo), condicionaram novos esti-
los romanescos marcados pela rudeza,pela captacdc direta dos
fatos,enfim,por uma volta ac realismo-naturalismo, com a pre-
valéncia do romance-documento. Assim, o realismo cientifico
e impessoal do século XIX foi substituido pelos nossos ro-
mancistas de 30, por uma visdo critica das relag®es sociais.

Ela pode apresentar-se mais ou menos profunda conforme a vi-

s3do do escritor : menos profunda como em José Américo ou com
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a grandeza severa de um julgamento e de um testemunho como

em Graciliano Ramos.

O romance de 30 vai denunciar o que em politica se
caracteriza como a formagdo das oligarquias. Essa formagd3o
e sua organizagdo em cada Estado, serviriam para solucionar
0s problemas de cada um, inclusive pela dominagdo, pelo em-
prego da forga, criando, cada governador (Presidente da Pro-
vincia), sua milicia particular, composta, geralmente, de
bandidos. No campo econfmico ndo houve restabelecimento do
equilibrio. A valorizagdo dos produtos agricolas - café,
cacau, tabaco, agucar e borracha no Norte - é feita com a
utilizagdo do capital estrangeiro. No inicio do século hou-
ve uma melhoria do padrdo de vida : portos modernizados,
construcdo de uma rede ferrovidria, primeiras usinas de ener -
gia elétrica, remodelagdo das grandes cidades,principalmen-
te do Rio de Janeiro.

Os problemas gerados pela formagdo das oligarquias
rurais, com a criagdo de seu exército particular,acrescidos
da valorizagdo dos produtos agricolas e a conseqguente valo-
rizagdo do latifdndio ; o aumento do desemprego rural com a
adog3do de magquinas modernas (bangués que se transformam em
usinas) ; a injusticga social crescente, tudo isso gera o fa-
natismo, o misticismo religioso e o cangaceirismo, ja retra-
tados em Euclides da Cunha, sob a d6tica socioldgica. Na Li-
teratura, o romance em particular, como documento histérico

e social, reflete a sociedade em que o romancista vive.
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Os romancistas da geragdo de 30 foram homens que,co-
mo Raul Pompéia, Euclides da Cunha, Lima Barreto,viveram os
problemas de uma sociedade elitista e discriminadora. Raul
Pompéia, José Lins do Rego e ‘Graciliano Ramos viveram e so-
freram os problemas de uma escola elitista, dualista e dis-
criminadora, co arbitrio e do medo. Esses escritores, como
Albert Camus, consideram a criagdo romanesca " o produto de
uma inteligéncia a servigo de uma sensibilidade nostalgica

ou revoltada " e refletem a sociedade de seu tempo e de seu

meio.

José Lins do Rego faz do romance o produto de sua
sensibilidade nostdlgica, quando em sua obra memoralista

Menino de Engenho (1971), Doidinho (1984), Bangue (1984) e

Usina (1961), conta a histdria da vida e das impressdes de
Carlos de Melo, personagem narrador cujo drama € vivido na
regido agucareira do Nordeste, mais particularmente, na Pa-
raiba.

A infadncia e a adolescéncia du autor tém uma impor-
tancia fundamental na obra.Sua infancia é a génese da obra.
Esta traga o esplendor e a decadéncia do engenho de aglcar,
sua transformagdo em usina, substituigdo que revoluciona to-
da a estrutura social e econdémica do Nordeste, latifundia-
ria e patriarcalista.

Essa infaAncia @ recriada a partir da experiéncia acu-
mulada na meméria do autor ; primeiro a vivéncia familiar,

através de seus avos, tias, primas, trabalhadores da fazen-
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da e o0os moleques da bagaceira ; depoils a doenga, a asma,que
o fazia escutar durante horas as histdrias da Velha Totonha ;
por fim, o sexo, cujas experiéncias antecipadas provocaram-
-lhe um amadurecimento precoce.

A experiéncia adquirida por José Lins terd, como
consequéncia, maior carga de conteddo psicoldgico na sua
obra.

A angustia do personagem narrador, seus terrores e
indecisBes (principalmente nos trés primeiros livros) produ-
zem o equilibrio da obra romanesca, decorréncia da atitude
autobiogréfica, cujo fundo confidencial é completado depois
em Bangué.

A obra de José Lins, reconstituidora da paisagem,
estd ligada a vida concreta do autor,tendo os fatos uma Gl1-
tima dependéncia da memdria, sem muita disciplina conscien-
te, através de um depoimento espontéaneo.

Em Menino de Engenho, Doidinho, Bangué e Usina ele

€ memoralista e romancista. Em Meus Verdes Anos (1979) faz

uma refundigdo de Menino de Engenho, desta vez trazendo a
narrativa fatos reais e concretos de sua infancia.

Carlos de Melo, o6rf3do de m3e, com o pai louco num
asilo, é trazido pelo tio para o engenho Santa Rosa, do Co-
ronel José Paulino. Cresce em contato direto com a nature-
za, faz sua aprendizagem sexual com os moleques da bagacei-
ra e com as mulheres da vida. Aos 13 anos @ enviado pelo
av0 para a escola em Itabaiana. No Gltimo parédgrafo de Me-
nino de Engenho Carlinhos diz:

Quando sail de casa o velho Zé Paulino me disse :
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- N3o va perder o seu tempo. Estude, que n3o

se arrepende.
- Eu ndo sabia nada. Levava para o colégio um

corpo sacudido pelas paixdes de homem feito e uma
alma mais velha do que o meu corpo.Aquele Sérgio,de
Raul Pompéia, entrava no internato de cabelos gran-
des e com uma alma de.anjo cheirando a virgindade.
Eu ndo ; era sabendo de tudo,era adiantado nos anos,
gque ia atravessar as portas do meu colégio.

Menino perdido, menino de Engenho.

O mais grave na situagdo do menino era a sensacgdo de
estar prisioneiro de um sistema incompreensivel para a sua
idade : a aprendizagem era feita como wuma imposigdo, como
uma anulacgdo de sua liberdade individual e intelectual. Tudo
era proibido. As brincadeiras infantis, os exercicios fi-
sicos, as conversas com 0s amigos. Hora marcada para todas
as atividades. A liberdade do engenho estava sempre em sua
mente como um contraponto da sua vida na escola. Esta se
transforma, entdo, num castigo, num pesadelo, numa castra-
¢30. 0 indice de prisdo que aparece na narrativa é a presen-
Ga dos candrios presos nos algapdes. " A liberdade licen-
ciosa do engenho sofria ali mil amputagdes dolorosas". (Re-
go, 1984, p. 32)

0 narrador faz uma critica a pedagogia do professor
e ao uso da violéncia no ensino. Os alunos se sentiam con-
denados a priori. O narrador se interroga sobre a validade
da pedagogia do velho Maciel em procurar ver em cada aluno
um monstro em potencial, e do emprego desse sistema especi-
al de educar a ferro e a fogo. Além do uso da palmatédria,
das mdos inchadas em consequéncia dos bolos, os meninos fi-

cam horas em pé, tendo que suportar a raiva,a humilhagdo, a



injustica e, acima de tudo, a presenga soberana do tirano.

A sala de aula é organizada ainda como no tempo co-
lonial : alunos de vdrias idades e classes diferentes.0 nar-
rador fala do seu sonho de comegar a fazer descrigdes, mas
tinha que melhorar a letra. O medo, porém,do professor fa-
zia sua letra virar verdadeiros garranchos.

0 desejo mais ardente do menino era passar a estudar
no terceiro livro O Coragdo de De Amicis. Na narrativa esse
fato denuncia mais uma vez a presenga da escola ideal - o0s
professores de voz mansa, o0s prémios distribuidos aos alu-
nos ; e a escola real - os castigos fisicos, os gritos do
professor,a ma alimentacdo, a prisdo, a amputagio da liber-
dade,e, principalmente,o medo que invadia as criangas e fa-
zia com gue aprendessem a forga.

Gostava de botar os outros para a frente. Os
seus processos,porém,seriam cirdrgicos demais. Am-
putava tudo com dor,embora as vezes a amputagdo fos
se um crime. Os anestésicos ndo existiam para esse
flagelador de meninos. A palmatdéria era sua vara
de conddo, com ela movia o seu mundo. Pensava coTr-
rigir e iluminar com pedago de pau os que lhe chega-
vam as mdos para serem moldados ao seu jeito. (Rego,
1984, p.107). (...) ele gostava mesmo de dar porque
os menores pretextos lhe serviam de corrigendas de

bolo. Talvez que fossem as exigéncias de seu méto-
do, as regras de ensinar de sua escola. (Rego,1984,

p.l116)

0 narrador denuncia também a mania de " doutor" dos
homens abastados dos engenhos e sitios do Nordeste. O orgu-
lho dos pais (vimos essa situagdo na Educagdo e na - Litera-
tura Brasileira estudadas em pdginas anteriores) era trans-
formar seus filhos em bacharéis. " E gastavam fortunas com
os filhos em colégios e em faculdades. Enchiam-se desse or-

gulho de fazer doutores ". (Rego, 1984, p.120). Em contra-
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partida, o narrador relata com tristeza a sorte dos alunocs
que ndo podem voltar a escola por falta de dinheiro, e nos
desperta para o problema do elitismo na educagdo brasileira.
Sdo os filhos dos comerciantes e dos lavradores que n3do po-
dem pagar para continuar a estudar. Isso acontecia tanto
com os internos como com os externos. A evasdo escolar ¢é
um fato marcante na narrativa de Carlos de Melo, que nota a
desisténcia de vdrios colegas ocasionada pela falta de re-
cursos. Deveriam trabalhar para prover o sustento da fami-
lia. Essa evasd3o estd contida em Afranio Peixoto,citado an-
teriormente, quando ele fala da formagdo das elites (pp.36-
37)

Isso vem provar a nossa tese do elitismo, na escola
brasileira, personificado na evasdo escolar denunciada em
Doidinho de José Lins do Rego. Afranio Peixoto denuncia o
mesmo fato.

Rssim como Raul Pompéia projeta em 0 Ateneu as re-
cordagdes de sua infancia vivida no Colégio Abilio, José
Lins descreve o Instituto Nossa Senhora do Carmoc e o Colé-
gio Diocesano Pio X, onde estudou quando crianga. No roman-
ce Doidinho, como j& afirmamos anteriormente, encontramos
muitos dados autobiograficos : José Lins e Carlos de Melo
estudaram nos mesmos colégios - Instituto Nossa Senhora do
Carmo e Colégio Diocesano Pio X. Tiveram a mesma vida no
engenho do avb. A Unica diferenga é que os pais de José Lins
ndo foram envolvidos em nenhuma tragédia. A mde do escritor
morre de parto e o pal continua cuidando de seu engenho, mas

as recordagdes,os sofrimentos, os complexos e a morte estéo
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sempre presentes na vida dos dois,autor e personagem. A im-
portancia da narrafiva se configura na critica que o perso-
nagem narrador faz a escola nesse livro cheio de dendncias
sociais. A escola, como meio das classes abastadas chegarem
ao bacharelato, enquanto -os pobres desistiam cedo por abso-
luta falta de recursos.

Lemos e sentimos em péaginas anteriores a dendncia
de Carlos de Melo como aluno do Instituto Nossa Senhora do
Carmo. A sua chegada, ele descreve a sala de aula, os alu-
nos internos e externos,as atividades escolares, a aprendi-
zagem da leitura, da escrita, da geografia, da histdria e
das ciéncias. A motivagdo da aprendizagem era feita através
de métodos muito " persuasivos" : a palmatdria e a prisdo
na solitdria. A alimentacdo deficiente, a falta de exerci-
cios fisicos,de banho e o acréscimo da carga emocional pro-
porcionada pela vigilancia constante do bedel cdncorriam pa-
ra aumentar a tensdo entre as criangcas e o aparecimento de
alunos delatores.

Em seguida o narrador critica também o ensino da re-
ligiao, que, por insuficiente e incapaz de penetrar nas men-
tes infantis, se torna superficial,criando futuros ateus ou
indiferentes.

Temos assim, uma critica ndo sd a pedagogia da es-
cola, mas também a da Igreja. A escola forma analfabetos -
0s alunos ricos ficam ai para serem doutores. Ela forma dou-
tores para serem funciondrios publicos. E uma escola des-
vinculada do meio, onde alunos pobres ficam fora dela por-

que tém que ajudar a familia. A Igreja forma ateus ou indi-
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ferentes. Seu ensino é feito de maneira distante e misterio-
sa, sem a compreensdo da doutrina que é veiculada para os
fiéis. Os pobres sdo atingidos de maneira diferente porque
0 que eles possuem é a crenga numa felicidade vinda de Deus ,
alcangada na outra vida. E essa crenga se transforma, na
medida em que a miséria aumenta, em fanatismo e misticismo
religioso, que faz os pobres seguir os " santos " que pro-
metem a felicidade.

E tudo isso que vemos em Doidinho. Situamos José
Lins, pela propria matéria narrativa de seus romances : Me-

nino de Engenho, Doidinho, Bangué e Usina, como moralista,

que busca no fundo da memdria fatos sepultados no tempo.Nu-
ma leitura mais superficial podemos declarar José Lins como
um escritor regionalista, criador do ciclo da cana-de-agucar,
geralmente colocado sob o signo da memdria.Mas ele vai mais
além. E assim que José Lins busca sua verdade intima,atra-
vés de um mundo em continua fuga, da procura e dc encontro
com o tempo perdido, como Proust, Sua matéria é o tempo, a
reconstituicdo do passado para a compreensdo - aceitagdo do
presente. E assim que em 1930 volta a infancia para atra-
vés da compreensd3o - aceitacdo da sociedade patriarcal - es-
cravocrata procurar entender os movimentos politicos e so-
ciais de sua geragd3o. Em Doidinho mostra sua consciéncia
critica em relagd3oc a sociedade e & escola, produto e refle-
x0 dessa sociedade.

0 romance de José Lins estudado no contextoc da es-
cola é uma narrativa de tensdo critica. Ela revela toda a
revolta do menino Carlos de Melo contra os castigos corpo-

rais contra o sistema escolar injusto e desorganizado. No
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interior do Nordeste n3do havia escola piblica, as que exis-
tiam eram na sua maioria particulares. Como em O Ateneu, o
autor critica a prepoténcia do diretor, seu Maciel,sua vio-
léncia com os alunos, sua injustiga. Ele experimenta a ro-
tina escolar, a perseguicdo dos colegas e a aplicacdo dos
castigos corporais. Estudavam, nd3o na mesma proporgdo, as

mesmas matérias, os mesmos livros.

A organizacgdo da escola seguia os moldes da escola

colonial : a casa do professor, servindo de escola ; o pro-
fessor e sua familia ministrando os cursos, sendo também en-
carregados de prover o alimento e o bem-estar dos internos.
Cada aluno tinha seu tamborete e sua lousa. O narrador pin-
ta um quadro tipico da precariedade da escola no inicio do
século : criangas mal alimentadas, fisica, espiritual,inte-
lectual e afetivamente. Nessa escola conseguiam ficar ape-
nas aquelas criangas origindrias das familias abastadas,dos

latifundidrios, dos senhores de engenho e até da peguena

burguesia.

Jéd Pedro Nava faz outro tipo de narrativa. S3o me-
mdrias escritas aos setenta anos. Ele é um pintor e escre-
ve como quem pinta um painel colorido e movimentado da sua
infancia e da sua juventude. Os fatos mais corriqueiros as-
sumem sob sua pena contornos especiais. A sociedade do co-
mego do século e os personagens que nela se movimentam nos
transmitem a sensagdo de viver com ele todos o©s momentos

narrados. Seu livro de memdrias Baldo Cativo (1977) (o pri-
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meiro chama-se Bau de Ossos) traz uma epigrafe de Proust

sobre o tempo perdido, e a busca desse tempo na infancia.

Car l'homme est cet étre sans age fixe, cet
étre qui a la faculté de redevenir en guelgques se-
condes de beaucoup d'années plus jeune et qui en-
touré des parois du temps ou il a vécu,y flotte,mais
comme dans un bassin dont le niveau changerait cons-
tamment et le mettrait & portée d'une époque tantdt
d'une autre. (Marcel Proust, Albertine Disparue In:

Nava, 1977).

Sensibilidade nostdlgica, Pedro Nava declara que o
homem é como barco que navega no tempo e que tem poder de
retornar a infancia em alguns segundos, e todo o passado es-
taria de volta. E é esse passado que o0 autor ressuscita,em
primeiro lugar através de Rosa, sua pajem, que com as histd-
rias de trancoso abriu sua imaginagdo para a Literatura. Em
segundo lugar, refere-se ao fato das tias frequentarem es-
colas que orientavam para o casamento ; ensinavam : bordado,
tricé, desenho, pintura, arte culindria, catecismo e «cali-
grafia. Depois era a espera do casamento para o qual esta-
vam habilitadas. Quando Rachel de Queiroz, na década de 30,
vinte anos depois da época descrita por Pedro Nava, guis
frequentar a Faculdade de Direito, houve o maior escandalo
porque mogas de familia, quandoc muito, deviam frequentar o
curso de professora. A primeira escola frequentada por Pe-
dro Nava era particular e quando sua mde atrasou o pagamen-
to, as professoras demonstraram md vontade com o menino, e
puseram empecilhos a sua continuagdo no Externato. De outra
escola, ele guarda a lembranga da professora que ndo ria nun-

ca, que o perseguia, que o beliscava. " Jamais odiei nin-
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guém como essa harpia que vinha, como Diomar Halfeld, para
atormentar a minha infancia ". (Nava, 1977, p.49)

Sentimos nessa descrigdo a raiva e o desajuste de
Pedro Nava diante das maneiras despdticas, do sadismo da
professora. Essa mesma reagdo tém os personagems Sérgio e
Carlos de Melo diante dos professores e dos diretores que
utilizavam a escola como instrumento do arbitrio e do medo.

Sobre as leituras, Pedro Nava, como Carlos de Melo,
refere-se ao Coragdo de Edmundo De Amicis.

Mas naquela época comoveu-me profundamente.So-
fri com aquelas criangas e professores simbélicos,

aquelas m3es e pais emblemdticos. Depois é que vi

gque eles tém alguma coisa da intencionalidade e da

‘esquematizagdo inocente que Ronald de Carvalho des-

cobriu nos bichos de La Fontaine.Sd que estes riem,

invectivam, cantam e lutam, enquanto a fauna de Ed-
mundo De Amicis so6 faz chorar e se comprazer no ri-

pianto. (Nava, 1977, p.64)

Para os dois autores, Coragdo, em dado momento da
vida deles, exerceu um papel muito importante; preenchendo
as lacunas intelectuais,abrindo horizontes e dando-lhes ou-
tros exemplos de criangas, professores e pais idealizados
que enchiam suas imaginagles revoltadas e inquietas.

. Em Belo Horizonte, Pedro Nava vai sentir mais clara-
mente a diferenga entre ricos e pobres. As familias eram
demarcadas socialmente pelo nudmero de janelas das fachadas
das casas ! Ele, menino pobre, é matriculado a custa de
muito sacrificio da m3e num colégio de ricos. Sofrerd humi-
lhagdes constantes, até no recreio e nas brincadeiras, por

causa da confecgdo do enxoval, feito de roupas usadas.

Temos aqui a mesma descrigdo da escola que encontra-
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mos anteriormente : escola particular, elitista, onde os po-
bres que 14 conseguem entrar sdo constantemente humilhados
e segregados. A refeigdo € boa, rezam antes das refeigdes
e ouvem, durante as mesmas, leituras de fildsofos como Ba-
con, Montaigne, Rousseau, Catdo e Pascal. E acrescenta, com-

parando a organizacdo dos ingleses a nossa proverbial desor-

ganizagdo escolar :

0 que foil admirdvel na organizagdo do Anglo é
que ja no segundo dia tudo funcionava perfeitamente,
sem erros, sem tentativas, sem desculpa de cretinos
que é a de que ainda estou tomando pé. Deviam tomé-
-lo na b. ... os incompetentes. Parecia que ja ti-
nhamos meses de aula, t3o bem a maquina demarrou e
logo andou, como automdével de classe. (Nava,1977,p.

132)

0 lema da escola era mens sana in corpore sano. Praticavam

gindstica sueca, ténis, futebol, todo tipo de exercicio pa-

ra formar o corpore sano. Banho, além do matinal,as crian-

¢as tinham, trés vezes por semana, o banho de piscina. T3o
diferente a vida de Pedro Nava da de Carlos de Melo, pois
este tomava banho duas vezes por semana, élimentava-se tao
mal que, quando chegou para as férias, na fazenda,sua fami-
lia pensou que estivesse doente. As excursdes também fazi-

am parte dos exercicios fisicos. Eram feitas trés vezes por

semana.

Havia outro género de atividade no Anglo, que
tenho de colocar com as esportivas. Pelo menos ti-
nha o carédter de atividade fisica. Era a de amanhar
a terra, plantar, regar, colher. O diretor inventa-
ra aquilo. Todo o fundo do colégio fora dividido
em canteiros para serem tratados pelos alunos que
assim o quisessem. Tive o meu. Recebi regador, te-
soura, ancinho, pa, picareta, enxada-mirins... As-
sim plantei minhas couves, cebolas, alfaces,tomates
e rabanetes. E plantei com mdo de Luis da Cunha,de
Inhd Luisa, de minha mde. Plantei com boa m3o hor-
teloa cheia de veias com sangue portugués. Germi-
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nal... Assim ganhel meu primeirc dinheiro ganho pe-
lo trabalho, pois o Sadler, para nos estimular,. com-
prava a colheita dos lavradores improvisados. Nada
igual aos meus rabanetes. Hoje, cada vez que dum
mastigo a casca ardida e vermelha ou a polpa branca
que estala e resiste ao dente - sinto logo o sabor
da infancia. E uma de minhas madeleines. Mordo :
nas minhas m3os o cheiro cru da terra ; nas roupas e
botinas encharcadas, a frescura das regas a hora da
noite descer... (Nava, 1977, pp.141-142)

Depois da descrigdo das atividades que os professo-

nar-

res ingleses organizavam para manter o corpore sano o

rador conta a seguir suas aventuras em busca da mens sana .

Primeiro, a leitura semanal da revista Tico-Tico, assinatu-

ra feita pelo tio Antdnio Sales ; depois a dos jornais epor

fim a das obras da biblioteca do colégio.

Essa biblioteca era um armario no corredor de
entrada dos aposentos do diretor, onde o Sadler pu-
sera livros que pudessem interessar aos meninos e
rapazes. Bastava pedir ao Rose, que tinha a chave,e
ele abria e escolhia-se o volume ouvindo as recomen -
ndo riscar, ndo forgar a cos-

dagdes de ndo sujar,
tura, ndo dobrar noc canto
se abrindo para meus onze
a desfilar diante de meus

das paginas. 0 mundo foi
anos e multid®es passaram
olhos. (Nava,1977,p.143)

Ent3d3o o menino passava a conhecer todaa literatura wuniver-

sal, aprendia inglés, aritmética, portugués, caligrafia,

canto, futebol, natacdo, tabuada, geometria, francés, ale-

mdo, geografia, histdéria da patria, desenho, trabalhos cons-

trutivos, ligdes de objetos, conhecimentos gerais e mdsica.

Nos comentdrios aos castigos corporais que jéd vimos serem

frequentes em 0 Ateneu e Doidinho, Pedro Nava declara :

Essa hora do recreio da tarde era também das
execucgdes. Os bifes n3do eram 13 muito rigorosos e
havia pouco castigo. Verdade, também,que poucas in-
fragBes, porque nossa liberdade de ir e vir era mui-
to grande e maior ainda nosso bel prazer.A educagdo
brasileira é que tem a mania de pruibir.(grifo nos-
so). Al1 a Inglesa quase tudo se podia. Copiar. Era
a chamada imposition. Os ingleses, ia dizendo eu,ti-

LAY
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nham a m3do leve e, apesar de saberem a coisa proi-
bida no nosso regime escolar, de vez em gquando ar-
riscavam uma tapona. Levei uma de Carlyon e apron-
tei tal escadndalo, ameacei tanto de ir embora,e di-
zer que fugira por ter apanhado - que ele assustou-
-se e danou-se a me bajular o dia inteiro. (Nava,
1977, p.163)

Os discriminados compunham um pequeno grupo de qua-
tro alunos : um menino de cor, Paulo Vaz, Pedro Nava e Md-
cio de Sena. Isolados, procuravam a companhia uns dos ou-

tros. O autor descreve o nucleo dos isolados, no qual se
inclui :

... e o mulatinho que tinha o sobrenome de Fer-
nandes. N3o sei o que nos fez adivinhar uns dos ou-
tros e procurarmos mdtuo apoio, num meio vagamente
hostil e que nos discriminava um pouco.0 Fernandes,
pela cor. Nem os meninos nem os professores tolera-
vam bem aquela intromissdo africana gue o Sadler sé
aceitara porque precisava de alunos e o padrinho do
moleque era cheio de dinheiro. (Nava, 1977, p. 161)
Paulo Vaz era discriminado pela permanente tristeza,
Pedro Nava pela pobreza de sua familia.O0 quarto ex-
cluido era o Micio de Sena. Pelo génio esquisito,pe-
lo feitio tristonho, pelos repentes,pelas desconfi-
angas. Era um pouco mais velho que os outros e vi-
via espavorido com a idéia de ser mandado novamente
para o Semindrio de Mariana, de que nos contava a
vida conventual e presidiadria. (Nava, 1977, p.162)

Como Carlos de Melo, Pedro Nava vail reviver uma ex-
periéncia "espavorida" como ele mesmo diz. E chega a épo-
ca de fazer a primeira comunhdo na festa da Imaculada Con-
ceigdo. Todos os dias havia aula de catecismo. E assim com
a descricgdo do inferno e de Satands o menino é langado atra-
vés do ensino do Padre Henrique num mundo de medo, de péni-
co, de pecado. O medo constante da presenga de Deus justi-
ceiro que pune com o inferno eterno seus filhos fracos e

pecadores.

0 mesmo sentimento de remorso e de inquietagdo inte-
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rior invade Pedro Nava e José Lins ao conhecerem a doutri-
na cristd,ao fazerem a 12 comunhdo e caminharem pelos anos,
e ao se transformarem em ateus e indiferentes. Temos a cri-
tica ao ensino da Igreja, como ao da escola, a incompreen-
sdo das reagles da crianga e da juventude, por parte dos
professores. A falsa moral estd presente no Colégio Pedro
II, onde Pedro Nava vai estudar a partir de 1916. Pedro Na-
va descreve o colégio, a divisdo das classes e dos alunos,
os professores,os instrutores,médico,enfermeiros e escreve
um capitulo relembrando o cozinheiro Urso Branco,e todas as
comidas que este fazia para os alunos. Fala também do exame
prestado para a entrada no colégio. " Tinha de fazer vestibu-
lar e os meus tios Sales e Modesto,erigidos em banca exami-
nadora,verificam,aterrados, a precariedade do que eu apren-
dera no Anglo ". (Nava, 1977, p.262). Mais uma vez o exem-
plo do ensino enciclopédico, a que ja nos referimos ao tra-
tar da Reforma Benjamim Constant e que ndo forma realmente,
aponta apenas levemente na diregdo de uma cultura. No fim,
Pedro Nava acaba aprovado como ele mesmo declara, porque
Silva Ramos se lembrou de sua tia,diante da presenga do tio
Antdénio Sales e do tio Modesto. Para a entrada gréatis no
Internato o tio vai a casa do Senador Aradjo Lima, que tele-
fona para o Ministro e obtém imediatamente a matricula gra-
tuita do menino Pedro Nava.

Depois o narrador fala do Colégio, da divisdo de au-
las, recreios, estudo, alimentagdo e castigos. Estes con-
sistiam em perder a saida,o que era terrivel para Pedro Nava.Ele

discorre longamente sobre o valor da palavra e o longo apren-



61

dizado de pornografia que acontece no internato,e na inuti-
lidade da criagdo da cadeira de educagao sexual hoje exis-
tente em algumas escolas. Essas aulas seriam feitas de mo-
do canhestro, enquanto os alunos jd se encontram pds-gradu-
ados na matéria. Sua experiéncia nos Internatos do Anglo e

do Pedro II, acrescida de sua vivéncia de quarenta anos co-

mo médico, lhe confere a autoridade para falar assim :

Tenho a impressdoc que a inflagdo de pornogra-
fia dos colégios como o Pedro II do meu tempo devia
radicar : primeiro, numa compensagdo ndo sé geral,
relacionada com as frustragdes que vém para todos na
alvorada de contato com o mundo como, segundo e par-
ticularmente, em violenta reagdo a compressio do
meio familiar. Esse era tao sem ar dos verdes anocs
de minha geracdc que os internatos eram uma alfor-
ria. 0 menino livrava-se do adulto-rei, confrater-
nizava na mesma idade, se equilibrava e se gratifi-
cava com o proibido. Pensava alto, falava,agia des-
contando e se vingando. (Nava, 1977, p.317)

Tenho para mim que o erotismo lddico su-
perlativo dos hippies de hoje é continuagdo do sen-
timento infantil semelhante ao desse meu amigo da
mocidade. E.o protesto contra a geragdo progenito-
ra pseudo-moralizadora mas muito moralista, dos ca-
t8es contra o sexo, dos gra-farsantes ("cheirando a
religido e que ndo cré em Deus") - como o catolicdo
e 0 cristdo (contra os quais,talvez, valesse a pena
defender a Igreja e o proprio Cristo, dos proprie-
tdrios, dos aproveitadores inclusive de guerra, lo-
go contra a paz. (Nava, 1977, p.317).

Pedro Nava era contestatario nato e explica sua in-

submiss3do as regras do internato e seus castigos nos dias

de saida.
Mas... como eu ia dizendo, tornei-me habitué
das privagles de saida e a terceira ou quarta,esta-
va intimo dos contumazes, dos relapsos - tendo mesmo

passado a estimar e a admirar os que tinham me ater-
rorizado no decurso do primeiro castigo. Ao contréa-
rio do que eu julgara, aquilo era justamente a aris-
tocracia moral do colégio - seus insubmissos, con-
testantes, revoltados, protestatdrios e litigantes -
0 avesso dos oportunistas juvenis, dos meninos bem-
-pensantes que auxiliavam os inspetores a tomarem
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conta dos colegas,dos partistas e dos mais-que-per-
feitos que subiam no oficialato do BatalhZo Esco-
lar. Nele jamais consegui, sequer, a tripa de ans-
pecada. (Nava, 1977, p.323)

Esse mesmo ambiente de delagdo, de dar partes dos
colegas, dos auxiliares de inspetores ja vimos, em Doidinho,
no colégio de seu Maciel,na figura do decurido, ou naqueles

que davam parte do colega, por qualquer nada, para vé-lo
castigado. Pedro Nava critica a organizagdo escolar que

alimenta a preguiga e o pouco gosto pelo trabalho nas esco-

las =z

Os regimentos mandavam que as aulas do Colé-
gio Pedro II comegassem no primeiro dia Util de abril
e que o periodo letivo durasse até 15 de novembro.O
ano escolar seria assim de sete meses e meio, mas
pelo menos, més e meio eram roubados pela madragaria
nacional. A primeira quinzena era compasso de espe-
ra, para a chegada de todos os alunos e para o0S pro-
fessores tomarem pé depois do sossego das férias,vi-
nham, em seguida,as ditas de junho que ndo eram de
junho e sim duas semanas de vadiagdo em julho. Fi-
nalmente, de 1 a 15 de novembro, havia parede para
preparacgao dos exames finals que comegavam com a
abertura de dezembro. O0s quatro bimestres de aula
reduziam-se, na realidade, a trés 'e era assim, sis-
tematicamente, ndo cumprido o Decreto em que o Mi-
nistro Carlos Maximiliano regula nosso tempo de tra-
balho. (Nava, 1976, p.3)

A seguir critica as horas do estudo, demonstrando
que as diversas reformas de ensino causaram na escola um de-

sastre : um misto de ensino cientifico e de humanidades. Re-

fere-se a um colega :

Robespierre Moreira Dezouzart, que passava as horas
do estudo a ler, anotar, a arrumar na cabega 0s ri-
0os do mundo, os Estados do Brasil, as Guerras PUni-
cas, a lista dos Césares, as dinastias de Franga,as
rosas da Inglaterra, Danton, Cromwell, Marat e o xa-
rd cortador de cabegcas - que ficaria sem a prépria,
no 10 Termidor. Mais. Os problemas vertiginosos da
Aritmética do Thiré, as equagdes, as épuras,os tri-
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dngulos. As declinagdes e um latim de Cicero, os
verbos irregulares e um francés de Lafontaine e um
inglés de Shakespeare. Ainda, toda a Fisica, a Qui-
mica, a Biologia, a Boténica, a Geologia e o que nos
ensinavam de Espanhol e Cervantes, de Italiano e
Dante, de Psicologia, Ldégica, e Histdria da Filoso-
fia. (Nava, 1976, pp.38-39)

Esse tipo de curriculo era impossivel de ser empre-

gado num tipo de escola comum, com professores comuns.

Fazendo uma sintese da vida escolar de Pedro Nava
vimos que ele frequentou duas escolas em Juiz de fora : pri-
meiro as Irm3ds Andrés, onde aprendeu a ler e depois olLucin-
do Filho. Eram escolas particulares, portantc n3do sofriam
nenhuma influéncia governamental na sua organizagdo. Ao con-
trdario da escola de seu Maciel, nessas ndo havia castigos,
e, como Pedro Nava era externo, tinha inteira liberdade, e
usava dela para fugir da escola e perambular pela cidade na
hora da aula.

Nesse periodo, sua familia se transfere para Belo
Horizonte. O menino vai estudar como interno no Anglo-Minei-
ro. Colégio particular de elite,que rivalizava, por sua or-
ganizagdo, com os colégios particulares confessionais de Be-
lo Horizonte da época. 0Os alunos sdo submetidos a uma orga-
nizacdo britanica. 0 colégio funciona desde o primeiroc dia

de aula, "demarrou como um carro novo ". A educagdo do An-

glo tem por base a mdxima Mens sana in corpore sano. Para se

ter uma mente s3 é preciso ter um corpo s3o. E a base do
corpo sd3o é a educagdo fisica : ginastica, natacdo, ténis,
futebol e cricket. Em segundo lugar vém o inglés, o portu-

gués, a matemadtica, o desenho.
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Ndo podemos comparar Pedro Nava com Carlos de Melo,
na escola : suas vidas eram completamente diferentes. No alo-
jamento, na alimentagdo, nos exercicios, no préprio apren-
dizado das matérias escolares, nos castigos fisicos. A d4ni-
ca semelhanga que encontramos nos dois é a critica que fazem
a Pedagogia da Igreja : o ensino do catecismo, o medo,o pa-
vor dos castigos eternos, do Inferno queimando suas almas,
do dembénio que vinha buscar suas almas pecadoras.Era a dou-
trina cristd mal compreendida e assimilada.

Pedro Nava inicia a segunda etapa de sua vida esco-
lar : Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. Colégio mantido
pelo Governo Federal em regime de internato e externato,mas'
em prédios separados. Era um colégio padrdo, seus professo-
res formavam a elite intelectual da época. Dos alunos era
exigido um vestibular para a admissdo na escola, internato
ou externato, pois compunham também a elite dos estudantes
nacionais. Eram bem alimentados, no espirito e no corpo,bem
vestidos, bem alojados. Ndo sentiam o peso de problemas fi-
nanceiros (Pedro Nava estudava de graga, por ordem do pro-
prio Ministro), também n3o sofriam castigos corporais.

As reformas sofridas pela educacdo até essa época
(1915) fizeram do curriculo escolar algo enciclopédico,mis-
to de positivismo e humanismo, impossivel de ser seguido nu-
ma escola comum, com alunos comuns.

Jd citamos a frase de Camus relativa ao romance co-
mo fruto de uma sensibilidade nostdlgica ou revoltada. José
Lins e Pedro Nava comoc memorialistas se colocam na primeira

dessas acepcgles de escritores.
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Estudaremos, a sequir, o romance de Graciliano Ra-
mos como fruto de uma sensibilidade revoltada. Em seus ro-
mances e através de seus personagens sentimos a presenga da-
quele aforisma : " Eu me revolto, logo existo ", que vai com-
por a filosofia de Camus. As vezes é na presenga da impos-
sibilidade de se opor ao meio social e fisico que as cria-
turas de Graciliano Ramos demonstram sua revolta, na impos-
sibilidade de escapar do labirinto em que estdo presas. A
génese de toda a sua obra se encontra em Infancia. E nesse
livro, sua autobiografia, que ele transmite ao leitor todas
as sensagdes e experiéncias de sua vida infantil, e princi-
palmente o sofrimento da crianga oprimida pelos pais, sur-
rada e castigada sem explicacdo aparente ; da crianga segre-
gada dos colegas e dos amigos ; da crianga maltratada pelos
empregados do pal ; da crianga oprimida pelos professores
numa escola do medo e do arbitrio ; numa escola que transmi -
tia ensinamentos incompreensiveis através de métodos bru-
tais ; da crianga que,a duras penas e graves decepgdes nas
suas relagdes com o pai, aprende a ler sozinha, e se isola
de seu meio através da leitura de livros emprestados. Para
Graciliano a leitura é libertagdo, a escola é castigo, é
prisdo. 0 pai, filho de fazendeiro decaido, n3o pode arcar
com a despesa de uma escola particular dispendiosa, e o me-
nino vai estudar nas escolas particulares, mas de gente mais
pobre, de professores quase t3ao analfabetos gquanto os alu-
nos.

Repete-se aqui o mesmo problema visto anteriormente,

de inexisténcia, de caréncia da escola publica ; da escola
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particular ser regida por professores sem competéncia pro-
fissional para o cargo, de alunos de varios niveis numa mes-
ma sala de aula. O problema, anteriormente estudado, repe-
te-se nos romances de José Lins e Graciliano e nas memdrias
de Pedro Nava. Em Infancia (1956) vemos 75 alunos com um

sé professor, espalhados pela casa toda.

Os romances de Graciliano Ramos mostram uma tensdo

critica entre o herdéi e a sociedade que o oprime ; esse he-

roi, esse homem é fruto dessa sociedade. Em Sdo Bernardo

(1964), o narrador é o proprio personagem principal, Paulo
Hondrio. Mostra sua verdadeira forga na medida em que seria
capaz de configurar o nivel de consciéncia de um homem que,
tendo conquistado a duras penas um lugar ao sol,absorveu na
sua longa jornada toda a agressividade latente em um siste-
ma de competicdo. Numa briga fere um caboclo e é preso. Na
prisdo aprende a ler numa Biblia. Para o persoﬁagem a esco-
la estava numa cela de cadeia, como para Graciliano menino
a escola era uma prisdo, com castigos corporais, torturas
mentais e fisicas.

Desejando enriquecer a qualquer prego, Paulo Honério
consegue tomar posse de Sdo Bernardo. fazenda onde fora ca-
bra do eito, e casar com a professora, malogro Unico e de-
cisivo do seu desejo de posse, pois ela n3o se deixa domi-
nar. A escola, para o fazendeiro, é apenas um objeto para al-
cangar prestigio politico e verbas do governo. Ele organiza
a escola para os empregados, com o maximo de economia pos-

sivel nos gastos com o material escolar e no tempo dos em-

pregados.
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S3o Bernardo é a narrativa da ascensdo social de

Paulo Hondrio, desde menino abandonado, criado pela velha
Margarida doceira, até o fazendeiro, dono de Sdo Bernardo.
Paulo Hondrio ndo esconde os métodos empregados para conse-
guir seus objetivos. Se dd certo é porque é bom.

Até encontrar Madalena e se casar com ela,Paulo Ho-
nério tinha consciéncia do seu poder de reificacdo.Casa com
Madalena, mas ela ndo se submete as suas vontades nem ao seu
comando. Depois de sua morte Paulo Hondrio tem a conscién-
cia do real valor de Madalena e do sentimento que o ligava

a ela.
Conheci que Madalena era boa em demasia, mas
ndo conheci tudo de uma vez. Ela se revelou pouco

a pouco e nunca se revelou inteiramente.A culpa foi

minha, ou antes a culpa foi desta vida agreste, que

me deu uma alma agreste. (Ramos, 1961, p.103)

Ai temos a dendncia do sistema de competigdo da so-
ciedade brasileira : a vida agreste, a luta pela sobrevivén-
cia, a lei do mais forte, a opressdo do poderoso. A escola,
ou a ndo-esccla é a arma mais poderosa para manter o status
quo.

Em Angustia (1979) continua a narrativa da opress3o
da sociedade contra o individuo. E a solid3o de Luis da Sil-
va, um pequeno funcionario com veleidades literdrias ; é em-
pregado de um jornal, seus artigos s3o assinados pelo patrao;
¢ condenado a esgueirar-se nas pensdes poeirentas e a repe-
tir até a ndusea os contatos com um meio onde o que n3o é
recalque é safadeza. Tudo no romance lembra o adjetivo " de -

radado " que se opde ao universo do herdi problemdtico. A
g .

existéncia de Luis da Silva arrasta-se na recusa e na andli-
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se impotente da miséria moral do mundo e, n3o tendo outra
saida, resclve-se pelo crime e pela autodestruigdo.

A narrativa decorre em trés planos : o presente em
Alagoas ; o passado, quinze anos atréds, no Rio ; e a infan-

cia de Luis da Silva na fazenda. Esses planos sao interca-

lados pela mente embaragada do narrador :
Volto a ser crianga, revejo a figura do meu
avlé, Trajano Pereira de Aquino Cavalcante e Silva,

gue alcancei velhissimo. Os negdcios andavam mal. E

meu pai reduzido a Camilo Pereira da Silva,fica di-

as inteiros manzanzando numa rede armada nos esteios

do copiar. (Ramos, 1979, p.l1l1)

Reduzido a Luis da Silva, o narrador relembra a mi-
séria a que val sendo reduzida sua familia.De fazendeiro se
transforma num funciondrio publico e num jornalista sem ta-
lento e que leva uma vida apagada. Temos ai todos os indi-
ces de mediocrizagdo do homem, produto dessa sociedade opres-
sora e que € organizada em funcdo dos seus interesses.

0 narrador nao fala.diretamente nem claramente em
escola, demonstra sua revolta contra a organizagdo social,
a vida das ciﬁades, a luta pela sobrevivéncia, a mediocri-
dade intelectual e o lugar que os ricos tém na organizagdo
social.

Na narrativa, Luis da Silva comega um namoro com Ma-
rina, sua vizinha. Esse namoro termina em noivado. Aparece
na cena Julido Tavares, rapaz rico e de familia influente,
que aos poucos se insinua em sua casa, conquista Marina,que
abandona o noivo. Luis da Silva, obcecado pela figura de
Marina mata Julido Tavares. Para simular suicidio suspende-

-0 por uma corda numa arvore a beira de uma rua deserta. Su-

as mdos ficam feridas no esforgo de suspender o gordo Juli-
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do Tavares. A primeira pessoa que ele encontra & um vaga-
bundo a quem pede um cigarro. Em casa, lava as mdos uma cen-
tena de vezes, sem conseguir se livrar da impressdo de pos-
suir md3os sujas. Sua obsessdo continua ao ver cobras se en-
roscando para dar o bote, canos e cordas. E sempre a obsges-
sdo de lavar as mdos :

"E dai em diante todas as perguntas seriam como cor-
das enrodilhadas que se preparavam para armar o bote". (Ra-
mos, 1979, p.194)

Luis da Silva adoece e durante a febre tem muitos
pesadelos com a presenga dos personagens que povoavam sua
infancia. Principalmente José Baia, empregado de seu avb (co-
mo em Infancia) seu amigo que fora preso por um crime de mor-
te. José Baia era pistoleiro que cumpria as ordens do patr3o:

José Baia, meu irmdo, estds também ai ? José Beia,
trépego, rompia a marcha, um, dois, um dois... a mul-
tiddo que fervilhava na parede acompanhava José Baia

e vinha deitar-se na minha cama. Quitéria, Terta, o

cego dos bilhetes, o continuo da repartigdo,os can-

gaceiros e os vagabundos vinham deitar-se na minha
cama. José Baia, meu irm3o, estamos tdo velhos!(Ra-

mos, 1979, p.217)

Luis da Silva e José Baia. Luis da Silva e Julido
Tavares. Para que Luis da Silva tivesse um lugar na socieda-
de era necessdrio eliminar Julido Tavares, logo era fatal o
assassinato. Donde se conclui que o avd fez José Baia assas-
sino, a sociedade fez Luis da Silva um criminoso :

Acomodavam-se todos. 16.384. Um colchdo de pai-
na. Milhares de figurinhas insignificantes. Eu era
uma figurinha insignificante e mexia-me com cuidado
para ndc molestar os outros 16.384. Iamos descansar.

Um colch3o de paina. (Ramos, 1979, p. 217).

0O livro é realizado sob a forma de mondlogo interior.0 per-

sonagem € um Luis da Silva qualquer, humilhado e mediocre-
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mente realizado. O crime era apenas a catarse das humilha-
g0es e a euforia das realizagles. O objeto do crime seria a
ascensdo social, a libertacgdo para Luis da Silva.
Graciliano Ramos em 1936, em plena ditadura, é pre-
so sem culpa formal, sem processo. Ele apreende entdo um ou-
tro mundo, mais violento e mais opressor do que aquele em

que vivera até entdo. Em 1938, escreve Vidas Secas,uma obra

prima de sobriedade formal : o universo esgargado de uma fa-
milia, - um homem, uma mulher, dois filhos, uma cachorra -,
tangidos pela seca e pela opressdao dos que podem mandar : o
patrdao, o soldado amarelo...

Vidas secas, secas como a terra nordestina, sem
alegria nem ternura, nem beleza. O Unico indice de cor, de
alegria é a saia de ramagens de Sinhd Vitéria.

Fabiano, um sertanejo qualquer, é um desenraizado :
ndo possui terra que o prenda com a chegada da seca ; nao
possul linguagem que o defenda dos que o exploram e oprimem
(patrdo, soldado amarelo), pois ndo frequentou escola ; tem
consciéncia da opressdo exercida sobre ele, mas nada pode
fazer, n3o é capaz de se expressar, apenas grunhe como ani-
mal ; sonha em ser homem, em poder falar como seu Tomas da

bolandeira, que sabia ler, possuia livros e jornais. " Sa-
ber das coisas " € a ténue linha que o separa dos animais ;
o governo € uma entidade distante representada pelo soldado
injusto e covarde que lhe toma o dinheiro, prende e agoita
sem justa causa ; o patrdo é o explorador, omisso e sem no-

me ; como amigos tem a cachorra Baleia e os animais ; os fi-

lhos n3do tém nome ; de profissdo era vaqueiro, cultiva a

3
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terra alheia ; a religido é mitica ; o destino ¢é incerto e

b
cruel, pois depende da natureza. Fabiano sente a auséncia
de Deus e a presenga constante da morte.

Vidas Secas (1960) é o uUnico livro em gue o autor

faz seus personagens escapar do labirinto em que se trans-
formaram suas vidas. Ele faz surgir uma esperanga, embora
fraca. Na fuga, Fabiano diz para Sinhd Vvitdria que n3o irdo
a toa, mas a procura de um norte, buscardo a cidade onde
seus filhos estudardo, serdo gente e escapardo do destino de-
les, Fabiano e Sinha Vitdria.

Fabiano marcha, ndao sabe para onde nem o que encon-
trarda, mas marcha em busca de uma solugdo para um problema
grave que atinge todos os Fabianos, como José (Andrade,

1955, p.196), que vive preso ao labirinto da vida humana.
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3. CONCLUSRO

Ao final deste estudo sobre o romance tendo como en-
foque a escola, chegamos a conclusdo de que a educagdo pou-
co mudou em nosso Pais. Nossos alunos chegam ao curso supe-
rior alheios aos problemas sociais, econdmicos e até mesmo
aos da area de estudo escolhida, por mais elementares gue
sejam. Evidencia-se, na préatica, na. sala de aula, a presen-
¢a do elitismo e do dualismo da educacgdo brasileira,através
da existéncia de dois mecanismos escolares que exercem dis-
criminag3o social dentro da escola, seja de nivel priméario,
médio ou superior. Um mecanismo externo, evidente na distri-
buigdo desigual de oportunidades, com a existéncia de seto-
res de alta e baixa renda. Outro interno, com a evasdo dos
alunos provenientes das familias de baixa renda, que n3o con-
seguem permanecer na escola e, quando o fazem, ali ficam pou-
co tempo, pois sd3o criangas mal alimentadas, com salde pre-
cdria, frequentando escolas cujo ensino é de nivel inferior.
Tém, portanto, pouca possibilidade de ai permanecer. 0 en-
-sino primdrio é insatisfatdrio e o ensino médio aumenta as
deficiéncias do aluno, que chega ao curso superior através
de um vestibular classificatdrio.

Na universidade brasileira sofremos também essa du-

alidade existente em nosso sistema educacional. Os alunos

que tém capacidade intelectual mais desenvolvida, porque pro-
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vém da classe social mais alta e que dispdem de boa alimenta-
¢cdo, com possibilidade de frequentar boas escolas e de com-
prar livros e material escolar, dirigem-se para os CUTSO0S
de ciéncias, pois terdo o status que sua classe social con-
cede. Para a maioria dos cursos de Humanidades v3o agqueles
que ndo tém oportunidade de classificagdo em outra wunidade
universitdria mais prestigiosa e os que ainda n3do se defi-
niram quanto a carreira que pretendem sequir. Raros s#@o 0s
alunos no curso de Letras que ali estdo porque desejam, re-

almente, estudar lingua e literatura.

E preciso pensar em uma renovagdo da universidade,
que faga o aluno acordar e analisar o porqué de sua perma-
néncia nela.

A universidade é também o centro formador de profis-
sionais que prepara professbres para o primeiro e segundo
graus. Se esses professores sdo deficientes, a escola conti-
nuarad deficiente.

Por outro lado, encontramos desde a Colbnia,a dico-
tomia : lei e aplicagéo'da lei. A lei, desde o governo do
Marqués de Pombal até hoje, declara que o ensino primério e
o secundario devem ser publicos e gratuitos. Cabe aos Esta-
dos prover sua educagdo primaria e secunddria. Mas, no go-
.verno imperial e na Primeira Republica a situagdo das pro-
vincias e depois, dos Estados, ndo permitia promover e or-
ganizar os sistemas educacionais completos. A reforma Ben-
jamin Constant afirma a liberdade, a laicidade e a gratuida-

de da escola, mas o que temos é uma escola particular de cardter emi-

nentemente religioso.
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Como vimos nos romances analisados, o que houve foi
o crescimento da escola particular e a ineficiéncia e guase
inexisténcia da escola publica. A organizacgdo escolar tem
seus problemas agravados em decorréncia de vdrias reformas
desastrosas. Seus problemas s3do tratados, a base da impro-
visagdo, por professores e alunos, e o que é mais grave, pe-
las autoridades competentes.

Nossos problemas educacionais encontram-se, em pri-
meiro lugar, no elitismo e no dualismo da educagdo brasilei-
ra, e em segundo lugar, o gque é mais grave, se possivel, no
descumprimento da lei. Ela determina que " todos sdo iguais "
e que todos tém direito a educagdo pdblica e gratuita. Mas
como o ensino primdrio e secunddrio ¢ da estrita competén-
cia de cada Estado, que na sua maioria sdo pobres, princi-
palmente no Norte e no Nordeste, n3o podem arcar com o dis-
péndio de uma escola eficiente e que atenda a todas as cri-
angas em idade escolar. Dai o crescimento acelerado da es-
cola particular. A escola como meio de ascensdo social sé
beneficia os ricos, os alunos de cor ou pobres dela s3o ex-
cluidos. Dai o " analfabetismo existente no pais que sobe a
65% para pessoas de gquinze anos e mais, em 1920 " (Ribeiro,
1988, p.78).

Ro elitismo, acresce o desinteresse do poder central,
até 1920, com a falta de dados e de recursos relativos 2
educagdo. Nenhuma atengdo fol dada ao magistério, no que se
refere a formacgdo de professores. Estes eram recrutados en-
tre médicos, advogados, engenheiros, pois somente apds 1930

¢ que tivemos a criagdo das Faculdades de Filosofia, Cién-
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cias e Letras.

Maria Luisa Ribeiro, Otaiza Romanelli e Ledncio Bas-
baum, cada um na sua 6tica, chegam a mesma conclusdo : a
existéncia de dois niveis : - o0os dominantes e o0os dependentes
na educacgdo nacional. Do ponto de vista literdrio, temos Eu-
clides da Cunha, que denuncia a existéncia de dois Brasis :
o elitismo politico, econdmico e ideoldgico dividindo o Bra-
sil. Raul Pompéia, José Lins do Rego, Graciliano Ramos e Pe-
dro Nava denunciam, no romance e na memdéria, esse mesmo eli-
tismo existente na educacgdo e, por extens3do,na sociedade, e
apontam na diregdo de solugdes revolucionarias.

Parece, pois, evidente o papel que hoje cabe a es-
cola brasileira : lutar pela manutengdo do seu espago livre
e democratico, comprometida com o saber que seja acesso aque-

les situados nas camadas desfavorecidas da populagido.
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