CRITICAA EDUCACAO E
MEMORIZACAO DA LINGUAGEM
JURIDICA: POR UMA HUMANIZACAO
NOS CURSOS DE DIREITO

Sidney Guerra Reginaldo
Francisco Ari de Andrade

Introducao

Este artigo parte de uma analise critica do uso de me-
todologia de memorizagdo de contetdo em sala de aula nos
cursos de Direito produzindo a linguagem do ordenamento
juridico do Estado sem uma discussdo dialética humanizada
do cotidiano social. Por meio de metodologias ativas inova-
doras, seria possivel a produgdo do conhecimento critico do
educando, dando um novo sentido a sala de aula, produzindo
uma forma descritiva da realidade, e ndo apenas explicativa,
tal como ainda ocorre em alguns cursos de Direito que seguem
o método histdrico e falido da memorizagédo de conteudo, vol-
tada para a linguagem oficial e pouco reflexiva.

Os avangos tecnoldgicos e cientificos vém atingindo,
de forma acelerada, a economia, a politica e a educagdo. Esse
processo, cumulado pelas disputas frenéticas por uma coloca-
cdo no mercado, tem gerado um processo silencioso que vem
prejudicando a educacdo, gerando uma crise no ensino e na
forma de ensinar e obrigando os educadores a reverem sua
postura em sala de aula, de sorte a descobrirem e utilizarem
novos processos de aprendizagem.

Nesse contexto, ndo faz mais sentido a aplicagao e utili-
zacao de metodologias que exijam que o aluno memorize for-
mulas, respostas condicionadas e exigidas pelo professor da
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disciplina, ou mesmo pelo autor de um livro indicado pelo do-
cente, sem que possa suscitar, pelo viés apologético da leitura,
uma nova interpretacdo do texto lido.

Maia (2007) descreve que se deve sempre estimular o
discente a falar e escrever com suas proprias palavras, mas, na
prética, exige-se a repeticdo das respostas dadas pelo autor
do livro (interpretagdo?); faz-se um discurso apologético so-
bre leitura, porém o professor ndo convence o aprendiz pelo
exemplo, porque, ressalvadas as excegoes, ele proprio ndo é
um leitor.

Como expressa Maia (2007), da mesma forma que o
professor ndo convence o aluno pelo exemplo, devido ao fato
de ele proprio ndo ser um leitor, salvo excecdes, pode-se di-
zer hoje que o docente, além de ser o leitor, pela critica apre-
sentada tem de utilizar elementos metodoldgicos nos quais
possa desenvolver a capacidade do aluno no processo natural
de aprendizagem, por meio do qual o educando seja capaz de
questionar, compreender e utilizar a tecnologia como conheci-
mento sistematico de sentido pratico, entre outros aspectos.

Assim, é importante enfatizar que a educacdo juridica
ndo pode ficar restrita @ mera transmissdo de conhecimentos,
apegada a um sistema de memorizacao da legislacao, com apli-
cagdes de questdes em avaliagdes que somente exigem a me-
morizacdo para atingir o objetivo da aprovacdo, sem que, com
isso, o estudante consiga compreender ou questionar o que o
professor estd transmitindo em sala de aula para produzir ou
construir o conhecimento juridico. Nos ensinamentos de Frei-
re (1997), ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo.

Desenvolver praticas diversas das que vém sendo repli-
cadas ao longo dos anos na educacao juridica por catedraticos
experientes e pelos novos que estdo de entrada na vida aca-
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démica para assumir a docéncia tem sido o grande desafio do
curso de Direito. E impressionante como a educagéo juridica —
os cursos de Direito — tem replicado metodologias e didéticas
em sala de aula que ndo tém trazido sucesso na producdo e
construcao do conhecimento juridico.

E um quadro que se desenha, de certa forma, como as-
sustador no contexto do ensino formal, em que os alunos dos
cursos de Direito tendem somente a fazer concursos publicos,
o que redunda no fato de que toda a metodologia desenvolvida
em sala de aula seja direcionada nesse sentido. Chega-se ao
cumulo de alunos nos cursos de Direito exigirem que o pro-
fessor apresente a sua aula em forma de esquemas, para que
possam melhor decorar o conteudo que esta sendo passado
em sala de aula.

Os proprios cursos de Direito, principalmente no setor
privado, utilizam-se desse procedimento; fazem questdo de
aplica-lo em sala de aula. Alguns exigem que o docente em-
pregue essa metodologia de memorizacdo que se perdeu no
tempo para apresentar resultados, junto a opinido publica,
que apontem que determinado curso atingiu o numero “X” de
alunos aprovados em determinados concursos ou mesmo que
atingiu a determinada nota junto ao Exame Nacional de De-
sempenho dos Estudantes (Enade), sem sopesar a baixa quali-
dade de preparacdo daqueles estudantes na drea de humanas
por eles escolhida para se qualificarem.

Essa sistematica — da busca de uma nota, do mero re-
sultado técnico que (des)qualifica a educacdo — esta sendo
utilizada em outros cursos da area de humanas e, com isso,
tem afastado a questdo do desenvolvimento humano do edu-
cando. O aluno esta sendo preparado de forma tao técnica que
o seu lado humanistico ndo esta sendo desenvolvido ao longo
do curso. Ndo tem nenhum sentido educativo um estudante
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procurar a drea das ciéncias humanas para sair memorizan-
do contetdo sem uma preparacdo qualificada para lidar com
perspectivas criticas, baseado no reconhecimento do outro,
no respeito mutuo e na cooperacdo. Esse € o sentido da edu-
cacdo social.

As aplicacoes de novas metodologias, saindo do sen-
tido de memorizagdo, sdo agdes educativas para preparar o
universitario a vivenciar em sala de aula possiveis situagoes
concretas as quais ele pode ja estar vivenciando ou mesmo as
quais ele podera vivenciar em sua atividade ap6s o término
do curso, tomando como base situagdes concretas vividas pe-
los individuos, como a metodologia do Problem Learn Based
(PBL), chamando-o a tomada de decisdo, justificando e funda-
mentando essas decisdes dos casos que serdo expostos para
mensurar determinadas atitudes a emergéncia de sentimentos
que expressem a subjetividade dos alunos.

Os cursos da drea de humanas, aqui abordando o curso
de Direito, tém papel de fundamental importancia na produ-
cdo de conhecimento humano — e ndo somente do conheci-
mento técnico. Deve haver o incentivo para que o estudante
possa ir muito mais além do que a memorizagdo de conteudos.
Deve o discente sentir-se desafiado para dar solucdes a casos
e problemas elaborados em sala de aula, de modo que possa
adquirir o espirito de pesquisa e desenvolver a capacidade de
raciocinio e autonomia.

Quanto a esse entendimento, Fanaro, Otero e Greca
(2005) apontam que pesquisas na area de educacdo vém in-
dicando novas orientagdes privilegiando a andlise das dimen-
soes discursivas e imagéticas no processo de ensino-aprendi-
zagem na area de ciéncias em situac¢des do cotidiano escolar,
estudos esses que ressaltam a importancia da linguagem como
elemento fundamental para a aquisi¢do e expressdo do conhe-
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cimento cientifico escolar. Do contrario, resulta uma dissonan-
cia com o disposto no artigo 205 da Constitui¢do Federal de
1988, cujo texto estabelece que a educagdo visa “[...] ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Né@o se pode fixar o ensino da ciéncia juridica pautado
no prisma do dogmatismo. Isso foi no passado, apesar de esse
eixo historico ainda insistir em permear e nao se dissociar, sob
aregeéncia de docentes que, talvez por acomodagao, ainda ten-
dem a insistir em ndo aceitar as novas metodologias e os no-
vos sistemas de avalia¢gdes. Muitos deles, como ja observava
Bastos (1997, p. 37), por culpa ainda de os curriculos juridicos
estudarem “[....] a linguagem oficial do Estado, e este foi o pro-
blema central da nossa histéria curricular: transmitir e repro-
duzir o conhecimento oficial”. Esse “aprendizado dos cddigos”,
da “fala oficial do Estado”, deve, como se viu acima, abrir-se
para absorver outros padrdes de educacdo que permitam ao
estudante de Direito conviver com o conhecimento social in-
terdisciplinar ou a “fala critica e avaliativa do Estado”.

Sob essa otica, é necessério enfatizar que a educagdo
juridica, assim como outras areas das ciéncias humanas, pre-
cisa estar sintonizada com as mudancas dos fatos sociais na
sociedade liquida, conforme dito por Bauman (2001), propor-
cionando experiéncias cognitivas, sociais, culturais e afetivas
para possibilitar a formagdo humanistica do educando. Por-
tanto, consoante Reigada e Reis (2004), a atividade intelectual
valorizada no processo de aprendizagem com significado deixa
de ser a memorizacdo para ser a compreensao, a apropriagao
ativa, consciente e significativa dos conhecimentos.

Dessa forma, propugnam-se atividades a serem desen-
volvidas a fim de trazer para a sala de aula situacdes reais que
muitas das vezes sdo impossiveis de serem vivenciadas pelos
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educandos, com auxilio de metodologias ativas e uso de tec-
nologias, a exemplo do uso de quadrinhos, filmes, canais do
Youtube, redes sociais, etc. Assim, produz-se uma variedade de
materiais pedagdgicos para atingir todas as fungdes inerentes
a preparacdo humana do docente para a vida, e ndo especifi-
camente para a educagdo juridica, para reproduzir a linguagem
oficial do Estado, preparando o aluno na graduagdo para passar
em concursos publicos ou mesmo para galgar, em favor do cur-
so de Direito, de sua faculdade, um valor atributivo de uma nota
que somente serve ao Estado, e ndo a qualidade da educacao.

S0 para se ter uma ideia desse problema e da dificuldade
que tém os professores do curso de Direito para livrarem-se
da metodologia de memorizacdo reproduzindo a linguagem
do Estado, em 1878, Rui Barbosa quis inserir a disciplina de
Sociologia no curso de Direito, propedéutica fundamental aos
elementos curriculares das ciéncias humanas, mas esse fato sé
se concretizou em 1972, quase, por assim dizer, 100 anos apos
o pedido de insercdo.

Cabe ainda ressaltar que, conforme Bastos (1997), foi
San Tiago Dantas, na primeira metade do século passado,
quem chamou a ateng¢do para uma questao até entdo nao abor-
dada no pais: o método da reflexdo juridica, seu aprendizado e
desenvolvimento. Em tais reflexdes, a criatividade e a inovacao
ndo aparecem como ponto de destaque no processo de ensi-
no-aprendizagem na educacao juridica sob a visdo humanisti-
ca. Os mesmos problemas persistem ainda hoje. E como se o
aprendizado dos codigos e da fala oficial do Estado visassem
preparar o aluno para passar em um concurso publico do Esta-
do; esse mesmo dogmatismo persiste em dogmatizar a propria
aula do curso de Direito.

Nesse sentido, docentes do curso de Direito ainda in-
sistem em preservar a sala de aula como o fizeram ou como
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dogmatizaram seus professores. H4, ndo se pode negar, uma
dificuldade enorme no curso de Direito, por parte de alguns
docentes, em aceitar, aplicar e aprender novas metodologias
de ensino e novas didaticas a serem aplicadas em sala de aula,
bem como novas avaliagdes a serem feitas aos alunos.

O papel e uso de novas metodologias em sala de
aula

Como veiculo de aprendizagem das ciéncias humanas, o
curso de Direito ndo sé é capaz de atingir uma finalidade ins-
trutiva (ensino direto ou central), pela apresentacdo dos mais
diversos assuntos e no¢des, mas, mais do que isso, e princi-
palmente, de conseguir preencher uma finalidade educativa
(ensino concomitante) por um desenvolvimento de ordem hu-
manistica que produz.

Mangabeira Unger (2016) retratou bem o quadro atual
por que passa a educacdo juridica no Brasil, tecendo uma criti-
ca a um dos principais motivos que atingem o processo de en-
sino juridico, o conteudo e o método das aulas. Disse Manga-
beira Unger (2016) que o fazer docéncia do professor na aula
consiste em pronunciar uma conferéncia repleta de tecnicis-
mos, cuja arbitrariedade é mal disfarcada pela sua antiguidade.
Nao é nem teoria nem pratica. Comumente é apenas a repeti-
cdo de formulas doutrindrias de pouca ou nenhuma utilidade:
as trés maneiras de interpretar a norma tal, as duas escolas de
pensamento sobre o instituto juridico qual, e assim por dian-
te, numa procissao infindavel de preciosismos que ndo podem
ser lembrados (apenas efemeramente decorados) porque nio
podem ser, em qualquer sentido, praticados.

Diante desse cenario, o caminho a percorrer se define
mediante a adocdo e o desenvolvimento de abordagens me-
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todologicas e didaticas inovadoras, que tém como referéncia
e horizonte o uso de tecnologias em sala de aula. Ndo se pode
aceitar que, em sala de aula, continuem os docentes, nos cur-
sos de Direito, com mentalidades conservadoras, as quais so
servem ao ordenamento juridico oficial, ndo contribuindo em
nada para o desenvolvimento das ciéncias humanas.

Nussbaum (2003) afirma que é possivel, do ponto de vis-
ta fatico e estrutural, romper-se com o excessivo dogmatismo
na educacdo juridica por meio de iniciativas pedagogicas que
valorizem o trabalho em grupo, o raciocinio critico e autbnomo
e a reflexdo sobre os problemas sociais e econdmicos brasi-
leiros. Esse ponto de vista tem sua importancia reconhecida
pela vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
também enfatizam que o uso de diversas metodologias na sala
de aula deve ser uma preocupacdo por parte dos professores
nos cursos de Direito.

Abib (1997) critica a concepcao tradicional de ensino
colocando a existéncia de uma falsa hipotese de que basta que
o professor explique bem para que a transmissdo do conheci-
mento ocorra. E inconcebivel que o conhecimento fique con-
centrado na figura do professor nos tempos de hoje, em uma
posicdo receptiva/passiva do discente, sobretudo quando o
conteudo é direcionado a servir a linguagem oficial do Estado
como nos cursos de Direito.

O resultado obtido com esse tipo de metodologia ¢é a
simples memorizacdo de normas, contetudos e fatos que nédo
possuem significado nenhum para o aluno. O discente preci-
sa estar em um mesmo patamar conceitual do professor para
ndo se criar um abismo existente entre a metodologia utilizada
pelo docente, se é que a tem, e sua compreensdo por parte do
estudante.

SIDNEY GUERRA REGINALDO ® FRANCISCO ARI DE ANDRADE



Nessa perspectiva, para que a mudanga ocorra, com a
alteracdo de mentalidade e a estruturacdo de metodologias
ativas e didaticas inovadoras, é necessario estruturar o Proje-
to Politico-Pedagodgico do Curso (PPPC), comecando pela im-
plantacdo no PPPC de teorias construtivistas para alinhar as
metodologias as didaticas a serem instituidas em sala de aula.

Posner et al. (1982), na década de 1980, comecaram a
influenciar os referenciais do processo de ensino-aprendiza-
gem sob uma o6tica construtivista. Isso trouxe uma inquietacao,
uma preocupacao especificamente com o contetido das ideias
dos estudantes (misconceptions), necessitando provocar uma
mudanca conceitual nos alunos, no sentido de reorganizagdo
dos conceitos espontaneos pelos aceitos e vigentes na comu-
nidade cientifica atual. Dai porque os cursos de Direito pode-
riam comecar a implementar a Teoria de Equilibragdo Piagetia-
na e a Teoria da Mudanga Conceitual em seus PPPCs. Seriam,
portanto, dois referenciais tedricos que visariam enriquecer a
justificativa cognitiva para a utilizacdo das metodologias ativas
nas salas de aula dos cursos de Direito.

A primeira teoria, a Teoria de Equilibracdo Piagetiana,
poderia fornecer uma estrutura teérica na busca de explorar
as etapas da construgdo do conhecimento juridico. Essa teo-
ria, em uma analise sintética, possui um sistema cognitivo que
funciona através de um processo de adaptacgdo (aproximacado
do sujeito com o objeto de conhecimento). O referido proces-
so adaptativo poderd ocorrer de duas formas complementares
— por meio da assimilacdo, que seria a incorporagao de um ele-
mento exterior ao esquema conceitual do sujeito, e por meio
da acomodacao, que seria a reorganizacdo de todos os concei-
tos por parte do discente para que a nova ideia possa ser as-
similada em sala de aula —, saindo-se de um sistema histérico
de memorizagdo e desconstruindo a repeticdo das respostas
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dadas pelo professor ou pelo autor do livro que ele haveria de
indicar em cima de uma linguagem juridica oficial do Estado.

A perturbacao do sistema cognitivo ocorre quando um
conflito ou uma lacuna atua sobre o sujeito. O primeiro se da
quando existe uma incompatibilidade entre as situagdes pro-
postas pelo meio externo e as existentes no cognitivo do indi-
viduo; enquanto a segunda realiza-se quando o individuo ndo
possui esquemas conceituais suficientes para compreender as
situacdes em questdo (ABIB, 1997).

Ainda segundo Abib (1997), a Teoria da Mudanca Con-
ceitual e a Teoria da Equilibracdo Piagetiana podem convergir
no embasamento de formas de atuacdo em sala de aula. A pri-
meira delas refere-se a colocacdo, logo no inicio do processo
de ensino, de situacdes probleméticas que possibilitem conflito
imediato nas ideias dos alunos. A segunda, que pode poster-
gar o conflito, desenvolve-se com um conjunto de acdes que
propiciam: 1) Levantamento das concepgdes dos estudantes a
serem retomadas na ultima etapa; 2) Colocagdo de problemas
cujas solucodes extrapolam essas concepgdes a fim de possibili-
tar desequilibrios conflitivos e lacunares, ou seja, questdes que
possam promover rupturas nas estruturas conceituais iniciais e
que permitam o encaminhamento de tentativas de soluc¢do por
parte dos alunos; 3) Apresentacdo de situagdes particulares em
que seja possivel a aplicacdo e a consequente andlise das solu-
cOes propostas; 4) Exposicdo de conceitos e teorias potencial-
mente tteis ao esclarecimento das questdes desafiadoras, per-
mitindo-se andlises dos estudantes sobre os novos elementos
disponiveis; e 5) Comparacdo das ideias prévias com aquelas ja
apresentadas, julgando-se a validade de ambas.

Aliado a esse ponto de vista, Nussbaum (2003) afirma
que trés capacidades sdo essenciais no mundo atual: em pri-
meiro lugar, a capacidade de exame critico de si mesmo e de
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sua tradicdo — ou, em termos socréticos, deve-se viver uma
vida examinada em que se é capaz de dar e cobrar argumen-
tos, sem aceitar passivamente conhecimentos tradicionais ou
convencionais. Na segunda capacidade, investiga-se uma sé-
rie de teorias que afirmam organizar esses e outros juizos, de
modo a ver-se ndo somente como um cidadao pertencente ao
seu local ou regido, mas de ver-se ligado a todos os outros
seres humanos por lacos de reconhecimento e preocupacdo. A
terceira capacidade é o uso da imaginacdo, o exercicio imagi-
nativo como método reflexivo sobre as oportunidades de vida
nas diferentes posi¢Oes sociais, para se formar concepgdes e
possibilidades na constru¢do do conhecimento, formulando
doxa para atingir o resultado de sua pratica cognitiva. E dessa
forma que se promove a emancipacdo do pensamento critico
do aluno, mediante a colocacdo de uma situagao-problema in-
serida no enredo de casos praticos discutidos em sala de aula,
de situacdes cotidianas vivenciadas ou ndo pelos estudantes,
da literatura, de historias em quadrinhos com suas imagens
enriquecedoras de estudo, da linguagem produzida pelos fil-
mes, séries, documentdarios e novelas, das letras das musicas,
bem como muitas outras variedades de tematicas importantes
com diferentes visdes de mundo.

Em suma, sdo produtos inovadores a serem implantados
em sala de aula que devem ser trabalhados na area da educa-
cao juridica por meio de uma 6tica construtivista do processo
de ensino-aprendizagem, humanizando assim o ensino juridi-
co, ativando a curiosidade do educando em prol das diversas
discussodes sociais atuais sob o aspecto da curiosidade, des-
construindo o ensino de memorizagdo da fala do Estado ainda
aplicado em sala de aula nos cursos de Direito.

Freire (1997) ja abordava essa condicdo afirmando que,
como individuos histérico-socioculturais, mulheres e homens
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tornam-se seres em quem a curiosidade se torna fundante da
producdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade ja é co-
nhecimento, como a linguagem que anima a curiosidade e com
ela se anima é também conhecimento, e ndo s¢ expressao dele.

Vygotsky (1988) ja anunciava que a aquisicao de signi-
ficados e a interacdo social sdo inseparaveis, sendo através da
interacdo social que o aprendiz podera assegurar que captou
os significados socialmente compartilhados em determinado
contexto.

Consideracoées finais

O processo de ensino-aprendizagem tem passado por
grandes transformacoes, principalmente em face das mudan-
cas de comportamento das geracdes de estudantes ante o uso
das tecnologias. De certa forma, sendo excessivo ou ndo o uso
das tecnologias, leva muitos discentes a criarem um circulo
virtual sé seu, desligando-se por varios momentos do mundo
real, o mundo humano. Nessas circunstancias, o educador tem
o dever, na alma, de inovar, criar, utilizar metodologias ativas,
com a andlise de métodos qualitativos em sala de aula, com o
uso de algumas ferramentas dessas tecnologias, aliando-as a
situagdes-problema do cotidiano, para aticar a curiosidade dos
educandos por meio de linguagem midiatica ou de qualquer
outra linguagem, na producdo do conhecimento, corrigindo as
distorcoes historicas que ainda se preservam em sala de aula
no uso de memorizacao de conteudo, ndo abrindo espaco para
a democratizacdo do conhecimento.

Das diversas perspectivas das linguagens apresentadas
em sala de aula que ndo sejam aquela vinculada ao método de
memorizacdo, por meio da observacado do aluno e das discus-
soes produzidas, por exemplo, pode-se observar uma iden-
tificacdo da sensacdo com o saber produzido na exibicdo de

SIDNEY GUERRA REGINALDO ® FRANCISCO ARI DE ANDRADE



contornos epistemologicos expressa na manifestacdo do edu-
cando. E o pensamento humano produzido e sentido em sala
de aula a partir de uma forma descritiva da realidade, e nao
apenas explicativa do modo como sera captada pelo método
da memorizag@o.

A busca de uma educacdo juridica emancipada ndo é
uma tarefa facil. Convencer aos acomodados a abrirem os
olhos para uma nova visdo no processo de ensino-aprendiza-
gem juridico é talvez a parte mais dificil desse novo tempo,
especialmente quando os cursos de Direito ainda estdo preo-
cupados com as notas demonstrativas exigidas pelo Ministério
da Educacao, mesmo que elas nao reflitam a realidade da qua-
lidade do curso ao serem apresentadas.

Desse modo, conclui-se que a educa¢do humanistica
emancipadora é aquela que questiona, debate e critica o dia
a dia da sociedade, apresentando em sala de aula a dialética
para a criagcdo de um novo olhar, voltado ao sucesso da demo-
cracia do ensino.
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