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INQUIETACOES

Zona real ou zona proximal?

Desenho e escrita:

pode ou nao pode?

Olho e ndo vejo. Afinal, o rei esta nu?

Ou finjo que vejo a roupa?

Fico quieta maquinando com meus botdes?
Ou ouso superar o medo e discordar e
perguntar?

Joguei fora o que era velho
longe da moda pedagdgica

e hoje,

dizem para rever posicoes...

Autoritaria?

Espontaneista?

Democratica?

Me vejo rondando nas trés concepgoes

de uma educacao que

ora, nao tem segredos

(Eu domino!)

ora, meu assusta

no confronto do que ainda nao sei.
Abismo...

Abismo de tantos tedricos que ainda nao li
(e nem sei se quero, ou terei tempo de ler)
Abismo de tantas praticas que ja fiz

e continuo fazendo, repetindo-as ou
transformando-as

na danga das novas apostilas?

Afinal, que educadora sou eu?

O que eu penso?

O que eu fago aqui?

Papel de técnica ou professora,

exerco com autoridade?

Ou fujo?

Tento encontrar solugoes? Alternativas?
Ou jogo a culpa em outro?

Mirian Celeste Martins

Compromisso ou obrigacao?

Dou pouco porque recebo um salario ridiculo?
Com que estou compromissada?

Com a Secretaria?

Com a diregao?

Com a crianca?

Ou comigo mesma?

Sei que preciso pensar,

ir mais fundo

aprofundando idéias

resgatando a minha fala que eu deixei que
roubassem

quando aceitei,

quando engoli,

quando ndo ousei,

quando ndo perguntei: Por qué?

Sera que também roubo a fala de meu aluno?
quando falo por ele,

quando nao leio o seu gesto,

quando ndo dou espaco para sua fala, seu
desenho, seu jogo...

quando percebo o seu siléncio de medo,
quando demonstro que nao entendo o seu
desenho,

quando ndo escuto a sua pergunta: Por qué?

Por qué?



RESUMO

7z

A avaliacdo educacional € o tema que conduz esta pesquisa.
Percebe-se que, em muitos momentos, as praticas avaliativas no meio escolar
tém exercido funcbes de repressdo e classificacdo; utilizadas pelos
educadores por desconhecerem os problemas que envolvem a avaliacdo. E
necessario existir uma investigacao sistematica sobre a eficiéncia das praticas
escolares, para que as ag0es implantadas tenham consisténcia e realmente o
ensino brasileiro melhore sua qualidade. Isto pode ser comprovado pelos

aspectos mencionados referentes a necessidade de um repensar no processo

de avaliacéo do educando.
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INTRODUCAO

A avaliacao é um tema que aflige muito aos
educadores/alunos/pais que tentam refletir
sobre a real importancia, o seu papel e as
condicoes para que ela aconteca de forma

prazerosa em sala de aula.

Todos concordam
quanto a sua
necessidade, mas ao
mesmo tempo
comentam sobre sua
complexidade,
reconhecem o
significado de
valorizar os
resultados ou
expectativas.



Para uma melhor compreens&o do processo de avaliagéo, alguns conceitos necessitam ser questionados, tais como testar, medir e
avaliar.

Testar é utilizar um instrumento que propicie a medida de aspectos de alguma coisa; como a personalidade, o conhecimento, a
inteligéncia. Medir é quantificar, a medida ndo proporciona variedades de julgamentos. Avaliar implica em critério conceitual; envolve
aspectos qualitativos e quantitativos, ndo é apenas transformar uma escala numérica em uma escala conceitual. Avaliar é firmar critérios de
referéncias fundamentadas em observacdes, testes, entrevistas, auto-avaliagdes ou quaisquer outros recursos de sondagem que viabilizem a
formulagéo de conceitos.

Segundo Lauro de Oliveira Lima (1995), algumas deformagdes da avaliagdo decorrem da incapacidade de avaliar corretamente a
resposta do aluno.

E fundamental que o professor perceba que o processo de avaliagio s6 seré eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa entre
professor/aluno, juntos caminhando no mesmo sentido, em busca dos mesmos ideais.

Durante anos a avaliagcdo se converteu em um reforcamento positivo
ou negativo ante um resultado; tomou uma conotacdo mais como ato que
como processo. Diante do exposto sobre o valor da interagcéao, percebe-se que
a avaliacdo constitui também um processo comunicativo que acompanha de
forma equilibrada o processo evolutivo da aprendizagem. Assim o aluno se
sente estimulado e informado na constru¢cao de seu conhecimento e se
envolve em passar a uma nova etapa do seu processo, motivado em alcancar

novos niveis.

Segundo Madalena Freire (1993), o didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade e atuar criticamente para transforma-la.

Para facilitar a compreenséo sobre avaliagdo veremos sua evolucao
desde a década 20 até os momentos atuais. O que aconteceu em cada uma
dessas geracdes, o que mudou, o pensamento do professor e do aluno, a
posicéo da escola, o papel dos pais na vida do aluno, a importancia da
sociedade, aspectos que influenciam no progresso do educando; sao pontos

importantes que fazem parte deste estudo.



O objetivo desta pesquisa é fazer uma ampla analise sobre o sistema de avaliagdo escolar. E importante considerar o grande
desafio em procurar um novo significado onde a avaliacdo tenha uma nova concepcéo, superando o atual e atrasado sistema avaliativo, que
na maioria das vezes causa mais danos que beneficios. E importante compreender que avaliar é um processo gradual, continuo, onde deve ser
levado em conta ndo sé contetidos e conceitos, mas também a interacéo, posturas, normas e éticas, visando assim o desenvolvimento integral
do avaliado, sem ter uma conotagédo de desvalorizagdo que incida negativamente na sua auto-estima.

Este trabalho mostra a importancia do processo avaliativo como instrumento que impulsione novas buscas e realizagdes, sem
causar frustracdes e blogueios no aprendizado do educando.

I - EVOLUCAO DA AVALIAGCAO

Para termos uma ampla viséo sobre avaliacdo, faremos um breve estudo a partir da década de 20. Para podermos enfocar sua
importancia, o papel do aluno, do professor e dos pais, sua evolugdo, seus preconceitos, a posi¢do da escola, a importante influéncia da
sociedade, entre outros aspectos que facilitara a busca de novas alternativas para alcangarmos bons resultados na avaliacéo e a capacidade de
distingdo dos avancos e retrocessos que convivem na teoria e na prética.

A partir do inicio do século XX a avaliacdo vem atravessando pelo menos quatro geracdes em sua evolucéo.

Na década de 20 e 30 surge a primeira geracdo que vem associada

a mensuracédo, nao se distinguia até entdo avaliacdo e medida. A avaliacdo



era concentrada na elaboracdo de instrumentos ou testes para se verificar o

rendimento escolar. O papel do avaliador era eminentemente técnico.

A segunda geracao € em torno dos anos 30 e 40, onde se ver uma
avaliacdo descritiva com o objetivo de descrever o que seria sucesso ou
dificuldade em relacéo aos critérios estabelecidos. Os dados precisavam ser
obtidos em funcéo do alcance dos objetivos por parte dos alunos envolvidos
no processo. O papel do avaliador consistia em descrever padrdes e critérios,

ainda bastante técnico em sua atuacéao.

Nos anos 60 e 70 surgia a terceira geracdo com muitas limitacoes
em relacdo a excessiva dependéncia da definicdo de objetivos. Alguns
estudiosos (Stake — 1967 e Scriven — 1967) colocaram que “a avaliagdo ndo
pode prescindir de julgamento, ndo bastaria medir e descrever, era preciso
julgar sobre o conjunto de todas as dimensdes do objeto, inclusive sobre os
objetivos”. Nessa geracdo o papel do avaliador era incorporar 0 que era

fundamental nas geracdes anteriores em termos de descrigéo.

A quarta geracéo gira em torno dos anos 80 e 90, cuja caracteristica principal é a negociacéo, para se ter uma maior participagao
nas questdes avaliativas, nos métodos e na interpretacdo dos resultados. E um processo interativo, negociado que vem em substitui¢do ao
modelo de controle, manipulativo e experimental; é aproveitado a interacdo entre avaliador e avaliado.

N4&o podemos pensar em avaliagdo escolar, sem analisarmos o sistema educacional, j& que a avaliagdo é uma pega importante
nesse sistema. Sabe-se que a prética escolar esta sujeita a condicionantes que implicam diferentes concep¢des de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola e da aprendizagem. E dentro dessa perspectiva de reprodugéo da
sociedade, surgem as diversas tendéncias com este objetivo. Dentro dessa concepgéo surgiram as chamadas pedagogias dominantes:
pedagogia liberal tradicional, pedagogia liberal renovada progressivista, pedagogia liberal renovada nao-diretiva, pedagogia liberal tecnicista.

Na pedagogia liberal tradicional, se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral. De acordo com essa escola
tradicional, o aluno é educado para atingir sua plena realizagéo através de seu proprio esfor¢o. Sendo assim, as diferencas de classe social
ndo sdo consideradas e toda a prética escolar ndo tem nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno. Quanto aos pressupostos de aprendizagem,
a idéia de que o ensino consiste em repassar 0s conhecimentos para 0 espirito da crianca é acompanhada de outra: a de que a capacidade de
assimilacéo da crianca é idéntica a do adulto, sem levar em conta as caracteristicas proprias de cada idade. A crianca € vista, assim, como um
adulto em miniatura, apenas menos desenvolvida. Assim, predomina, nessa tendéncia tradicional, a énfase nos exercicios repetitivos e de
recapitulacdo da matéria, exigindo uma atitude receptiva e mecéanica do aluno.



A avaliacdo é utilizada como mero instrumento de verificagdo da
apreensdo de conteudos, que sdo organizados pelo professor, numa
sequéncia légica de forma repetitiva e memorizada, tendo carater punitivo
(castigos, reprovacoes, entre outros). O aluno € um ser passivo, sem direito a
criticar ou opinar, e o professor € o centro do processo sempre agindo como

“fiscal” no momento da avaliacéo.

Na pedagogia renovada progressista, acentua o sentido da cultura
como desenvolvimento das aptiddes individuais. A escola continua, dessa
forma, a preparar o aluno para assumir seu papel na sociedade, adaptando as
necessidades do educando ao meio social, por isso ela deve imitar a vida. Se,
na Tendéncia Liberal Tradicional, a atividade pedagdgica estava centrada no
professor, na Escola Renovada Progressista, defende-se a idéia de “aprender
fazendo’, portanto centrada no aluno, valorizando as tentativas experimentais,
a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, levando em conta
interesses do aluno. Como pressupostos de aprendizagem, aprender se torna

uma atividade de descoberta, € uma auto-aprendizagem.

A avaliacdo é voltada para os interesses dos alunos, o importante € o processo de aprender e o educando é exatamente esse
processo. O professor ndo é mais o Unico avaliador, pois divide com o grupo essa importante tarefa.

Na pedagogia liberal renovada néo-diretiva, acentua-se o papel da escola na formag&o de atitudes, raz&o pela qual deve estar mais
preocupada com os problemas psicoldgicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Todo o esfor¢o deve visar a uma mudanca dentro do
individuo, ou seja, a uma adequagao pessoal as solicitagdes do ambiente.

Aprender é modificar suas percepgdes e sentimentos, a pessoa s6 aprende o que acha importante para si, assim, a avaliacédo
adquire uma conotagédo extremamente individual. Tendo como instrumento a auto-avaliagdo, interessa o que se pensa sobre si, e s6 ela tem
condi¢Bes de avaliar esse pensamento. Por isso, 0 educador e os educandos séo excluidos do processo avaliativo.

Na pedagogia liberal tecnicista, prega-se o aperfeicoamento da

ordem social vigente, articulando-se diretamente com o0 sistema produtivo,



emprega a ciéncia da mudanca de comportamento. Seu interesse principal €,
produzir individuos “competentes” para o mercado de trabalho, ndo se

preocupando com as mudancas sociais.

O individuo torna-se um mero técnico onde nao se exige
interpretacdo de pensamento, desenvolvimento, idéias, e sim repeticdo ou
escolha de respostas prontas. A avaliacdo € utilizada para verificar
habilidades, atitudes e os conhecimentos especificos a que o educando é
condicionado, assim professor/aluno tornam-se objetos de uma “maquina de

pensar” externa.

Essas pedagogias que foram citadas ndo proporcionam mudanga alguma na nossa atual sociedade, na verdade elas conservam e
reproduzem na integra. Muitos estudiosos insatisfeitos com a ultrapassada prética pedagdgica demonstraram o desejo de mudanca.

Segundo Luckesi: “no seio e no contexto da prdtica social liberal conservadora, vem se aspirando e vem nascendo uma
opgéo do outro modelo social, onde a igualdade entre os seres humanos e a sua liberdade nédo se mantivesse tdo somente ao nivel da
formalidade da lei, mas que traduzissem em concretudes historicas”.(1998, p.38)

A partir dai, percebemos pedagogias que demonstram interesses
das classes populares, que apesar de serem a maioria da nacado nao
controlam os mecanismos politicos e culturais do pais. Segundo Luckesi: “é
possivel encontrar trés tendéncias pedagogicas nao circulantes no ambito da
ideologia dominante: a pedagogia Libertadora, Libertaria e a Critico-Social dos

Conteudos”.(idem, p.59)

As Tendéncias Progressistas Libertadora e Libertaria tem, em comum, a defesa da autogestdo pedagégica e o antiautoritarismo. A
pedagogia Libertadora é também conhecida como a pedagogia de Paulo Freire, vincula a educagdo a luta e organizacéo de classe do
oprimido. Segundo Gadotti

“Paulo Freire ndo considera o papel informativo, o

ato de conhecimento na relacao educativa, mas



insiste que o conhecimento ndo é suficiente se, ao
lado e junto deste, ndo se elabora uma nova teoria do
conhecimento e se os oprimidos ndo podem adquirir
uma nova estrutura do conhecimento que lhes
permita reelaborar e reordenar seus proprios
conhecimentos e apropriar-se de outros. Assim, para
Paulo Freire, no contexto da luta de classes, o saber
mais importante para o oprimido é a descoberta da
sua situacao de oprimido, a condicao para se libertar
da exploracéo politica e econdmica, através da
elaboracdo da consciéncia critica passo a passo com
sua organizacao de classe. Por isso, a pedagogia
libertadora ultrapassa os limites da pedagogia,
situando-se também no campo da economia, da

politica e das ciéncias sociais”. (1989, p.45)

Essa tendéncia da menos importancia aos conteudos, enfatiza a
discussédo em grupo, a conscientizacao, o cotidiano do aluno; o que é
aprendido ndo decorre de uma memorizacédo, mas do nivel critico de
conhecimento, ao qual se chega pelo processo de compreensao, critica e
reflexdo. Segundo Libaneo para essa tendéncia: “aprender € um ato de
conhecimento da realidade concreta, isto €, da situagao real vivida pelo

educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao critica dessa



realidade(1988, p.32). Portanto o conhecimento que o educando transfere
representa uma resposta a situacdo de opressao a que se chega pelo

processo de compreensao, reflexao e critica”.

A avaliacdo, se d4 através da auto-avaliacdo e da avaliagdo em
grupo, o professor participa como integrante do grupo, é portanto, uma

avaliacdo da pratica social.

A pedagogia Libertaria, parte do pressuposto de que somente o vivido pelo educando é incorporado e utilizado em situacdes
novas, por isso o saber sistematizado s6 tera relevancia se for possivel seu uso pratico. Preocupa-se em considerar todo o conhecimento
capaz de solucionar problemas da vida social, independente dos contetidos pedagégicos. O professor ndo tem nenhuma participacéo nesse
processo.

A pedagogia Critico-Social dos Contetdos acentua a primazia dos
contetdos no seu confronto com as realidades sociais. A atuacdo da escola
consiste na preparacao do aluno para o mundo adulto e suas contradi¢coes,
fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de contetudos e da
socializacao, para uma participacédo organizada e ativa na democratizacédo da
sociedade. Na visdo da pedagogia dos contetdos, admite-se o principio da
aprendizagem significativa, partindo do que o aluno ja sabe. A transferéncia
da aprendizagem soO se realiza no momento que o aluno supera sua Visao
parcial e confusa e adquire uma visdo mais clara e unificadora. Valoriza a
escola, esta preocupada em assegurar a funcdo social da escola enquanto
instituicdo. A avaliacdo se caracteriza como um processo global, ou seja,
atinge todos os aspectos do desenvolvimento humano; € quantitativa e

qualitativa e tem um carater de reflexdo e orientacdo, e nédo de classificagdo.



Il - IMPORTANCIA DA AVALIACAO

Apos a realizagdo de algumas pesquisas, faz-se necessario a apreciacédo do trecho do livro de Ruth Rocha para a fixagéo de que no
momento de uma avaliagdo devem ser tomadas medidas de precaugdo para que néo seja feita uma avaliagdo errada do educando, respeitando
suas caracteristicas individuais, conhecendo-os para que ocorra uma interagéo de forma consciente.

“Quando a escola é de vidro” — Trecho do livro de Ruth Rocha

Eu ia a escola todos os dias de manha e quando chegava, logo, logo, eu tinha que me meter no vidro. E, no vidro!

Cada menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de cada um, ndo! O vidro dependia da classe em que a
gente estudava.

Se vocé estava no primeiro ano, ganhava um vidro de um tamanho. Se vocé fosse do segundo ano, seu vidro era um pouquinho
maior. E assim, os vidros iam crescendo a medida que vocé ia passando de ano.

Se ndo passasse de ano era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do ano passado.

Coubesse ou ndo coubesse.



Aliés nunca ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E pra falar a verdade, ninguém cabia direito.
Uns eram gordos, outros eram muitos grandes, uns eram pequenos e ficavam afundados no vidro, nem assim era confortavel.

A gente ndo escutava direito o que os professores diziam, os professores ndo entendiam o que a gente falava, e a gente nem podia
respirar direito...

A gente s6 podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de educacéo fisica. Mas ai a gente j& estava desesperado de tanto
ficar preso e comegava a correr, a gritar, a bater uns nos outros.(Rocha, 1992, p.18)

“Metafora do vidro”

O hébito de ficar dentro dos vidros acaba se tornando cdmodo para algumas criangas, elas se adaptam a forma do vidro e acabam
se sentido até desconfortaveis fora dele. Quanto mais elas se moldam ao vidro menos trabalho ddo aos adultos. Outras, porém, sofrem porque
séo diferentes e esta diferenca ndo é levada em conta; elas ndo recebem nenhum tipo de ajuda e de estimulo.

Mas sera que € isso que se quer do processo educacional? Todo mundo pensando igual e fazendo tudo igual?

O vidro filtra 0 que o professor fala e também o que fala o aluno. A comunicagéo e portanto as relagdes entre eles ndo sao
espontaneas. Ouvir ¢ diferente de escutar ativamente, é muito diferente! Em se tratando de criancas e adolescentes, ha que se fazer um
esforgo extra para entender exatamente o que eles querem dizer! Mesmo assim, com todo nosso esforco e atengdo, quantas perguntas
deixaram de ser formuladas e quantas deixaram de ser respondidas!

As criangas que ficaram tempo demais dentro de vidros adoram as aulas de educagdo fisica. O corpo do aprendiz faz parte dele, é
através do corpo que ele fala, que expressa seus sentimentos e que ele aprende. Assim ha muitas maneiras de aprender e todas elas devem ser
colocadas a disposigao do aprendiz.

Um dia teremos a revolugdo dos vidros, e a diferenga, ndo mais a mesmice, sera valorizada!

Esta metafora reforca a reflexdo sobre a avaliagdo escolar, ja que o
coerente € que o aluno va para a escola ndo para ser quantificado, mas para
aprender. Ensinar é obrigacéo e dever primeiro da escola.O objetivo basico é
aprender. Ter ou nao ter diploma, ter ou ndo ter boas notas, passar ou nao

passar de ano devem ser consequéncias coerentes desse aprendizado. Por



isso, 0 grande desafio da escola é reinventar a avaliacdo escolar visando o
desempenho do aluno como ser integral, consciente da cidadania e dos
valores morais e éticos, onde primordialmente ele tenha sua identidade

respeitada.

O termo avaliar tem sido constantemente associado a expressdes como: fazer prova, fazer exame, atribuir notas, repetir ou
passando de ano. Esta associacéo, téo freqiiente em nossa escola € resultante de uma concepgéo pedagogica arcaica, porém tradicionalmente
dominante. Nela a educacéo é concebida como mera transmisséo e memorizacéo de informages prontas e o aluno é visto como um ser
passivo e receptivo.

Dentro de uma concepgéo pedagogica mais moderna, baseada na psicologia genética a educacgéo é concebida como experiéncia de
vivéncia multiplicada e variadas, tendo em vista o desenvolvimento motor, cognitivo, objetivo e social do educando. Nessa abordagem o
educando é um ser ativo e dinamico, que participa da construgdo de seu préprio conhecimento.

Dentro dessa visdo, em que educar é formar e aprender é construir o proprio saber, a avaliagdo, contempla dimensdes, e nédo se
reduz apenas em atribuir notas.

Se 0 ato de ensinar e aprender, consiste na realizagdo em mudancas e aquisicdes de comportamentos motores, cognitivos, afetivos
e sociais, 0 ato de avaliar consiste em verificar se eles estdo sendo realmente atingidos e em que grau se da essa obtencéo, para ajudar o aluno
a avancar na aprendizagem e na construgdo do seu saber. Nessa perspectiva, a avaliagdo assume um sentido orientador e cooperativo.

Assim a avaliacdo assume uma dimenséo orientadora, pois permite que o aluno tome consciéncia de seus avancos e dificuldades,
para continuar progredindo na construgdo do conhecimento.

A forma de encarar e realizar a avaliagdo reflete a atitude do professor em sua interagdo com a classe bem como sua relagdo com o
aluno. Por exemplo, um professor autoritario e inseguro, podera ver na avaliagdo uma arma de tortura ou punigéo para alunos apaticos ou
indisciplinados. Por sua vez, seu professor sério e responsavel, que orienta as atividades de aprendizagem dos educandos, tendera a encarar a
avaliacdo como uma forma de diagnostico dos avangos e dificuldades dos alunos e como indicador para o replanejamento de seu trabalho
docente. Nessa perspectiva, a avaliagdo ajuda o aluno a progredir na aprendizagem, e o professor aperfeigoar sua pratica pedagégica.

Em termos gerais a avaliacdo € um processo de coleta e analise de dados, tendo em vista verificar se 0s objetivos propostos foram
atingidos, sempre respeitando as caracteristicas individuais e o ambiente em que o educando vive. A avaliacdo deve ser integral considerando
0 aluno como um ser total e integrado e ndo de forma fragmentada.

Os professores precisam verificar o conhecimento prévio de seus alunos, com isso conseguindo planejar seus contetidos e detectar
0 que o aluno aprendeu nos anos anteriores. Precisa também identificar as dificuldades de aprendizagem, diagnosticando e tentando
identificar e caracterizar as possiveis causas.

O professor também deve estabelecer ao iniciar o periodo letivo, os conhecimentos que seus alunos devem adquirir bem como as
habilidades e atitudes a serem desenvolvidas. Esses conhecimentos e habilidades devem ser constantemente avaliados durante a realizacéo da
atividade, fornecendo informacoes tanto para o professor como para o aluno sobre o que ja foi assimilado e o que ainda precisa ser
dominado. Caso o aluno néo consiga atingir as metas propostas, cabe ao professor organizar novas situacdes de aprendizagem para dar a
todos, condigdes de éxito nesse processo.

O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o nivel de aprendizagem dos alunos, e também, indiretamente
determinar a qualidade do processo de ensino. Ao avaliar o progresso de seus alunos na aprendizagem, o professor pode obter informagoes
valiosas sobre seu prdprio trabalho. Nesse sentido a avaliagdo tem uma fungéo de retroalimentacéo ou feedback, porque fornece ao professor
dados para que ele possa repensar e replanejar sua atuagao didética, visando aperfeicoa-la, para que seus alunos obtenham mais éxito na
aprendizagem.

Segundo pesquisas ato de avaliar deve estar fundamentado nos seguintes pontos:



1. Continuidade: a avaliacdo deve estar presente durante todo o
processo educacional e ndo somente em periodos especificos;

2. Compatibilidade com o objetivo proposto: a avaliagdo deve
estar em conformidade com o0s objetivos definidos como
norteadores do processo educacional para que venha
realmente cumprir a funcéo de diagnostico.

3. Amplitude: a avaliacdo deve estar presente em todas as
perspectiva do processo educacional, avaliando assim todos
0os comportamentos do dominio (cognitivo, afetivo e
psicomotor);

4. Diversidade de forma: para avaliar devemos utilizar as varias
técnicas possiveis visando também todos os comportamentos

do dominio.

Assim sendo, a dinamica de estrutura das sociedades de classes
dominantes utiliza a educagdo como um instrumento de dominagéao, uma vez
gue essas sociedades sdo governadas por grupos dominantes e a cultura é
postulada conforme o interesse desses grupos, e sobretudo enfatiza essa

influéncia na escola, por sua condicdo de producéo de saber por exceléncia.

Nesse contexto, a escola, a didatica, o curriculo escolar e sobretudo
a avaliacéo séo reflexos dessa estrutura complexa de relacéo de poder. A

realidade entéo passa a ser o exercicio de coacdo, da escola como obrigacéo,



do professor como autoridade maxima e incontestavel, onde estar na sala de

aula é desprazer.

O fracasso escolar é visto entdo, como uma questao individual,
proprio de cada aluno e seus problemas. No entanto, ndo podemos
responsabilizar somente a ele, nem tdo pouco ao professor, que muitas vezes
ndo é preparado para esta outra funcéo - a de avaliador. Precisamos
sobretudo, rever os paradigmas da avaliacdo do desempenho escolar, bem
como da educagcao como um todo, para que a aprendizagem do aluno possa

ir para além da sala de aula.

O modelo classificatorio de avaliagdo, onde os alunos séao
considerados aprovados ou nao aprovados, oficializa a concepcéao de
sociedade excludente adotada pela escola. O resultado da avaliacédo é
considerado portanto, como uma sentenca, um veredicto oficial da capacidade
daquele aluno que fica registrado e € perpetuado para o resto de sua vida. O
mais triste porém é que a publicacéo dos resultados nao revela o que o aluno
conseguiu aprender, € um resultado ficticio, definindo um perfil, pela

cristalizagc&o desse falso resultado.

Rever a concepcao de avaliacao € rever sobretudo as concepcdes
de conhecimento, de ensino, de educacao e de escola. Impde pensar em um

novo projeto pedagogico apoiado em principios e valores comprometidos com



a criacdo do cidaddo. Somente ap0s essa consciente revolucdo é que a

avaliacdo sera vista como funcéo diagndstica e transformadora da realidade.

Se analisarmos a situacao atual da pratica educativa em nossas
escolas identificaremos problemas como: a grande énfase dada a
memorizacao, pouca preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades
para reflexdo clitica e auto-critica dos conhecimentos que aprende; as acoes
ainda sdo centradas nos professores que determinam o que e como deve ser

aprendido e a separacéao entre educacao e instrucao.

A solucéo para tais problemas esta no aprofundamento de como os
educandos aprendem e como o processo de ensinar pode conduzir a

aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente
caracterizado de formas diferentes, que vao desde a énfase no papel do
professor como transmissor de conhecimento, até as concepc¢des atuais que
concebem o processo de ensino-aprendizagem como um todo integrado que

destaca o papel do educando.



Nesse ultimo enfoque, considera-se a integracdo do cognitivo e do
afetivo, do instrutivo e do educativo como requisitos psicologicos e

pedagobgicos essenciais.

O processo de ensino-aprendizagem é uma integracéo dialética
entre o instrutivo e o educativo que tem como propdosito essencial contribuir
para a formacéao integral da personalidade do aluno. O instrutivo € um
processo de formar homens capazes e inteligentes. Entendendo por homem
inteligente quando, diante de uma situacao problema ele seja capaz de
enfrentar e resolver os problemas, de buscar solugdes para resolver as
situacdes. Ele tem que desenvolver sua inteligéncia e isso s6 sera possivel se
ele for formado mediante a utilizacdo de atividades logicas. O educativo se
logra com a formacao de valores, sentimentos que identificam o homem como
ser social, compreendendo o desenvolvimento de convic¢des, vontade e
outros elementos da esfera volitiva e afetiva que junto com a cognitiva
permitem falar de um processo de ensino-aprendizagem que tem por fim a

formacao multilateral da personalidade do homem.

A eficicia do processo de ensino-aprendizagem esta na resposta
em que este da a apropriacdo dos conhecimentos, ao desenvolvimento
intelectual e fisico do estudante, a formacdo de sentimentos, qualidades e
valores, que alcancem os objetivos gerais e especificos propostos em cada

nivel de ensino de diferentes instituicbes, conduzindo a uma posi¢cao



transformadora, que promova as acgoes coletivas, a solidariedade e o viver em

comunidade.

A concepcdao de que o processo de ensino-aprendizagem € uma
unidade dialética entre a instrucdo e a educacgao esta associada a idéia de
gue igual caracteristica existe entre ensinar e aprender. Esta relacdo nos
remete a uma concepc¢ao de que o processo de ensino-aprendizagem tem
uma estrutura e um funcionamento sistémico, isto é, esta composto por

elementos estreitamente inter-relacionados.

Todo ato educativo obedece determinados fins e propositos de
desenvolvimento social e econémico e em consequéncia responde a
determinados interesses sociais, sustentam-se em uma filosofia da educacéo,
adere a concepcdes epistemoldgicas especificas, leva em conta os interesses
institucionais e, depende, em grande parte, das caracteristicas, interesses e
possibilidades dos sujeitos participantes, alunos, professores, comunidades

escolares e demais fatores do processo.

Todas estas influéncias exercem sua ac¢ao inclusive nos pequenos
atos que ocorrem na sala de aula, ainda que nao sejam conscientes. Ao
selecionar algum destes componentes para aprofundar deve-se levar em

conta a unidade, os vinculos e 0s nexos com 0s outros componentes.



O componente € uma propriedade ou atributo de um sistema que o
caracteriza; ndo é uma parte do sistema e sim uma propriedade do mesmo,
uma propriedade do processo docente-educativo como um todo. ldentificamos

como componente do processo de ensino-aprendizagem :

e Aluno - devem responder a pergunta: "Quem?"

e Professor - devem responder a pergunta: "Com quem?"

e Problema - elemento que é determinado a partir da
necessidade do aprendiz.

e Objetivo - deve responder a pergunta: "Para que ensinar?"

e Conteudo - deve responder a pergunta: "O que aprender?"

e Métodos - deve responder a pergunta: "Como desenvolver o
processo?"

e Recursos - deve responder a pergunta: "Com o qué?"

e Avaliacdo € o elemento regulador, sua realizacdo oferece
informacdo sobre a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, sobre a efetividade dos outros componentes e
das necessidades de ajuste, modificagcdes que o sistema deve

usufruir.
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L RECURSOS H AVALIACAO 1

FORMAS DE ORGANIZACAO

Relacao entre diferentes componentes do processo ensino-aprendizagem.
Fonte: FERNANDEZ, Fatima Addine, 1998. p. 23




A integracao de todos os componentes forma o sistema, 0 processo
de ensino-aprendizagem. As reflexdes sobre o carater sistémico dos
componentes do processo de ensino-aprendizagem e suas relacdes séo
importantes em funcéo do carater bilateral da comunicacdo entre professor-

aluno, aluno-aluno, grupo-professor, professor-professor.

Segundo Dalbem (1997), duas abordagens da avaliacéo escolar
vem se contrapondo com muita freqUéncia nesta década: uma que insiste em
definir o sucesso ou fracasso do aluno no processo ensino-aprendizagem e
outra que considera que a avaliagéo incide sobre todo o processo de ensino-

aprendizagem.

A educacéo formal, predominante na maioria de nossas escolas tem
sido baseada na transmissao de conhecimentos historicamente acumulados,
no ensino baseado em exercicios repetitivos que levam a um adestramento

em técnicas e habilidades, privilegiando assim a primeira abordagem.

A adocao de uma nova postura educacional, a busca de um

paradigma da educacéo tem substituido no processo ensino-aprendizagem,



uma relacdo obsoleta de causa e efeito para um modelo que enfatiza o

exercicio de investigacdo e construcdo de conhecimento.

A nossa pratica e estudos relacionados ao processo de avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem tem apontado contradicdes nesse processo. A
interacdo do sujeito com o mundo social acontece de fora para dentro, isto €,
o professor € 0 agente que exerce sua acao sobre o aluno, orienta sua pratica
segundo uma concepcao de ensino caracterizado pela transmissao de algo
externo, pela instrucdo de objetivos e de contetdos especificos. Esse
conteudo € o centro do processo educativo. Ele esta "sobre" os sujeitos que

ensinam e aprendem.

Os educadores, em nome da apreensao do conhecimento, exercem
uma pressao sobre os alunos. O problema esté na relacdo descontextualizada
dos conteudos escolares que devem ser assimilados e admitidos como
prontos e acabados, deixando de possuir a dimensédo de um produto histérico
e social. Assim, os alunos vao ficando a margem da historia, sem a

oportunidade de desenvolver o seu raciocinio critico e sua criatividade.

Para D'Ambrésio, "aprendizagem € a aquisicdo de capacidades de

explicar, de aprender e compreender, de enfrentar criticamente, situacoes



novas. Nao € o mero dominio de técnicas, habilidades e muito menos de

memorizacao de algumas explicacdes."(1999, p.41)

O grande erro de
nossas escolas tem
sido de avaliar
habilidades
cognitivas fora do
contexto cultural,
desconhecendo que a
capacidade cognitiva
é propria de cada
individuo, por ser
influenciada pelo
emocional/afetivo,
pela historia de vida,
leitura de mundo e
peculiaridades
individuais da
personalidade desta
identidade em
formacao.



Cada individuo organiza seu processo intelectual ao longo de sua
trajetoria de vida. Para se compatibilizar as organizagdes intelectuais dos
individuos com o objetivo de criar comportamentos socialmente aceitaveis,
nao € necessario eliminar a autenticidade e a individualidade de cada um no
processo. O grande desafio da educacéo € o de ser capaz de interpretar as
capacidades e a propria acdo cognitiva na forma linear, estavel e continua
gue caracterizam as praticas educacionais atuais. D'Ambradsio (1999), propde
ainda, o reconhecimento de que o individuo é um todo integral e integrado e
gue suas praticas cognitivas e organizativas ndo sdo desvinculadas do
contexto histérico no qual o processo se da, contexto esse em permanente

evolucéo.

O mesmo conhecimento que esta na escola para ser produzido é ao
mesmo tempo tratado como conhecimento objeto, que faz com que o aluno
esqueca que ele é um sujeito histérico, produtor de cultura e fator fundamental
para a estruturacdo dos vinculos, sentidos e significados de sua relacéo no

mundo, com a sociedade da qual faz parte.

Para Litto (1996), o atual sistema educacional € um espelho do
sistema de producédo industrial em massa, no qual as criancas passam de
uma série a outra, numa sequéncia de matérias padronizadas como se fosse
uma linha de montagem industrial. Os fatos sao despejados em suas

cabecas. Criancas com maior capacidade de absorcdo de fatos e



comportamentos mais submissos sao colocados na trilha mais veloz,
enquanto outras sdo colocadas na trilha de velocidade mediana. “Produtos

defeituosos” séo tirados da linha de montagem e devolvidos para conserto.

A estrutura rigida da escola dificulta essa visdo, uma vez gue insiste
na organizacdo seriada, determinada por tempos bem definidos e
subdividindo as disciplinas em contetudos escolares, prestigiando o carater
cumulativo do processo. Nesta o6tica, 0 processo avaliativo ndo esta a servico
do processo ensino-aprendizagem, mas de um fator externo proveniente das

relacdes existente na sociedade.

A segunda abordagem da avaliacéo escolar se apdia na
necessidade de estabelecer vinculos significativos entre as experiéncias de
vida dos alunos, os conteudos oferecidos pela escola e as exigéncias da
sociedade, estabelecendo também relacdes necessarias para compreensao
da realidade social em que vive e para mobilizagdo em dire¢cdo a novas

aprendizagens com sentido concreto.

A avaliacao como tradicionalmente tem sido usada na escola
mediante testes e exames, diz muito pouco sobre aprendizagem. Na verdade

os alunos passam por testes para 0s quais sao treinados.

A avaliacao tem tudo a ver com a filosofia de educacao que orienta

a pratica educativa. E interessante notar que o fenémeno aprendizagem é



reconhecido em todas as espécies e esta relacionado diretamente a busca da

sobrevivéncia.

As trés caracteristicas da avaliacdo sao:

e O que é? E um fato pedagdgico;
e Por qué? Para verificar progresso;

e Para qué? Para, se necessario, aplicar métodos alternativos

para atingir progressos.

Ao afirmar que a avaliacdo € um fato pedagogico, reconhece-se que
ela est4 ligada a todo um processo que se desenvolve continuamente, e ndo
pode ser feita com instrumentos externos dados ao professor, tais como

provas e testes.

Segundo D'Ambrésio ndo ha testes que respondam “ao que o aluno
deve saber nessa idade ou nesta etapa de escolaridade’(1999, p.68). Cada

aluno é um individuo com estilos préprios de aprendizagem.

Quando se afirma que pela avaliagdo se verifica continuamente o
progresso da aprendizagem reconhece-se que este se manifesta na

capacidade que o aluno tem, de quando desejar ou necessitar, enfrentar uma



nova situacdo. N&o no que o aluno € capaz de repetir, através de

memorizacao ou de uma verdadeira “musculagéo” cerebral.

Progresso significa capacidade de realizar tarefas envolvendo
crescente grau de sofisticacdo. O professor deve ter oportunidade e
capacidade de decidir o que é mais adequado fazer se a classe néo estiver

progredindo adequadamente.

Desta forma, a avaliacdo mediadora ganha destaque dentro de um
paradigma que tem como objetivo promover a aprendizagem, mediagao que
significa movimento, provocacéo. A avaliagdo mediadora € aquela que ndo
esta no término de um periodo de tarefas dos alunos, no término de um
periodo escolar, mas huma ac¢ao educativa do professor, de reflexdo teérica e
de acédo educativa provocativa entre uma e outra tarefa do aluno. Onde esta a
acao avaliativa do professor? Ela deve partir da atividade do aluno, ela € o
ponto de partida para andlise da producao. O professor deve analisar a
atitude do aluno diante da atividade, analisar o resultado apresentado, re8etir
teoricamente e, através de sua acdo como professor, provocar, desafiar a
descobrir melhores solucfes para aquelas hipéteses que ele vem construindo
gradativamente. E a mediacdo entre o conhecimento inicial e o saber

enriquecido, atraveés da acao, da provocacéao e do desfio.



Para Vasconcelos (1995), a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem deve ter o carater de acompanhamento de processo. Deve
abranger os trés aspectos basicos da tarefa educativa: trabalho com o

conhecimento, relacionamento interpessoal e organizacéo da coletividade.

A avaliacdo deve ter como objetivo, informar os atores envolvidos
sobre a direcao do processo de aprendizagem dos alunos; captar as
necessidades e falhas do processo, se comprometer com a busca da
superacéo; possibilitar aos professores e alunos refletirem conjuntamente
sobre a realidade, selecionar as formas apropriadas de dar continuidade ao
processo, tomada de decisdo, uma mudanca de atitude. Para tanto é
necessario a definicdo clara dos critérios a serem avaliados com todos os

envolvidos.

A avaliacdo do processo de aprendizagem deve ser continua,
analisando as diferentes etapas do processo. Avaliar o processo e nao

apenas o produto.

Avaliar a aprendizagem de formacao de valores com 0 mesmo
interesse que os conteudos conceituais € uma decisao que soO se pode
assumir realmente se se concebe que a educacgao escolar deve ser integral.
Para caminhar no sentido de uma educacao integral ndo basta ensinar
conhecimentos, mas também atitudes de investigar, de debater, de respeitar

posi¢cdes divergentes, de organizar-se, de tomar decisdes coletivamente;



capacidade de estabelecer relagbes, de administrar seu tempo e seu espaco,
de criticar e interferir na realidade de forma reflexiva e criativa, de adotar
estratégias de resolucao de problemas. Assim concebida, a avaliagcéo se torna

coerente com a concepcao de educacao e de aprendizagem aqui defendidas.

A avaliacdo tem de estar a servico de algum objetivo, ndo tem
sentido por si mesma. Se o objetivo é a formacdao integral do aluno, ha de se
avaliar essa integridade. Nao basta avaliarem s6 os conhecimentos; a
avaliacdo ndo pode ocorrer em um s6 momento do processo, no inicio
(diagndstica), no final (somativa), mas ao longo de todo o processo

(formativa).

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem ndo é neutra,
atrds de uma avaliacdo ha sempre perguntas tais como: “Avaliar para qué?’,
“Avaliar em funcdo de qué?”. Cabe a nos professores buscarmos respostas

para essas questdes.



Il - INTERACAO NO PROCESSO AVALIATIVO

Hé quase um consenso entre 0os educadores, formados nas mais
diversas escolas de pensamento, contrario ao modelo tradicional de
avaliacdo, que seja a avaliacao por notas e ou por provas. A avaliacdo é um
aspecto da prética fundamental no processo ensino-aprendizagem, tanto no

que tange aos professores quanto para os alunos e seus pais, uma vez que



esta ela intrinsecamente relacionada a destinacédo da proposta politico-
pedagogica. Para o professor, a avaliacdo representa um papel fundamental,
visto que é por intermédio da analise reflexiva dos avancos e dificuldades dos
alunos que poderao rever e redefinir sua pratica pedagogica, tanto no aspecto
do alinhavo de novas intervengdes como na proposicao de atividades e

metodologias mais adequadas ao desenvolvimento dos alunos.

Toda e qualquer producao por parte dos alunos passa a ser
significativa, uma vez que reflete um determinado estagio de desenvolvimento
dos conhecimentos, desde que haja entendimento por parte do professor de
como o aluno elaborou determinadas respostas ou solucdes, para definir
entdo, quais intervencgodes e atividades coletivas e ou individuais deverao ser
realizadas visando dar continuidade ao processo de desenvolvimento. Os
problemas da pratica mais comum, portanto, poderéo levantar questdes de

estudo para a formagao do professor.

Para o aluno, a avaliagdo destaca-se como um componente do seu processo de escolarizagdo porque define a permanéncia e
continuidade de seu desenvolvimento na escola. E através da avaliagio que o aluno tera a possibilidade de conhecer seu desempenho e
compreender seu processo de aprendizagem e formacéo, pois, quando passa ele a ter consciéncia de seu processo, desenvolve-se intelectual,
social e afetivamente. Quanto aos pais, a avaliagdo escolar significa um importante instrumento ou mecanismo de compreensédo dos
processos aqueles vividos por seus filhos, e pode, com efeito, informar-lhes do por qué e como ajudéa-los tanto dentro como fora do &mbito
escolar.

Embora exista uma gama variada de possibilidades e formas de
avaliacdo possiveis, os professores e escolas ainda assim parecem estar
acorrentados ao modelo tradicional. Considerando ainda, que parte talvez até
mesmo de nosso modelo social vigente, € o da busca a qualquer preco pela

pontuacdo ou nota necessarias a servir de chave de passagem para o



proximo ano letivo, deixando o mais importante, o ensino em si, 0
ensinamento profundo ou o aprendizado verdadeiro, relegados a um
constrangedor segundo plano. Nessa linha de pensamento, nos diz Fleuri
(apud Vasconcellos 1994, p.42): “Para que serve a nota na escola? Obvio
responderdo muitos — a nota serve para indicar o quanto o aluno aprendeu!
Desta forma, promovera aqueles que estiverem preparados para exercer sua
profissdo e retera os que ndo estiverem aptos. (...) Esta obviedade, porém, é
contestada diariamente pela pratica escolar em que o0s alunos aprovados

demonstram, a seguir, que ndo aprenderam o que sua nota faz pressupor.”

Mas avaliacao e nota nao sdo de forma alguma a mesma coisa. I1sso
€ algo primario, conceitual, embora muitos, inclusive professores, parecam
nao atentar para o fato. A avaliacdo nao pode andar dissociada da reflexao e
do entendimento de si com relacdo as possibilidades advindas desse refletir.
Na avaliacdo devemos atuar com 0 senso critico ligado, de forma a proferir
um conceito verdadeiro em cima do fato, da pratica. A questao basica sobre a
avaliacdo, seja talvez o fato de ela estar demasiadamente arraigada nos mais
variados niveis ou mecanismo presentes no sistema. E necessario pensar
uma outra logica de avaliagdo, a qual passaria a considerar como €ixo 0
processo (compreensdo dos aspectos envolvidos na aprendizagem e
desenvolvimento humano) e re-significar o produto (valorizacdo e qualificacao
dos resultados). A avaliacdo estd absorvida pelas engrenagens e pelos
individuos que compdem esse sistema, tornando tragicamente dificultosa

qualquer tentativa que se pretenda, de transformar o modelo seja em que



aspecto for. Nesse sentido, sobre a avaliagédo, conceitua Vasconcellos (idem):
‘Ha que se distinguir, inicialmente, "Avaliagdo e Nota'. Avaliagdo é um
processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexado critica
sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para
superar os obstaculos. A nota, seja na forma de niamero, conceito ou mencao,
€ uma exigéncia formal do sistema educacional. Podemos imaginar um dia
em que ndo haja mais nota na escola — ou qualquer tipo de reprovacao - ,
mas certamente havera necessidade de continuar existindo avaliacdo, para
poder se acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas

eventuais dificuldades”.(1994, p.54)

Grande parte dos alunos, confrontados com situagdes avaliativas, especialmente frente as atividades escritas, podem ser
influenciados pelas atitudes apresentadas pelo professor. Muitas vezes chegam para o professor, jA com toda sorte de traumas e medos, pelas
mais diversas situagdes familiares e ou de experiéncias negativas absorvidas em anos anteriores. Ainda assim, deve o professor tentar fazer
com que o aluno supere seus medos e enfrente as situag¢des surgidas com plena confianca.

E absolutamente necessério que se consiga verificar a extensao das capacidades aprendidas, de modo que se possa dar uma
confirmagdo aquilo que realmente aprendeu o estudante. Nos processos de avaliagdo nédo se pode de forma alguma depositar uma confianca
plena, como medir a propor¢do em que cada individuo conseguiu atingir o objetivo estabelecido no planejamento inicial, levando-se em
conta a propria atuagéo desse individuo e ndo sua posi¢do com relagdo ao grupo? A resposta ndo € assim téo facil, ou melhor, a efetiva
aplicacdo, ndo por sua propria complexidade, mas em funcdo de como vem sendo feito. Trata-se de quebrar, primeiro, para depois poder
tratar de construir, isto é, é preciso romper com os modelos ou padrdes antigos de avaliagdo, para s6 entdo conseguir, com efeito, implantar
um método novo e mais eficiente, capaz de demonstrar com eficacia o rendimento do aluno.

No conceito emitido
por Sant Anna, "4
avaliacdo escolar é o
termometro que permite
avaliar o estado em que
se encontram os
elementos envolvidos no



contexto. Ela tem um
papel altamente
significativo na
educacao, tanto que nos
arriscamos a dizer que a
avaliacao é alma do
processo educacional.
(...) O que queremos é
sugerir meios e modos
de tomar a avaliacao
mais justa, mais digna e
humana”.(1995, p.7)

Para ela, a idéia de prova esta, sem duvida, presente, mas acredita
que isso ndo chegue a ser um mal, na medida em que seja percebida como
um estimulo para o progresso ou ainda, um indicador de que, ndo tendo
acontecido a aprendizagem, deve-se tratar de utilizar novas estratégias.
Nesse mesmo sentido, Hoffmann nos diz que “o erro é um pecado”, (1998,
p.112) quando coloca que os erros possiveis das criangcas ndo estejam
limitados a uma esfera apenas, mas que podem ser de natureza diversa.
Seria entdo preciso, por parte do professor, uma reflexdo tedrica sobre cada
uma das respostas especificas do aluno e nao considerar simplesmente que

se deva dizer a resposta certa para ele ou ainda, considerar que todo e



gualquer erro que o aluno cometa tenha o carater construtivo e que possa ele
descobrir as respostas certas por si mesmo. Isso esta diretamente ligado a
aplicacdo da prova e, consequentemente, a avaliacdo que se faca das
respostas dadas pelo aluno. Com efeito, se ha uma relacdo de subjetividade
dentro do contexto do que se pretende objetivo, a medida utilizada como
pontuacao avaliativa ou nota, € no minimo uma questéo discutivel do ponto de
vista do atingimento ou n&o de seu real fundamento. Nao poderiam entdo, os
registros de acompanhamento da evolugdo dos alunos, comporem-se ao

longo do processo, ou conforme o conceito dado por Hoffman,

(...) "Inatil tentar
descrever o gue nao se
viu, o que nao foi
trabalhado e nem
motivo de reflexao.
Assim, se o professor
fizer apenas o registro
das notas dos alunos
nos trabalhos, ele nao
sabera descrever, apos
um tempo, quais foram
as dificuldades que cada
aluno apresentou, o que
ele fez para auxilia-lo a



compreender aquele
aspecto. Da mesma
forma, o professor que
SO faz anotacoes dos
alunos em termos de
sua conduta, ndo podera
descrever outros
aspectos do seu
desenvolvimento.
Registros significativos
sado construidos pelo
professor ao longo do
processo. Sua forma
final e apenas uma
sintese do que vem
ocorrendo, uma
representacao do
vivido”.(idem, p.118)

O contexto avaliativo €, sem ddvida uma constru¢do coletiva, na
medida em que depende do encontro ou ndo de uma seérie de fatores,
situacdes ou objetivos. Caracterizar a culpa do modelo sobre uma ou outra

corrente de acdo € minimizar a questdo a um nivel que pode individualizar



sem considerar as relagfes existentes com o meio de formacg&o escolar e
social as possiveis solucdes, enquanto busca-se 0 oposto, ou seja, uma
formula de avaliacgdo que contemple a participacdo ativa de todos os
implicativos, conforme o que nos diz Hoffmann “Uma acdo mediadora néao
promove o didlogo a relacdo no trabalho pedagdgico, ela € um processo
interativo, dialégico, existente enquanto relacdo, enquanto confluéncia de

idéias e vivéncias”.(1998, p.9)

Em termos de novidade quanto a avaliagdo, a nova LDB (Lei 9394/96) exige aos sistemas de ensino, sejam publicos ou
particulares, que efetivem um processo avaliativo continuo e qualitativo, mediador, em escolas e universidades. O que havia de fato, até o
presente, era uma falta de acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos e muito menos com o sentido de prevenir as
dificuldades surgidas, observando-os, refletindo sobre a natureza de suas manifestagdes, replanejando e tomando decisdes de carater
puramente pedagdgico, tendo-se por base os resultados dos testes e tarefas realizadas. Como conseqiiéncia, a LDB vem tornar
obrigatoriedade aquilo que deveria ter sido buscado como meta, ja ha tempo, tdo somente pela sensibilidade dos envolvidos no processo
escolar como um todo ou pelas exigéncias e pressdes inerentes a esse processo ou modelo escolar.

Com efeito, a pratica instalada por tantos anos, de avaliagcdo por
notas somente, dificilmente ird modificar-se por forca exclusiva de uma lei. E
preciso que se possa mudar inclusive alguns conceitos ou padrbes correlatos,
passando pela melhor formacédo profissional do educador e, mesmo para
aqueles conceitos produzidos ou fomentados a nivel social. Nesse sentido,
Hoffmann, nos diz: “A pratica avaliativa ndo iré mudar em nossas escolas em
decorréncia de leis, resolucdes, decretos ou regimentos escolares, mas a

partir do compromisso dos educadores com a realidade social que

enfrentamos”.(idem, p.36)

Se pretendermos realmente aplicar qualquer modelo diferenciado ao padréo vigente, ou mesmo modernizar o modelo tradicional,
que seja, é imprescindivel que possa o professor acompanhar com passos proximos tal movimento. Toda a mudanga que se pretenda passa,
com efeito, pela melhor qualificagdo desse profissional, assim como seu aprofundamento desde a transmissdo dos conhecimentos, até aquela
mudanca estrutural, de aplicacéo e conduta, de compreensdo do que busca o aluno e da prépria feitura do modelo avaliativo.

Principalmente o professor, por ser a peca chave do modelo de ensino, mas ndo s6 ele, deve correr em busca dessa mudanca, dessa
nova postura. Todo o corpo diretivo precisa tomar o rumo de um direcionamento mais profundo e objetivo, de forma a que todas as
engrenagens ponham-se em movimento, a fazer andar a grande maquina do ensino escolar.



O educador precisa dar-se conta de que € e esta seriamente comprometido com o juizo de valor emitido sobre o educando. Seu
olhar estreita-se perigosamente ao considerar o processo avaliativo como uma acéo objetiva e imparcial, puramente constatativa sobre o fazer
do aluno. Como uma coleta de dados observavel na avaliagdo, deve-se levar em conta a relagdo entre o avaliador e o avaliado.

No dizer de Firme, “a escola pode ser comparada a um time de
futebol, onde ha o juiz e os jogadores”(1998, p.47). Mesmo o0s jogadores
sendo de bom nivel, sendo craques, dependem da interpretacdo alcancada
pelo juiz sobre suas jogadas, assim como estdo sujeitos os alunos a
diferentes critérios de avaliacdo por parte do professor. Ndo ha duvida de que
o estado emocional tanto do aluno como do professor, da clareza de como é
regida cada questéo, e da forma de analise dos resultados obtidos, bem como
a falta de qualificacdo do mestre em construir itens de acordo com 0s niveis
mentais trabalhados e comprovar se o conteudo da prova esta de pleno
acordo com os objetivos a serem alcangados, sdo 0s motivos mais marcantes

gue podem levar ao fracasso escolar.

A avaliacdo precisa obedecer um modelo também sistematico, embora diferente daquele modelo tradicional até hoje aplicado.
Isso, por considerarmos como sistemético o acompanhamento permanente que se faga, exatamente sobre o comportamento geral do aluno,
desde o aprendizado que consiga ele captar, até aquela avaliagao particularizada, de sua construgdo humana e das relagdes interpessoais que
seja ele capaz de estabelecer com o meio.

Com bastante propriedade, cita Melchior “4 avaliagdo é um instrumento que serve
para o professor ajustar sua atuagao no processo de ensino e aprendizagem, refor¢ando 0s
contelidos que ainda nao sédo de dominio dos alunos e realizando as adaptacdes curriculares
necessarias. Através dos processos avaliativos o professor tem a oportunidade de conhecer
como se realiza a aprendizagem”.(1998, p.43)

Além dos instrumentos normais de avaliagao, é basico que o professor tenha ou que desenvolva uma certa sensibilidade de, com
empatia, captar o que dele se exige, ou seja, 0 que deve dar de si mesmo ou da transmissao dos conhecimentos que detenha, no tocante as
caréncias apresentadas pelos alunos.

A atuacdo do educador precisa ser cada vez mais mergulhada em uma visdo e conseqiente atuagdo em modelos psicoldgicos, isto
é, cada vez mais precisard ele atuar com a apropriacéo dos conhecimentos relativos ao trato com individuos das mais variadas visoes e
ensinamentos familiares diferenciados, conduzindo-os no a um igualamento de compreensdes e construgdes, mas de conseguir o
desenvolvimento intelectual e humano de cada um, individualmente, embora inseridos no contexto da classe e da sociedade que Ihe é berco.

“Ensinar ndo é transmitir dogmaticamente
conhecimentos, mas dirigir e incentivar com
habilidade e método, a atividade espontanea e
criadora do educando. Nessas condicdes, 0 ensino
compreende todas as operacfes e processos que



favorecem e estimulam o curso vivo e dinamico da
aprendizagem.” (Santos, 1961)

Segundo Marcetto (1985) existem alguns principios importantes a serem considerados por todos 0s que se preocupam com a
aprendizagem do aluno, que séo:

1. A aprendizagem deve envolver o aluno, ter um significado com o
seu contexto, para que realmente aconteca;

2. A aprendizagem é pessoal, pois envolve mudancas individuais;

3. Objetivos reais devem ser estabelecidos para que a
aprendizagem possa ser significativa para os alunos;

4. Como a aprendizagem se faz um processo continuo, ela precisa
ser acompanhada de feedback visando fornecer os dados para
eventuais corregoes;

5. Como a aprendizagem envolve todos os elementos do sistema, 0

bom relacionamento interpessoal € fundamental.

No entanto, na realidade das escolas, quando procuramos decodificar o significado de ensinar, as idéias definem o professor como
agente principal e responsavel pelo ensino, sendo as atividades centralizadas em suas qualidades e habilidades. Aprender também relaciona
um Unico agente principal e responsavel, o aprendiz (aluno), estando as atividades centradas em suas capacidades, possibilidades e condigdes
para que aprenda.

Diante deste contexto, percebemos que o perfil do educador ndo mudou muito. Na verdade, poucos sdo 0s que fogem ao conceito
de educagio bancaria, ou seja, o saber nao passa de uma doagéo dos que se julgam sébios aos que julgam que nada sabem, cabendo entéo aos
sabios dar, entregar, transmitir o seu grande saber. Portanto, a educacéo se torna um simples ato de depositar, onde os educandos sdo 0s
depositarios e o educador o depositante.

Infelizmente a didatica continua presa ao repasse mecanico, & aula expositiva, para ser copiada e decorada. Depois é restituida na
prova e, finalmente, é copiada com a méxima perfeigao.

Segundo Freire, ‘ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”(1987,
p.53), ou seja a educacdo problematizadora € como pratica de liberdade;

exige de seus personagens uma nova concepg¢ao de comportamento. Ambos



sao educadores e educandos, aprendendo e ensinando em conjunto,

mediatizados pelo mundo.

Aprender é apenas o meio. A qualidade da formag&o basica é o fato modernizante mais eficaz da sociedade e da economia.

Muito embora a valorizacéo da educag&o no sistema produtivo moderno ndo mude a esséncia do capitalismo, introduz, na sombra
de vantagem para o capital, oportunidades pertinentes para o trabalhador, que incluem parametros menos dréasticos de exploragdo da mao-de-
obra, sem falar no suporte para a cidadania do trabalhador.

A educago é componente substancial de qualquer politica de desenvolvimento, ndo s como bem em si e como mais eficaz
instrumentacéo de cidadania, mas igualmente como o primeiro investimento tecnolégico.

Segundo essa linha, o educador passa a ser o problematizador, que desafia os educandos que sdo agora investigadores criticos,
permeados por constantes dialogos, pois a educagédo como préatica de liberdade deve negar o conceito de isolamento e abstragdo do ser
humano, assim como tornar o mundo uma presenca constante em seu dialogo.

Vérios autores tem se debrugado na analise critica e contundente do papel que desempenha a avaliagdo quanto a manutencéao de
um determinado modelo de sociedade.

Deste ponto de vista, a avaliagdo escolar serve como instrumento de controle social e proporciona a reprodugéo dos valores da
sociedade dominante dos alunos aos limites que a vida social anuncia. A avaliagdo ird selecionar o bom do mau aluno.

Avaliar para qué nesta perspectiva? Para hierarquizar, excluir, selecionar, classificar, verificar, rotular e alienar.

Estas palavras estdo impregnadas de significados macerados pelos valores do contexto em que a pratica pedagdgica acontece,
pelas visdes de mundo de uma determinada classe social e pelos contextos de vida dos sujeitos que a produzem.

Este julgamento de valor tem funcédo de classificar um ser humano
histérico num padréo superior, inferior ou médio onde se reproduz um modelo
de classificagdo social. “Classificagbes que séo registradas e podem ser
transformadas em nameros, e, por isso, adquirem a possibilidade de serem

somadas e divididas, em médias”.(Luckesi, 1984, p.33)

Considerando que a escola tem sido vista onde se forma um tipo de
aluno segundo certos padrbes de comportamento, carater e integracéo social,
as praticas avaliativas que estdo sendo realizadas em algumas escolas séao
momento de discriminagcdo da classe popular no sistema de ensino, a
igualdade de oportunidades passa a ser ilusdo. Passa segundo Enguita “a ser

um espaco social que antecipa as relagbes sociais da sociedade”.(1989, p.18)



No cotidiano da escola, o para qué avaliar, considerando esta abordagem, significa distinguir os bons dos maus alunos,
respeitando as diferencas individuais, capacitar os alunos para que 0s mesmos sejam capazes de fazer concursos seletivos, quantificar
quantos tem condi¢des de aprender.

Séo estas as exigéncias do mundo atual as quais a escola é chamada a responder e é em relagdo a estas mesmas exigéncias que ela
terd (ou ndo) a sua existéncia mais valorizada. Repensar o papel da escola de imagem diante da comunidade.

Esta escola, este lugar insubstituivel na sociedade democratica, tem fungao relevante: colocar os seus alunos nas melhores
condicdes para interagir com este mundo cheio de contradi¢des e desafios.

Awvaliar para reproduzir o modo competitivo existente na sociedade também pode significar a perda de valores importantissimos
para a convivéncia humana e para a formacéo do conceito de cidadania. As relacoes afetivas, a solidariedade se deterioram neste modelo.

A avaliacéo tem de adequar-se a natureza da aprendizagem, levando em conta néo s6 os resultados das tarefas realizadas, o
produto, mas também o que ocorreu no caminho do processo.

Avaliagéo é orientadora do processo de compreensao por parte do professor em relagdo aos processos que os alunos usam para
aprender a reter o que eles Ihes ensina.

Quando o sentido da avaliagédo deixa de ser a busca da resposta certa, cria-se 0 espago para que as diversas respostas possiveis
sejam confrontadas, gerando novos olhares, percepcdes e conhecimento.

A mudanca da concepcéo sobre o para qué avaliar € um verdadeiro desafio a enfrentar. Requer uma nova visio sobre educagao e
sociedade, e, em decorréncia, um novo caminhar, um novo projeto de escola; uma escola do tamanho do mundo.

A necessidade de avaliar sempre se fara presente, ndo importando a norma ou padréo pela qual baseie-se o0 modelo educacional.
Né&o ha como fugir da necessidade de avaliagdo de conhecimentos, muito embora se possa, com efeito torna-la eficaz naquilo que se propde,
a melhora de todo o processo educativo.

A avaliacdo ndo pode ser de cunho decorativo ou uma mascara apenas, voltada a complementagao de nota. Os resultados da
avaliacdo devem ser a chave para a tomada de decisdes sobre o que deve ser reforcado ou retocado, ou seja, um diagndstico que leve a
andlise da realidade, de onde se possa captar os subsidios a tomar as decisdes no sentido de superar os problemas constatados. A avaliagdo
deve servir, antes de mais nada, como uma possibilidade de reflexdo, sendo permanente, ao menos sobre as deficiéncias surgidas. Mais ainda,
ndo deve estar presa a argumentos ou padrdes, ao contrario, deve ser encarada como uma escala para justamente formar ou fundamentar tais
padrdes, sejam eles de conduta ou diretamente ligados & aprendizagem.



CONCLUSAO

A avaliacdo escolar e sem duvida algo de suma importancia, uma vez que, e
potencialmente o instrumento a ser usado na construcdo ou no pleno desenvolvimento do
modelo de atuacdo escolar. Se conduzida com carater reflexivo e, na medida em que sirva de
termOmetro a identificar as caréncias apresentadas pelos alunos, no decorrer do periodo letivo,
serve como balizador, para que possa o professor, tomar certas decisdes ou executar
modificacdes e reforcos que favorecam o desenvolvimento necessario ao alcance dos

objetivos planejados.

E preciso um rompimento com o modelo tradicional de avaliacdo, que fuja da
aplicacdo de provas como medidor de conhecimentos e ainda, que se instale um novo modelo,
onde o aluno seja acompanhado e estimulado constantemente, podendo assim ser avaliado,
também constantemente, em funcao da construcdo em si dos conhecimentos que tenha sido
capaz de auferir e processar. O que deve ser modificado, antes de qualquer outra questao, e a
verdadeira funcdo da avaliagdo no contexto escolar. Enquanto for realizada com a intencédo
Unica de atribuir nota ao aluno, ndo contribui para um maior desenvolvimento dos envolvidos
em sua confecgdo, mas ao contrario ate, pode ser um dos fatores geradores de um maior

indice, tanto de evasdo como de reprovacao escolar.



E fundamental que se tenha uma visao sobre o aluno como um ser social e politico,
capaz de atos e fatos, dotado de, e em conformidade com o senso critico, sujeito de seu

préprio desenvolvimento.

Somente uma avaliacdo levada a termo de forma adequada, e capaz de favorecer o

desenvolvimento critico pleno ou a construcdo perfeita da autonomia.

A concepcao de avaliacdo e comumente relacionada a idéia de mensuracdo de
mudancas do comportamento humano. Essa abordagem viabiliza o fortalecimento no aspecto

quantitativo.

A avaliacdo do rendimento escolar tem como alvo a classificagcdo do aluno. Necessita
ser redirecionada, pois a competéncia ou incompeténcia do aluno ndo resulta apenas da escola
ou do professor, e sim de todos aqueles que participam do contexto escolar e social do

educando.

A avaliacdo deve contemplar aspectos qualitativos que sdo dificeis de serem

mensurados pois, envolvem objetivos subjetivos, postura, politica, crencas e valores.

Os instrumentos de avaliacdo sdo determinados pelas idéias e modelos da realidade em
que o profissional atua (instituicdo). Serve como um meio de controle, feito através de
atribuicdo de pontos ou notas, para que os alunos realizem as tarefas e tenham
comportamentos esperados, no qual adquiriu, e sim, com o tipo de nota que o aluno obteve. A
nota portanto, passa a apresentar um objetivo diferente da representacéo do rendimento do

aluno.



O educando precisa aprender, e ndo a ser submisso e obediente aqueles que séo

responsaveis por seu processo educativo.

Os instrumentos de avaliagdo determinados pelas escolas nao
podem ser vistos como Unica opcao de avaliacdo. Sendo ratifica o conceito
“educacgédo bancaria”, de um lado um ensina e do outro lado um aprende.

O ponto chave da educacéo deve ser o aluno aprender a aprender, saber pensar, ser

critico e analitico. E é dentro dessa perspectiva que a avaliacdo deve trabalhar.

As maiorias das escolas séo vistas como socializadoras e reguladoras de um
determinado tipo de saber. Uma proposta de avaliacdo se contrapde a essa escola que
conhecemos. Esta busca a construgdo que reflete a prdpria cultura do novo brasileiro que
acredita no conhecimento como producdo social e que valoriza a vivencia cotidiana dos

alunos e professores.

Espera-se que as escolas revejam seus conceitos e filosofias para que com isso
consigamos minimizar a exclusdo dos alunos da escola e conseqlientemente da nossa

sociedade.
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