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RESUMO

Este trabalho é uma reflexdo sobre o tema Avaliacdo da Qualidade do Ensino e da
Aprendizagem. Trata de um assunto bastante estudado, mas continua novo por
forca da polémica que sempre desperta no meio educacional. Para que serve a
avaliacdo? Por que se avalia? Como avaliar? Quando avaliar? O que avaliar? Essas
sdo algumas das perguntas que, ainda, hoje suscitam duvidas em muitos
educadores. A busca de respostas a estas indagacdes motivou a escolha do tema.
O estudo aborda a importancia da avaliacdo no ensino-aprendizagem, tendo como
objetivo buscar modelos alternativos sob o processo de como avaliar, diminuindo a
énfase da nota na avaliacdo. Apresenta uma revisdo da literatura, onde sé&o
expressas as definicbes dos autores sobre o que avaliar, qual o papel da avaliagéo
no processo ensino-aprendizagem, como também enfocam a questdo das notas ou
conceitos. O conteudo busca compreender a avaliacdo ao longo da histéria da
educacado. Os objetos de estudo deste trabalho sdo: - como o processo avaliativo
concebido mediante as tendéncias pedagdgicas; - quais as tendéncias avaliativas
atuais; - quais sao as alternativas de aplicacdo da avaliacdo da aprendizagem. Este
estudo demonstrou que a avaliacdo tem um papel muito mais amplo, além do mero
julgamento do aproveitamento escolar do aluno, o qual deve ser avaliado em funcgéo
de toda uma teoria de ensino-aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo ndo € nenhuma novidade em educacdo. Desde que as
escolas foram criadas como instituicdes destinadas a transmissdo do conhecimento
elaborado pela sociedade que se faz avaliacdo, assim entendida a forma de
averiguar até que ponto os educandos aprenderam determinado conhecimento. A
forma como isso é feito, no entanto e as funcdes a que se destina produzirdo ao

longo dos anos grandes e interminaveis polémicas.

A avaliacdo da aprendizagem foi e continua sendo o mais frequente
objeto de andlise por parte dos estudiosos da avaliagdo. E uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo

0 processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2004, p.105).

Avaliar ndo é uma tarefa simples como a priori se pensa. Avaliar é
julgar, estabelecer um veredicto acerca de alguém. Na escola, esse veredicto recai
sobre o educando, tendo-se como coisa julgada a sua aprendizagem. Desse
julgamento, muita coisa depende - a motivacao, o estimulo, incentivo, interesse para
gue o aluno continue sua caminhada educativa ou a sua desisténcia de vez dos
estudos. Nenhum julgamento pode ou deve-se limitar a uma sé circunstancia, pois
estard sujeito a erros irreparaveis. Julgar, por exemplo, um aluno por uma nota
obtida numa prova é uma atitude condenavel porque envolve apenas uma

circunstancia - a nota.

Apesar do muito que ja se escreveu, pesquisou e debateu, a avaliacao
ainda é algo preocupante. Por que a insisténcia em continuar avaliando do mesmo
modo, erroneamente? Ja se parou para pensar sobre a importancia que tem a
avaliacdo na vida do educando e do proprio professor? O que fazer para melhorar a
conscientizacdo do educador com respeito a avaliacdo? Sera que a comunidade

escolar conhece mesmo quais as reais funcbes da avaliagdo? Essas e outras



perguntas suscitam duvidas em muitos educadores e as buscas de respostas a
essas indagacgfes constituiram toda a motivacdo que levou a escolha do tema
reconceptualizando a avaliacdo do processo ensino aprendizagem para ser
desenvolvido nesta monografia como professora do ensino fundamental ha 20 anos.
Considera-se a avaliacdo da aprendizagem um grande desafio, sendo uma das
etapas mais importante do cotidiano escolar, porém, cheia de indefinicbes,
principalmente no que se refere a como avaliar, que resultam numa insatisfagao

constante do corpo docente, dos educadores em geral e, em especial, do aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) expdem que a
avaliacdo deve ser algo util, tanto para o aluno como para o professor, para que
possam dimensionar 0s avancos e as dificuldades do processo ensino-

aprendizagem e torna-lo cada vez mais produtivo.

Em face do exposto, foi delineado o seguinte problema, cuja
delimitacdo assim se consubstancia: como se caracteriza a avaliacdo da qualidade
do ensino e da aprendizagem a partir das concepcdes de avaliacédo e de seu uso para a

evolucdo do rendimento escolar do educando.

Com vistas a clarificar o problema, objeto de estudo, foram elaboradas
as questdes norteadoras com a finalidade de tornar os procedimentos metodolégicos
0 mais légico possivel.

e Como a avaliacdo é conceituada e estudada pelos educadores?
e Qual o papel da avaliacdo na melhoria da qualidade do ensino?
e Por que avaliar as praticas educativas e o processo ensino aprendizagem?

e Em que sentido deve ser entendido o ato avaliativo executado em sala de aula?

A pesquisa bibliogradfica empreendida para responder as questdes

expostas seguiu a operacionalizacdo dos objetivos:
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e redimensionar o embasamento teorico sobre avaliacdo, mediante sua

histéria, conceitos e de suas func¢des na educacao;

e analisar o problema da avaliacdo escolar com vistas as mudancas na

metodologia em sala de aula;

e demonstrar modelos alternativos de como avaliar, diminuindo a énfase na

nota, com vistas a melhoria da qualidade da aprendizagem; e

e evidenciar como se processa o redimensionamento do contetdo e a forma
da avaliacdo, mudando o foco para a aprendizagem e a conduta dos

educandos e avaliadores diante dos resultados da avaliacao.

A metodologia da monografia com a finalidade de operacionalizar os
objetivos contempla quatro unidades de estudo. A primeira unidade apresenta a
introducdo do trabalho, onde estdo expostos: o problema e sua delimitacdo, as
guestdes norteadoras, os objetivos e a estrutura organizacional da monografia. A
segunda unidade exp0e a revisdo da literatura, onde sdo expressas as definicbes
sobre o que é avaliar, qual o papel da avaliacdo no ensino-aprendizagem. Enfoca,
também, o ato de avaliar no cotidiano da sala de aula, recuperando a aprendizagem
e ndo a nota, ou seja, a avaliacdo qualitativa. A terceira unidade retrata a historia
evolutiva da avaliacdo, isto €, procura situar a avaliacdo por meio das diversas
tendéncias pedagogicas - tradicional, escolanovista, tecnicista e critica. A quarta
unidade apresenta as formas alternativas de avaliacdo da aprendizagem, enfocando
as tendéncias avaliativas atuais, onde a avaliacdo seja concebida como um meio e
ndo como um fim em si mesma. Evidencia, ainda, uma analise da avaliacdo
emancipatoéria, continua, formativa e a substituicdo da nota pelos conceitos:
avaliacdo satisfatoria (AS) e avaliacdo ndo-satisfatoria (ANS), respectivamente, além
de demonstrar que a avaliacdo libertadora € a abordagem mais coerente com a

cidadania.

Todos esses temas, contidos nesta monografia como substratos das
concepcOes de avaliacdo, foram elaborados a partir dos estudos realizados na vasta

bibliografia pesquisada, sempre sob a supervisdo da orientadora da monografia.
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2 ELEMENTOS NECESSARIOS AO ENTENDIMENTO DA
AVALIACAO NA APRENDIZAGEM

2.1 Conceito de Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem foi e continua sendo o mais freqiente
objeto de andlise por parte de estudiosos da avaliacdo. E uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo
0 processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2004, p. 195).

Compreender o significado de avaliagdo da aprendizagem requer
abordar o assunto de maneira mais detalhada, uma vez que constitui instrumento de
reflexdo e, assim sendo, torna-se necessario buscar os elementos que circundam e

interagem.

Lima (1996, p. 14) assinala que

A avaliacdo é um meio que permite ao professor verificar até que pontos os
objetivos estdo sendo alcancgados, identificando os alunos que necessitam
de atencéo individual ou em pequenos grupos e reformulando seu trabalho
com a adocdo de estratégias que possibilitem: prevenir as aprendizagens
desenvolvidas e as outras que dela depender, sanar as deficiéncias.

Verifica-se assim que a avaliagcdo consiste essencialmente em
determinar em que medida os objetivos educacionais séo realmente alcan¢ados pelo

ensino.

E preciso ter a convicgdo de que a avaliacio ndo deve se prestar para
premiar ou castigar educandos, mas para orienta-los melhor a realizar sua

aprendizagem e seu saber.
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O ato de avaliar esta presente em todos os momentos da vida humana.
A todo instante as pessoas sé&o obrigadas a tomar decisfes que, na maioria das

vezes, sdo definidas a partir de julgamentos provisorios.

O ato de avaliar na vida cotidiana ocorre pela unidade imediata do
pensamento e acdo. Nesta unidade, a pessoa precisa estar sempre pronta para
identificar o que é para si o verdadeiro, o correto, opcdes que vao lhe indicar o
melhor caminho a seguir e o que fazer. Muitas vezes essa escolha ndo corresponde

a um conhecimento aprofundado, real, daquilo a que se refere a opgao.

Heller (1998, p. 33) acentua que cada uma das atitudes humanas se

baseia numa atitude probabilistica:

Em breves lapsos de tempo somos obrigados a realizar atividades téo
heterogéneas que ndo poderiamos viver se nos empenhassemos em fazer
com que nossa atividade dependesse de conceitos fundados
cientificamente.

O carater provisério desses juizos é resultante da condicdo de crenca,
de opinido, que € propria do saber cotidiano. Esses juizos provisorios, assumidos
como verdades, impelem a acéo do individuo nas suas relacfes diarias, mas podem
se alterar, se modificar, na atividade social e individual. As correcbes desses
julgamentos ocorrem mediante a experiéncia, 0 pensamento, 0 conhecimento e a
decisdo moral individual que orientam a tomada de decisdes. O seu carater

provisorio conserva-se na prépria alteracao.

O ato de avaliar exercido em todos os momentos da vida diaria dos
individuos é feito a partir de juizos provisorios, opinides assumidas como corretas e
gue ajudam nas tomadas de decisbes. Esses posicionamentos, da personalidade
dos educandos e dos educadores, sédo fatores que contribuem para uma avaliagao

imparcial e fidedigna, pois os procedimentos avaliativos emergem do ser.

Ao fazer um juizo, visando a uma tomada de decisdo, 0 homem pde
em funcionamento o0s seus sentidos, sua capacidade intelectual,habilidades,

sentimentos, paixdes, idéias e ideologias. Nessas relagdes, estdo implicitos ndo so
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0S aspectos pessoais dos individuos, mas, também, aqueles adquiridos em suas
relacdes sociais.

A opcéo de uma pessoa entre ficar em casa lendo ou participar de uma
atividade esportiva ou de ir a um comicio, por exemplo, vai ser orientada pelos juizos
que esta tiver feito quanto a essas opg¢des. Para tomar a decisdo, a pessoa em
questdo, as vezes em breves lapsos, utiliza a maioria dos elementos ora

relacionados.

O ato de avaliar se faz presente em todos os momentos da vida. Desta
maneira admite-se que a avaliacdo também esta presente em todas as ocasibes
momentos vividas em sala de aula. O dia-a-dia da sala de aula ndo se separa da
cotidianidade de cada um dos individuos que ai se relacionam. O ato de avaliar esta
sempre presente, portanto, nos momentos desfrutados pelos alunos da classe.

Alunos e professores estdo permanentemente avaliando a tudo e a
todos. Sdo formulados juizos em diferentes sentidos, orientar a tomada de decisdes
e 0 estabelecimento de relagbes que podem ser as do grupo como um todo,
indicando o professor (como a participacdo em uma excursdo), ou simplesmente
particulares, de grupos menores (a turma da bagunca ou a turma de tras), ou mesmo

individual (o0 aluno puxa-saco).

O tema avaliacdo em educacao é motivo de muitas discussdes. Alguns
educadores sdo contrarios a obrigatoriedade da aplicacdo de provas escritas, com
argumentacao de que provas ndo avaliam. Outros ndo encontram outra maneira de
avaliar seus alunos, a ndo ser mediante os tradicionais testes escritos. A final, o que
€ avaliar? Avaliar é aplicar ou estimular o merecimento de. Calcular, estimar
computar; reconhecer a grandeza, a intensidade de tal como define Ferreira (2003,
p. 205).

Bloom (1983), por sua vez, define avaliagdo como possibilidade de
encaminhamento de uma metodologia, de um processo definido, a partir do qual se

chega a um resultado objetivo. Na perspectiva da aprendizagem, a avaliagao
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possibilita a relacdo teoria e pratica e serve como elemento julgador desta

vinculacgao:

A avaliacdo € um método de adquirir e processar evidéncias necessarias
para melhorar o ensino e aprendizagem. E um processo para determinar em
gue medida os alunos estdo se desenvolvendo dentro dos moldes
desejados. E um instrumento da préatica educacional para verificar se os
procedimentos e alternativas sdo ou nao igualmente efetivas ao alcance de

fins educacionais (Bloom, 1983, p.2).

Define, portanto, a avaliacdo como concebida na perspectiva dos
valores inerentes ao processo de aprendizagem. E, por conseguinte a educacéo a
interferéncia de valores quantitativos e qualificativos, no sentido de fazer um

julgamento do processo no qual estdo imediatamente relacionados a educagao,

escola e aluno:

A avaliacdo é um processo acerca do valor de idéias, trabalhos, solucdes,
métodos, materiais, etc. realizadas com um determinado propésito. Implica
no uso de critérios e de padrbes, efetividade, economia ou suficiéncia de
pormenores. Os julgamentos podem ser qualitativos ou quantitativos e o
aluno pode determinar os critérios respectivos, ou outros podem fazer em

seu lugar (op. cit., 1983, p. 3).

A avaliagdo assim definida € considerada como o estadio final do
processo educativo que atravessa a fase do conhecimento, compreenséo,
apreciacdo, analise e sintese. Com efeito, o avaliador utiliza como padrdao de
exceléncia critérios valorativos acerca dos resultados do processo educativo que

considera adequado a uma aprendizagem de qualidade.

Medeiros (1980) compreende que em educacdo, o educador procura
averiguar se as modificacbes que visam operar no comportamento dos educandos
estdo sendo de fato alcancados. A avaliacdo vista por esse leva a obtencdo
sistematica dos resultados alcancados e a comprovacao periddica das mudangas
conseguidas nos educandos (p. 11). Assim, o professor pode verificar ndo sé o0s

niveis de aprendizagem, mas também a eficacia de seu trabalho.
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Thorndike e Hangem (apud.VASCONCELOS,1992, p. 33) definem a

avaliacdo como sendo

a descricdo de algo em termos de tributos selecionados e o julgamento do
grau de aceitabilidade do grupo que foi descrito. O algo descrito e julgado
pode ser qualquer aspecto educacional, mas é tipicamente um programa

escolar, um procedimento curricular ou o comportamento de um individuo

ou grupo.

Bradfield e Moredock (1974, p. 2) dizem que avaliar € medir um valor e uma
dimensédo mensuravel do comportamento, em relacdo a um padrdo de natureza

social ou cientifica.

Vasconcelos (1992, p. 33) define a avaliagdo educativa como

um processo complexo que comeca com a formulacdo dos objetivos e
requer a elaborag&o de meios para obter evidéncia de resultados para saber
em que medidas os objetivos foram alcancados, culminando com um juizo

de valor

Fleming (1974, p. 18) expde sua idéia de que

a avaliagdo é um processo e ndo uma simples atividade isolada. Ela é
continua e constante e envolve o levantamento de hipoteses. A avaliagédo é
mais que um teste & mais que uma medida. Ela deve se tornar o fator
essencial em torno do qual o trabalho do planejamento do curriculo se

realiza.

Avaliar deveria ser um meio de se desenvolver o processo educativo,
um instrumento de aprendizagem, no entanto, a avaliacdo se tornou um instrumento
de dominacédo, controle, selecdo social, discriminacdo, repressao, de vinganca
(acerto de contas). (VASCONCELQOS, 1992, p. 33).

A definicdo que mais se aproxima ao processo avaliativo empregado
pelas escolas atuais é a de Luckesi (2000), que diz: Avaliacdo € um julgamento de
valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de

decisdo. (p.33).
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Nesta perspectiva, avaliar € formular um juizo de valor. Logo, requer
uma observacdo quantitativa sobre um objeto, a partir de critérios preestabelecidos.
Na verdade, este procedimento ndo acontece e a avaliacdo ndo passa de uma
formalidade que se deve cumprir com objetivos de promover ou reprovar os alunos e

classifica-los como insuficientes, regulares, bons e excelentes.

Para a maioria dos educadores, a avaliacdo da aprendizagem € vista
como uma operacdo na qual a qualidade de uma iniciativa educacional é julgada.
Isto significa que para grande parcela dos educadores, o termo avaliacdo significa o
julgamento de valor de uma iniciativa educacional com um curriculo, um curso ou um
procedimento de ensino. De modo geral, as avaliagbes sdo consideradas como

ponto de partida para uma tomada de decisdo (AFONSO, 2005).

O mister da avaliagcdo deveria ser avaliar se 0s objetivos para a

execucdo do ensino aprendizagem foram alcancados, pelos alunos nos aspectos

bY

relativos a producdo, operacionalidade, interesse, entrosamento do grupo. Sé
assim, pode-se saber se o0 aluno adquiriu os conceitos e habilidades de que

necessitara na pratica da sua prépria vida.

Os PCNs (1997) aduzem que:

a avaliacdo € compreendida como: elemento integrador entre a
aprendizagem e o ensino; conjunto de ac¢des cujo objetivo € o ajuste e a
orientacao da intervengéo pedagodgica para que o aluno aprenda da melhor
forma; conjunto de agbes que busca obter informacdes sobre o que foi
aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre
sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar
consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que
ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes etapas
de trabalho (p. 83).

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e nesses sentidos requer que
esta ocorra sistematicamente durante todo o ensino aprendizagem e nao somente

apos a realizagdo de etapas de trabalho, como € o habitual. Isso possibilita ajustes
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constantes, num mecanismo de regulagdo do ensino aprendizagem, que contribui

efetivamente para que a tarefa educativa tenha sucesso.

Luckesi (2000) revela que a avaliacdo € um juizo de valor sobre dados
relevantes, objetivando uma tomada de decisdo. Nesta abordagem define que, a
avaliacdo, para ser compreendida, solicitar significados fundamentais: - a avaliagao
como sindnimo de mensuracdo quando se manifesta como técnica, oferecendo
sélida base de fidedignidade e objetividade. Todavia, sujeita desvantagens
informais; - avaliagAo como congruéncia, que determina a relacdo entre as
performances objetivas, especialmente as comportamentais; e, - avaliagdo como

julgamento. Sobre esta Ultima o autor ensina:

A avaliagcdo é um juizo de valor sobre dados relevantes, objetivando uma
tomada de decisdo. Um juizo de valor se busca apenas nas propriedades
fisicas do objeto, estabelece o valor do objeto, mas se baseia nas
propriedades fisicas do objeto frente a uma finalidade, estabelece o valor do

uso (op. cit., p. 27).

Ambos, valor do objeto e valor do uso, exigem um novo elemento o
padrao ideal de julgamento préestabelecido, designado critério . Por outro lado, o
valor do uso se caracteriza basicamente pela finalidade a que serve o objeto que
esta sendo avaliado. O produto da avaliacdo educacional deve ser julgado em face

da expectativa dos fins a serem atingidos.

2.2 O Papel da Avaliagéao

Dentro de quaisquer que sejam as situacdes educacionais, a avaliacdo é
sempre acompanhada de duvidas, incertezas e, muitas vezes, incoeréncias, no
entanto, € um processo crucial para a vida de quem esta sendo avaliado. Na
sociedade, reserva-se as instituicbes escolares o poder de conferir notas e
certificados que, suportam, atestam o conhecimento ou a capacidade do individuo, o

gue torna imensa a responsabilidade de quem avalia.
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Autores como Medeiros (1980), Luckesi (2000), e Enguita (1989)
analisam a avaliacdo com uma visdo critica e afirmam que ela pode exercer duas

funcdes a diagndstica e a classificatoria:

Com a funcao classificatéria, a avaliacdo constitui-se num instrumento
estatico e frenador do processo de crescimento; com a fungdo diagnostica,
ao contrario, ela constitui-se num momento dialético do processo de
avancar no desenvolvimento da acédo, do crescimento para a autonomia, do

crescimento para a competéncia etc. (...) (LUCKESI, 2000 p. 35).

Libaneo (2004), também, considera, que, nos diversos momentos do
processo ou ensino, a avaliagcdo escolar cumpre pelo menos trés funcdes -

pedagdgico-didatica, diagndstica e de controle.

A funcdo pedagdgico-didatica refere-se ao cumprimento dos objetivos
gerais e especificos no processo educativo, quando se comprova sistematicamente.
Pelos resultados obtidos no ensino, comprova-se ou ndo o desenvolvimento no
atendimento das finalidades sociais do ensino de preparacdo dos alunos para
enfrentarem as exigéncias da sociedade de inseri-los amplitude da transformacéao
social e de propiciar meios culturais de participacdo ativa nas diversas esferas da

vida social.

No cumprimento de sua funcéo didatica, a avaliacdo contribui para a
assimilacdo e fixacdo, pois a correcdo dos erros possibilita o aprimoramento de
conhecimentos e habilidades e, desta forma, o desenvolvimento das capacidades

cognoscitivas.

A funcdo diagnéstica permite identificar os avancos, recuos e
dificuldades, tanto nos alunos como no professor, que, apds constatarem tais
dificuldades, devem procurar ou ndo modificar a maneira de ensinar para atingir com

clareza e eficacia os objetivos.

Dentre as fungcbes da avaliacdo, a funcdo diagnoOstica € a mais

importante e precisa, porque possibilita a avaliacgdo do cumprimento da funcéo
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pedagdgico-didatica e, ao mesmo tempo, da sentido pedagdgico a funcdo de
controle. A fungéo diagnéstica da-se no inicio e no final das aulas. A etapa inicial é

considerada como uma sondagem de conhecimento e experiéncias.

Durante a avaliagao, s&o reconhecidos a assimilagéo e transmissao; a
ocasidao em que o educador se aproveita da totalidade avaliativa para a correcao das
falhas, esclarecimento de duavidas, estimulando essa fase para a continuacdo do
processo. No final, avalia-se ndo para dar nota, mas para colher os resultados
(feedback). A funcdo de controle funciona como os meios e a frequéncia das

variagoes e de resultados.

Para tanto, existe um controle sistematico e continuo que permite
identificar no professor e no aluno uma interacdo reciproca. No momento
diagnéstico, ainda, ndo se deve quantificar o resultado. O controle final se refere as

variacOes efetuadas durante o bimestre, ou no periodo em que a escola terminar.

Portanto, a funcdo de maior importancia no processo de avaliacdo
segundo Tyler, Taba, Popham, (apud, VIANNA, 2000) é a diagndstica, pois pode
visar a caracterizacdo de um aluno ou de um grupo de alunos quanto a presenca ou
auséncia de habilidades, capacidades e interesses, possibilitando identificar pontos
gue sejam necessarios para dar mais atencao e propiciar experiéncias adequadas

ao nivel do desenvolvimento dos alunos.

2.3 O Ato de Avaliar no Cotidiano da Sala de Aula

Em seu sentido amplo, existem, nas relacbes de sala de aula, dois

posicionamentos basicos nem sempre convergentes: o do professor e o do aluno.

O professor emite juizos, quase sempre provisorios, que vao de
opinides genéricas sobre a turma (boa, fraca, desordeira...) até os julgamentos sobre

cada um dos alunos em particular.
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Os alunos também avaliam os seus colegas e, principalmente, o
professor. Este € avaliado sob diferentes critérios, que vdo desde sua aparéncia
pessoal até as suas atitudes frente a turma ou sua relacdo, em termos de

conhecimento, com a matéria que ensina.

Esses juizos, positivos ou negativos, podem recair em atitudes
diferenciadas e que se limitam, em termos extremos, a uma atitude de atencéo
permanente as mudancas ocorridas no comportamento da pessoa que esta sendo

avaliada, ou se cristalizam em posi¢c0es estereotipadas, originando preconceitos.

Um professor que, por exemplo, rotula determinada turma de incapaz
ou de bagunceira e, mesmo em situacdo em que demonstrem evidente mudanga no
comportamento dos alunos, ndo consegue ultrapassar esse juizo inicial, pois, em
geral, apresenta atitude cristalizada, preconceituosa em relagcédo a turma que havia

sido categorizada como inadequada.

Esses juizos sdo também responsaveis pelas tomadas de posicées de
ambas as partes — professores e alunos — e que vao desde a colaboracdo e
participacao positiva até os atos de resisténcia e oposicao.

No caso do professor, os juizos emitidos definem a forma de seu
relacionamento com os alunos, a distribuicdo de prémios e castigos, punicdes e elogios,
conforme estes se aproximem ou nao de suas expectativas, de sua concepcao do que

seja correto, do seu sentido particular de verdade (LUCKESI, 2000).

Instituida pela organizacdo escolar como a detentora do saber
verdadeiro, a figura do professor confunde-se com a do cientista, o descobridor da
ciéncia. Seu conhecimento, por mais desatualizado que esteja, é considerado como

parametro da verdade, sob o qual sdo julgados todos os alunos sob sua orientacao.

Na efetivacdo da pratica do professor e nos julgamentos por ele
efetuados estdo presentes outros elementos, além dos ligados exclusivamente ao

conteudo da matéria em questdo. Como anota Ezpeleta (1984) o conhecimento que
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um professor desenvolve ao trabalhar com um grupo de criancas incorpora

necessariamente elementos de outros dominios de sua vida (p. 10).

Nas relacfes cotidianas de sala de aula, o professor apresenta muitas
praticas e saberes aprendidos em outros ambientes, outras situacfes e, muitas

vezes, exclui de sua pratica elementos que pertencem ao dominio escolar.

O carater dinamico e subjetivo de formulacédo desses juizos provisorios
faz com que o professor emita avaliagbes diferentes mesmo em situacdes
aparentemente semelhantes. Neste sentido, pode ocorrer que um professor julgue
diretamente dois alunos que passaram por situacfes semelhantes, apresentando o
mesmo resultado. Nesta situacdo, estd presente na efetivacdo dessas avaliacdes
todo um forte contingente de elementos ligados a individualidade do professor, as
relagBes entre eles e cada um dos alunos, e as condi¢Bes historico-concretas em

gue ocorre cada uma dessas situacdes (LUCKESI, 2000).

E nesse espaco dindmico onde diferentes juizos sdo formulados por
diferentes pessoas em interacdo permanente, que ndo mais privilegiar apenas um
elemento do grupo em suas opinides. E nesse espaco limitado de sala de aula onde
ocorrem avaliacbes diferenciadas a todo instante, que ndo cabe mais apenas
privilegiar um segmento parcial, fragmentado, cristalizado (quando baseado apenas

numa prova — do crime sera?) de avaliacao.

Entdo, como situar a avaliacdo entdo? Em que sentido deve ser entendido o
ato avaliativo executado em sala de aula? Que relac6es devem existir entre o ato de

avaliar e o projeto educativo da escola? E o que se pretende refletir em seguida.

2.4 O Ato de Avaliar e o Projeto Educativo da Escola

A avaliacdo desenvolvida durante o ensino/aprendizagem deve estar

vinculada a um projeto educativo mais amplo que, na sua elaboracdo ao nivel

escolar, deve contar com a participacdo dos professores, alunos, demais
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profissionais da escola, pais ou responsaveis e representantes da comunidade onde

a escola se localiza.

O projeto educativo desenvolvido na escola deve conter condi¢cdes
gerais amplas ligadas as caracteristicas de nacionalidade do conhecimento a ser
desenvolvido, garantindo-lhe assim a unidade no contexto amplo da sociedade
nacional e, também, no outro extremo, deve estar ligado aos elementos resultantes
das relacdes escola-comunidade (VIANNA, 2005, p. 96).

A partir dos objetivos estabelecidos no projeto da escola, o professor
orienta 0s objetivos particulares de sua disciplina, buscando sempre o atendimento
das expectativas, interesses e necessidades dos alunos. O professor deve estar

sempre questionando sobre

O valor do trabalho que esté realizando com seus alunos e, se ainda ndo se
perguntou — o que faco na minha sala de aula contribui de alguma forma
para uma vida mais humana? — inconscientemente nao estara reproduzindo
0 modelo de sociedade vigente? Qual serd a op¢édo do educador: reproduzir

a atual sociedade ou lutar para transforma-la? (VIANNA, 1992, p. 24).

Se a opcao do professor for por uma educacdo que possibilite aos
alunos o0 acesso a instrumentos que auxiliem na transformacgédo da sociedade, 0s
seus objetivos devem enunciar claramente essas proposicoes; deve ficar evidente o
que é essencial para a aprendizagem daquele grupo de alunos, os conteudos
relevantes, com a formacéo de um individuo consciente, critico e capaz de orientar o

seu proprio aprendizado.

Nesse sentido, o que deve o professor pretender em sua atividade

cotidiana em sala de aula?

O docente deve estar, entdo, comprometido ndo apenas com a simples
transmissdo de um saber elaborado que os alunos se limitam a estudar e a
esquecer. Seu compromisso esta ligado a um processo complexo por onde esse

saber € adquirido paulatinamente pelo aluno, de forma critica, relacionando com
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seu universo se preferéncias, de forma desafiadora, procurando formas criativas e
competentes de fazer as mesmas coisas, mesmo aquelas tradicionalmente

consideradas bem feitas.

A opcao por uma educacao transformadora exige, necessariamente,
posicionamentos diferentes de professores e alunos daqueles que tradicionalmente

sao assumidos no desenvolvimento das atividades de ensino aprendizagem.

Do professor é solicitada, antes de tudo, competéncia para ensinar. O
professor ideologicamente comprometido com uma proposta de educacao
transformadora deve estar inteiramente consciente da importancia politica de sua

competéncia no ato de ensinar.

O professor deve ter consciéncia, também, de que seus alunos se

apropriam

Diferentemente das coisas, dos conhecimentos, dos usos e das
instituicdes... se apropriam também, sem necessariamente acreditar nelas
ou aprové-las, das regras de jogo necessarias a sobrevivéncia neste ambito
(VIANNA, 1992, p. 24).

Para atuar eficientemente, frente a essas exigéncias, o professor
precisa possuir competéncia ndo apenas no dominio do conteudo da disciplina
ministrada mas, também, no conhecimento de propostas alternativas para trabalhar
o conteudo de maneira a ser apreendido, em suas rela¢cées complexas, da melhor
forma possivel. Precisa também ter capacidade para orientar as ac6es pedagdgicas

de acordo com as necessidades e possibilidades dos alunos.

Do aluno é exigido muito mais do que o simples estudo da matéria,
cabendo-lhe ndo apenas o exercicio de sua capacidade de memorizacdo e, apés a
execucao do ato ritualistico da avaliacdo, o esquecimento. O aluno tera participagédo
dindmica na sala se aula executando um esforco, no ato de aprender, onde devera
fazer funcionar os seus sentimentos, sua capacidade intelectual, suas habilidades,

sentidos, paixdes, idéias e ideologias; ou seja, tudo aquilo que pde
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permanentemente em funcionamento ao elaborar os juizos provisérios em sua vida
diaria. No caso em questdo, esses juizos serdo realizados em relagdo a um objeto

de conhecimento especifico, apresentado pelo professor.

As tarefas relacionadas ao ensino-aprendizagem nao sao estanques,
isoladas. Elas efetivamente fazem parte do cotidiano dos individuos na escola e néo
devem ser avaliadas, apenas, em momentos isolados, muitas vezes totalmente
desvinculadas da realidade diaria de sala de aula, e onde os alunos precisam

responder a questdes sobre um saber cristalizado.

2.5 A Recuperacado da Aprendizagem e Nao da Nota

Ensina Depresbiteris (1989), que a recuperacdo € um aspecto que

deve ser refletido quando se fala em avaliacdo da aprendizagem.

Verifica-se é que, na maioria das vezes, a recuperacao é realizada no
final do periodo letivo, servindo apenas para o aluno recobrar a nota, sem que se

atue no mais importante: seu aprendizado

Dessa maneira, entre o periodo de avaliacdo e a fase de recuperacao,
dificilmente ocorrem a anadlise dos problemas de aprendizagem e as acfes para
diminui-los. Aplica-se outra prova, caracterizada erroneamente como a propria

recuperacao, e atribui-se uma nova nota.

Interessante é observar, também, que essa nota, em vez de
representar o desempenho manifesto na recuperacdo, é geralmente o produto de
uma média entre a nota de avaliacdo e a de recuperacdo, desconsiderando o

esfor¢co que o aluno possa ter feito para reaprender.

Diante desse quadro, é necessario que, ao pensar em avaliacdo da
aprendizagem, sejam analisadas algumas questdes tais como: que significa a

recuperacao no processo ensino aprendizagem? De que forma a escola como um



25

todo contribuird na recuperacéo do aluno?. Que fatores especificos o professor deve

levar em conta ao planejar e executar a recuperagao do aluno?
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3 ELEMENTOS HISTORICOS DE ENTENDIMENTO DA AVALIACAO
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

3.1 Retomada Histérica da Avaliagdo da Aprendizagem

A avaliacdo, a exemplo da educacéo, ndo € algo a estagnar no tempo e
ambiente. Ambos evoluem com a sociedade. Assim, compreender a avaliacao, hoje,
requer antes um estudo de sua histéria. E a melhor forma de compreender essa
histéria da avaliacdo é situa-la nas diversas tendéncias pedagodgicas propostas tanto
por Saviani (1991) quanto por Libaneo (2004). Essas tendéncias, para efeito
didatico, podem ser agrupadas em conservadoras e liberais. E interessante
conhecer as caracteristicas da avaliacdo em cada uma dessas tendéncias para que
se possa, embasado de um maior referencial tedrico, compreender a avaliacdo tal

como é hoje utilizada nas escolas publicas e quais as tendéncias futuras.

No Brasil, as primeiras praticas docentes e os modelos de ensinar
foram alvo de influéncias da pedagogia do saber tradicional, do carater religioso e
normativo, dada a influéncia dos religiosos, principalmente os Jesuitas, nessa area.
Havia uma centralizacdo na figura do professor como dominador e transmissor de
um saber que ele possuia, mas ndo produzia. Eram verdades, dogmas a serem
repassados e aceitos sem relagdo com o saber da experiéncia. O papel do professor
era de mero transmissor do saber (LIBANEO, 2004).

As agéncias formadoras se fixaram dentro desta posi¢cao apresentando
resquicios fortes ainda em dias atuais. Existem muitos educadores resistentes a
mudancas, sem possibilitar ao aluno um questionamento critico do que aprendeu
(conteudos de ensino) e da aplicacdo pratica desta aprendizagem, retirando do

aluno qualquer iniciativa de avaliacdo. Toda a pratica pedagogica vivenciada no
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colégio é produzida por um sistema de controle rigido. Conteudos, objetivos, sdo
elaborados, impostos e controlados. Neste quadro, o aluno é apenas um agente

passivo neste sistema e nesta pratica.

Coerente com a ldgica iluminista da escola tradicional onde a
transmissdo de conteldos prontos e inquestionaveis é a tbnica de ensinar e
aprender, a avaliacao é utilizada como instrumento para verificar a desse conteudo,

da forma repetitiva e memorizada.

Instrumentos sado utilizados em curto prazo (argui¢cdes orais, exercicios
de casa, sabatinas) e em longo prazo (provas orais e escritas, trabalhos). O sistema
de nota é rigido e relacionado com normas disciplinares. A avaliacdo tem carater
punitivo (castigos inclusive fisicos, admoesta¢cfes, apelos a familia, reprovacao)
dentro de uma conotacdo muito forte da competicao individual (medalhas, titulos de

honra, diplomas, anéis, prémios etc.).

O professor situa-se avaliagdo como fiscal e a prova passa a ser o fim
do ensino. SO o aluno é avaliado pelo juiz-maior sob olhar vigilante do mestre. A
avaliacdo é, portanto, autoritaria, elitista, unidirecional e quantitativa, caracterizando-

se como medida do conhecimento.

Este tipo de posicdo avaliativa penetrou e se fixou na pratica dos
professores de tal forma que atualmente a cultura da prova, da premiacdo, da
punicdo, dos deveres de casa ainda € enraizada e presente nas escolas de nossa
cidade. A condicdo do professor como juiz, fiscal permanente, vive na cabeca e na
pratica dos professores, reforcados pelo autoritarismo da sociedade, do Estado e da

familia, embora muitas vezes de forma camuflada.

A pedagogia tradicional, ao centrar o processo de ensino no professor,
faz com que o aluno adquira um tipo de conhecimento n&do critico, mera soma de
informagdes. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno
ndo tém nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno muito menos com as

realizacdes sociais (LIBANEO, op. cit.).
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O saber cientifico, fundado nas Ciéncias da Natureza, relegava o
fundamento religioso, profundamente classico, valorizava a literatura e a erética e

desprezava o estudo das ciéncias.

As Ciéncias da Educacdo, com bases nas teorias do psicologo
americano Rogers (1977 apud LIBANEO, 2004), trazem um discurso pedagdgico
influenciado pelos saberes psicoldgicos e psicopedagogicos. O saber do educador

deixa de ser o centro de gravidade do ato pedagdgico, centrando-se no educando.

Como se percebe, esta proposta (escolanovismo) é oposta aos
postulados e a prética pedagdgica da chamada escola tradicional. Nesta prioriza-se
a aquisicdo do conhecimento, valorizando sobretudo a dimenséo cognitiva do
educando. N&o interessa a esta educacdo o0 sentido social dos conhecimentos

transmitidos.

A proposta rogeriana € de cunho marcadamente psicolégico. Por ai se
percebe sua estreita relagdo com o0 movimento escolanovista, calcado no

psciologismo, como anota Tardif (1991):

Caricaturando um pouco, poder-se-ia dizer que o ato de aprender torna-se
mais importante que o fato de saber. O saber do professor passa, entéo,
para segundo plano: ele fica subordinado a relacdo pedagogica centrada

nas necessidades e nos interesses da crianca e do educando (p. 27).

Esse pensamento pedagoégico tornou-se cientifico, mediante os
pressupostos de Rogers, Dewey (apud LIBANEO, 2004) e os seguidores da Escola
Nova, porém, 0 que se questiona é o fato de que, ao se ter como centro 0 processo
de ensino no aluno, desvaloriza-se a experiéncia do professor, e se abandona os

alunos a um ato solidario de ensino.

A consciéncia politica, camuflada pelo psicologismo aparentemente
neutro, atendia aos interesses da democracia burguesa liberal, com predominio de
visao individualista e reformista da sociedade, Havia total inconsciéncia em relacéo

as lutas de classes sociais.
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As contradicbes desse modelo eram sentidas e questionadas pelos
diversos segmentos da sociedade civel, principalmente pelos movimentos dos
educadores e dos estudantes. Influenciada pelas teorias psicolégicas, a avaliacao
obedece aos modelos subjetivos ou idealistas nos quais se admite que o sujeito

conhecedor tem predominancia sobre o objeto do conhecimento.

Vale ressaltar que, dentre estes modelos, ndo existe preocupacao
explicita de garantir a objetividade do conhecimento. Ao contrario, declarava-se que
ela é possivel e determinada pelo sujeito, que conhece o aluno a partir de suas

experiéncias e valores.

Coerentes com esta linha de pensamento, pode-se afirmar que

avaliacdo € um processo fluido e voltado para os interesses e esfor¢os dos alunos.

O mais importante é aprender e o avaliativo € exatamente esse
processo. Surge a escola de conceitos em substituicdo as notas, num enfoque
apenas qualitativo, dando énfase as atitudes. O professor deixa de ser o Unico
avaliador, dividindo com o grupo essa tarefa. Nao importa mais o conhecimento
aprendido, mas o esforgo, o interesse, a participacao, a freqtiéncia e a pontualidade.

E portanto, caracterizado como avalia¢éo de desempenho em sala de aula.

Procurando ressaltar a importancia de respeitar o ritmo individual de
cada aluno, para aquisicdo de aprendizagem significativa, iniciaram-se a valorizacao
da auto-avaliacdo, o estudo dos aspectos afetivos e a andlise das condicbes

emocionais que interferem na aprendizagem.

A partir de uma analise dos textos de Rogers (1977 apud LIBANEO,

op. cit.), percebe-se que dois principios basicos estao na base.

O primeiro, € o principio de que o educando tem interesse em aprender
aquilo que para ele é significativo.

O segundo principio € a confianga profunda que Rogers deposita na
positividade do educando. Para esse autor, ocorrendo a aprendizagem, é confiavel a

auto-avaliacdo que o aluno faz do seu desempenho.
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O que se refere aos instrumentos utilizados esse tipo de avaliacéo
abriu espacos a elaboracdo de questbes abertas, nas quais 0 sujeito constréi sua
prépria resposta em vez de dar respostas padronizadas. Embora mais aberta, nesta
perspectiva, a avaliacdo da abordagem subjetiva perde o carater de avaliacdo do
conhecimento, limitando-se ao aspecto comportamental. Portanto ela se apresenta

fluida, tendenciosa e elitista.

A matriz subjetivista mostrou-se, e mostra-se ainda hoje, insuficiente
para a explicagdo da realidade educacional. Isso porque também fragmenta a
realidade, uma vez que permanece no ambito das andlises abstratas e universais e
perpetua conclusdes centradas no individuo e em seus vinculos intimistas
determinados por suas respectivas trajetorias pessoais, sem que o carater histérico
dessas trajetérias seja recuperado.

Além disso, esta abordagem trouxe como consequéncia um
preconceito descabido e dogmatico contra a qualificacdo dos educadores em
avaliagdo, por considera-la necessariamente comprometida com o positivismo e,

portanto, reacionista, ou seja, avaliar para verificar comportamentos aprendidos.

3.2 A Avaliacao na Perspectiva do Techicismo Pedagdgico

Libaneo (2004) assinala que a modernizacdo das sociedades
ocidentais alastra-se a ciéncia instrumental, de inspiracdo positivista, com o
predominio da racionalidade técnica, legitimando a organizacdo do trabalho e

justificando uma hierarquia entre os grupos profissionais.

Houve, no entanto, uma separacao nitida e justificada cientificamente,
entre o pensar e o fazer, entre teoria e pratica. O educador passa a ser um pratico

voltado para a solucao de problemas.

N&o foi por acaso que a educacédo brasileira tomou os rumos da

racionalidade, da eficiéncia e da produtividade, a partir do golpe militar. A questao
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basica desse modelo educacional encontra-se nos proprios fundamentos da
sociedade capitalista que possui sua ldgica para explicar a divisdo social do

trabalho.

Internamente a escola passa por uma divisdo e ai se encontram as
especialidades técnicas da Educacdo. Esta realidade € justificada por uma visdo
dicotbmica que concebe a teoria e a pratica como componentes isolados e mesmo
opostos (LUCKESI, 2000).

De acordo com esta Optica, sente-se que a teoria se basta nela
mesma, podendo pesar, elaborar e teorizar. A pratica, concebida num sentido
puramente utilitario pelo pragmatismo pedagdgico, se contrapfe a teoria, cabendo-
lhe executar, agir, fazer as coisas. Assim, a teoria atrapalha a prética e esta dificulta

o trabalho tedrico. Como consequiéncias, tém-se

uma prética esvaziada dos ingredientes tedricos e uma teoria descomprometida
com as mudancas que sé podem ser efetuadas través da préatica, conduzem a
um verdadeiro desastre o processo educativo, pois, nele teoria e pratica
caminham harmoniosamente (DAMASCENO, 1987, p. 62).

Para se ensinar, ndo se exigia do avaliador um bom preparo intelectual,
sendo suficiente, apenas, uma formacéao rapida e precaria dos contetdos. Exigia-se,
principalmente, um bom embasamento dos métodos e das técnicas de ensino e com
a definicdo dos objetivos a serem atingidos. A consequéncia foi evidentemente um
profissional intelectualmente desqualificado, com poucas possibilidades de vir a ser
um professor que questionasse a realidade, que perguntasse pelo sentido de sua
pratica, ou que assumisse uma atitude reflexiva diante da educacéo e da sociedade.
E isso, naquela época, era fundamental para a reproducéo do sistema educacional

que requeria um profissional submisso ao poder dominante.

Qualificacdes como cumpridor dos seus deveres, honradez, estima,
dedicacéo e tantas outras do género ja ndo eram necessarias para o educador. A
exacerbacdo do técnico, do formal e do oficial desumanizou o profissional de

Educacao, roubando-lhe a identidade.
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A formacdo e pratica especialista em educacdo, portanto, levou o
educador a se alienar em relacdo ao saber que ele poderia produzir, construir e
estabelecer uma divisdo interna na escola entre 0s que pensam e 0S que executam

a educacéo.

Diante da realidade, os pensadores da educacdo (técnicos) nao
passavam de meros executores. Até hoje, o quadro pouco mudou e o corpo docente
parece ter permanecido um corpo de executores, tal foi a influéncia do positivismo e

da ideologia instrumental nas praxis educativas.

E importante frisar que o professor, com divisdo social do trabalho,
tende a reduzir cada vez mais a sua parcela de responsabilidade no que se refere a
pensar e controlar a producdo do ensino. A esséncia do homem e do profissional é
tirada, ou seja, o seu pensar e sentir. E a dimensdo de pessoa que é atingida,

transformando-o num fazedor, num alienado, num dependente, numa maquina.

Num enfoque de ensino como condicionamento através de refor¢o de
respostas e como controle de comportamento individual em face dos objetivos pré

estabelecidos, a avaliagdo € instrumento padronizado de respostas objetivas.

Os testes de marcar, as instrugdes programadas, sao 0s instrumentos
principais. N&o se exigem interpretacdo de pensamento, desenvolvimento de idéias
e sim repeticdo ou escolha de respostas prontas. Como se p6de constatar, o Pais
estava em plena ditadura militar, e essa tendéncia tecnicista veio de encontro aos

questionamentos da vida politica.

O tecnicismo, como se pode constatar, prejudicou sobretudo as
escolas publicas. Uma das consequéncias funestas do tecnicismo € a excessiva
burocratizacdo do ensino, mergulhando os professores numa proposta educativa

inadequada a construcdo e producao do saber critico.

Durante o trabalho automatico das préticas educativas, que se adotava

como centro as atividades mecanicistas, a comunidade educacional sentiu que o
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tecnicismo implantado na educacéo, no que diz respeito a avaliacdo do ensino-
aprendizagem, eram avaliagdes quantitativas limitadas, escassas de conteudo,
embasadas numa concepcao estreita de conhecimento. O grande avaliador € o
banco de testes elaborado por técnicos em avaliacdo com perguntas divulgadas em

livros didaticos que também contém as respostas.

O professor e o0 aluno se tornaram objetos de uma maquina de pensar
externa, e a avaliacdo servia apenas para limitar o aluno ao conhecimento

padronizado.

Estas reflexdes, quando cotejadas com o sistema avaliativo implantado
nas escolas publicas atuais, evidenciam que existe um numero significativo de

professores especializados, ndo serd a volta do tecnicismo disfarcado?

Mesmo com o surgimento de outra Optica de avaliacdo, no terceiro
milénio, é preciso ficar bem claro que coexistem dois tipos de saber: o tecnholégico e
o critico. HA no p6s-modernismo todo o movimento de refor¢o para uma logica de
consumo dos saberes escolares, situando a escola segundo o ponto de vista do
estudioso. Sobre isto Tardif (1991) assinala:

A escola é relativa a um mercado, um espaco social, onde se ofereciam aos
consumidores (alunos e pais, adultos em processo de reciclagem) saberes

— meios, trabalho e sua adaptagéo a vida social (p. 32).

Na perspectiva tecnoldgica neoliberal, o educador especialista esta em
declinio, pois este ndo da mais conta das necessidades do mercado. E preciso um
educador eclético, possuidor de um saber também eclético, e, sobretudo, que tenha
iniciativa, saiba tomar decisbes e realizar varias tarefas. Nao é questionando ou
exigindo competéncia no saber e na comunicagdo, mas somente no fazer, no
realizar. E o predominio do saber pratico, embora com maior desenvoltura e
criatividade. O sentimento é posto de lado e as capacidades comunicativas séo

desenvolvidas para melhor convencer os alunos do projeto que a sociedade vivencia.
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Defende-se a idéia de que o projeto tecnoldgico leva o professor a uma
proletarizacdo porque destréi o individuo que é paulatinamente substituido pela
maquina e impossibilita-o de controlar o ensino. Exemplos tipicos desse modelo € o
ensino a distancia, implantado na rede federal de ensino do Pais. A proletarizacéao
acontece, na verdade, independentemente das vontades individuais. E uma
sequéncia necessaria a uma dada condicdo material posta no processo produtivo,

gue s6 foi possivel na producéo capitalista.

A instalacdo de maquinas automaticas, formando um sistema integrado

de producgéo automatiza e reduz mais a necessidade de qualificacdo do educador.

Para a Eletrdnica e a Informatica, o trabalho passa a controlar a si
mesmo, dispensando a intervencdo do homem como seu executor. Isto para a
Educacédo € bastante preocupante! E se complica mais porque se tem consciéncia

de que a acao do professor acontece com pessoas e ndo com coisas.

O professor trabalha com algo diferente, algo vivo e com as mesmas
caracteristicas dele; portanto, com vontade, com sentimento, necessidade e desejos,
com capacidade de pensar e de amar. A relagdo méaquina-professor, maquina—

aluno nao leva nada disso em consideracao.

Como educadores, as consequéncias desses modelos poderdo ser as
mais nefastas, embora a publicidade indique o contrario, tais como: o professor aos
poucos sera substituido pelas maquinas, colocando-o apenas como um orientador-
técnico. O saber do professor, 0 seu pensar, ficara limitado ao pensar sobre o fazer,
alienando o professor porgue ele ndo tera controle sobre o processo, o controle é da
maquina. Por isso, ele ser4 desmotivado, tornando o trabalho mondtono e
desinteressante. Como a maquina é superior ao professor, ele ndo precisa ser bem
pago, ou melhor, s6 mais competente dentro da visdo neoliberal. Por conseguinte,
os professores serdo bem pagos, criando elitismo dentro da carreira docente ou
jogando-os a exercerem funcdes paralelas. Exemplo disso s&o os centros de
exceléncia, que exigem professores excelentes e, por via de conseqiiéncia, séo

bem mais remunerados.
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O professor, na perspectiva neoliberal, sera reduzido ao limite maximo
permissivel de sua forca de trabalho, ou do complemento da maquina, portanto mais

desqualificado ainda, destruindo sua capacidade de criar, produzir, sentir.

Em avaliagdo, o modelo da padronizagéo, da generalizacdo, volta com
forca total. A énfase nas respostas prontas, e no pensamento objetivo, embora
aparentemente mais flexiveis, € uma tbnica que ja se percebe na pratica avaliativa
das escolas, onde o ensino & basicamente tecnolégico. A produtividade e a
competitividade tomam formas inovadoras e atraentes. Professores e alunos passam

a ser rob6s da maquina pensante.

3.3 A Avaliacédo na Perspectiva das Tendéncias Pedagogicas Criticas

O limiar do século XXI assegura a emergéncia de novos saberes que
fundamentam o trabalho pedagodgico, sem negar a importante contribuicdo das
ciéncias e tecnologias como, por exemplo, a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia,
a Etnografia e a Economia, entre outras que determinam novos enfoques
metodoldgicos a avaliacao (VIANNA, 2005).

A teoria critica surgida no Brasil na década del980 tenta superar a
Visao tecnicista e a limitacdo das teorias critico-reprodutivistas, nas quais a avaliacao
se baseava, fundamentalmente, no rendimento escolar do aluno e concede a

educacdo um enfoque de inter-relacdo reciproca entre a educacao e sociedade.

Tendo como fundamento tedrico o materialismo dialético, a educacgéo
abre espaco para a acao transformadora da escola, em estreita ligagdo com a

transformacao do sistema de producéo.

Nos anos 1980, a educacao brasileira foi marcada pelo surgimento de
varias teorias e praticas experimentadas, fazendo-nos entender o deslocamento do
eixo de conhecimento da realidade, de uma Unica visado para diversas visdes, e a

valorizagédo da experiéncia de vida.



36

A década de 1990 imprime nova ldgica educativa permeada por uma
correlacdo de forcas entre a educacado tecnoldgica-neoliberal e a educacao critica,.
essa também conhecida como libertadora e comunicativa. O Pais influenciado,
também, pelas abordagens cognitivistas, relacionadas com a elaboracdo do
conhecimento, delineia um projeto pedagdgico que ndo pode ser considerado

isoladamente, isto €, desvinculado das dimensdes afetivas, morais e sociais do

contexto mais amplo do desenvolvimento humano.

A evolucdo daqueles aspectos demonstra a interacdo das abordagens
tedrica subjacentes, de tal modo que as transformacfes intelectuais observadas
numa determinada fase correspondem as modificacbes na afetividade, na

socializacédo e na moralidade de toda comunidade educativa.

A avaliacdo na teoria critica, no entanto, é entendida como suporte
tedrico do conhecimento vinculado a préatica social do seu produto, portanto néo
pode estar desvinculada da forma pela qual os homens se relacionam e com a
natureza, para producédo e reproducdo de suas condicbes de subsisténcia. Nesta
perspectiva, o pensamento de Franco (1995) se expressa: Dai ser fundamental para
a avaliacao da aprendizagem, em todos os niveis, o entendimento humano da acéo
pratica dos homens, o que pressupde a andlise do motivo e da finalidade dessa
acao (p. 66).

Constata-se, de acordo com Franco (op. cit.), a veracidade da
dimenséo relacional de tudo o que se refere as acdes humanas, pois, as acdes
humanas ndo sdo, nem poderiam ser, atos isolados e sim fatos (engendrados) no
conjunto das relagbes sociais impulsionadas por motivos especificos e orientadas
para a finalidade consciente. Assim a avaliacdo da aprendizagem, também, néo
pode ser vista de forma isolada, mas como parte do todo da escola e, por isso

mesmo, deve ser assumida por toda a escola e pelo sistema educacional.

Fatores como ativismo na escola, nUmero excessivo de alunos por
classe, falta de tempo para encontros e reflexdes dos educadores e exigéncias

burocraticas, dentre outros, sdo obstaculos seriissimos para uma avaliagdo de
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qualidade. E preciso que as condi¢cdes da escola sejam favoraveis ao clima de
reflexdo e de autocritica, de uma atitude de acompanhamento, envolvendo toda a
comunidade educativa. Nessa perspectiva, 0 sistema como um todo também tem

sua parcela de responsabilidade, e também devera se incluir nesse processo.

No panorama da “Pedagogia critica”, destaca-se como fundamentais
dois elementos para a construcdo do processo avaliativo: a vivéncia da
interdisciplinaridade, que envolve forca, e integracdo, e a participacdo da

comunidade educativa para essa nova atitude avaliativa.

A avaliacdo, um dos momentos do ensino aprendizagem, se tornar,
ultimamente, objeto de muitas criticas: questionam-se suas técnicas, sua validade e
fungdo como controle de conhecimento, e dissimuladamente, como controle das
oportunidades educacionais e sociais. O conceito de avaliacdo depende do tipo de
tendéncia pedagdgica, da espécie de sociedade e do género de homem que se quer
formar. Na percepcao escolar tradicional, o aluno é visto como um recipiente que
deve armazenar conhecimentos ou cultura. Valoriza-se o aluno enciclopédico e a
avaliacdo busca medir o qué e o quanto. E autoritaria e disciplinadora e s6 ao
professor € dado o direito de avaliar. A prova dissertativa € a mais usada
(HOFFMAN, 2003).

De acordo com Piaget (1970), na Escola Nova o aluno é visto como um
ser uUnico em seu aspecto psiquico. O professor deve guia-lo nas suas
aprendizagens conforme seus interesses. Ele é um facilitador da aprendizagem. O
processo de aprender € 0 mais importante. Pouco importa o produto. Valorizam-se
0s aspectos afetivos mais do que os cognitivos. A avaliacdo é vista como individual e
propria do aluno. Enfatizam-se os trabalhos, o desempenho grupal e a auto-

avaliacdo. A avaliagdo é vista como acompanhamento do processo.

Ja na Escola Critica, o aluno € percebido como sujeito, pessoa sOcio-
politica, situada historicamente para quem a escola deve representar a superacao
do estadio do senso comum para a consciéncia critica. O professor € o educador

competente que direciona 0 ensino-aprendizagem. A avaliagdo € vista como um

meio de investigacdo da aprendizagem para o redimensionamento do processo,
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tendo em vista garantir a qualidade do ensino. A avaliagdo utiliza o instrumental
disponivel, rigorosamente planejado, mas sem autoritarismo. E cooperativa, €
responsabilidade de todos, é dinamica e ndo estatica, captando o processo sem
abandonar o produto. Ela soma a importancia do ensino-aprendizagem e a

complexidade de se avaliar objetivamente seus resultados.

De acordo com Goulart (1987), seria a formacdo de homens
repetidores do que esta sendo feito? Seria a formacdo de homens criticos, capazes
de interferir no processo social? Ou seria a formacédo de homens capazes de ver a

realidade como realmente ela é?

E necessario julgar se o produto imediato da aprendizagem escolar
conduz ou ndo o atendimento de expectativas finalisticas da educacado, pois, nas
Ultimas décadas, o enfoque demasiado técnico levou ao esquecimento do aspecto
filosofico da educacdo. E a avaliacdo ndo tem oportunidade para uma analise

regional dos fins da acdo pedagogica.
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4 ALTERNATIVAS A AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

4.1 Avaliacdo Emancipatéria

Segundo Luckesi (2000), a avaliacdo emancipatdria visa a promover no
educando a consciéncia de seu estado atual em termos de aprendizagem, quer
dizer, permite ao aluno e ao educando conhecer aquilo que foi e que nado foi
aprendido dentro de um certo periodo e referente a algum conteddo. Este fato
antecipa um diagnostico a partir do qual educando e educador podem sentar para
refletir sobre as causas da nao-aprendizagem e, assim, tomar decisdes acertadas

para a sua superacao.

Do ponto de vista emancipatério, a avaliagdo cumpre, segundo Scriven,
1984 (apud SAUL, 1988), funcdes que podem ser classificadas em diagndstica,
formativa e somativa. A compreensdo de cada uma dessas categorias avaliativas

auxilia o entendimento do teor da avaliacdo emancipatéria.

A avaliacdo diagnéstica € aquela realizada no inicio de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se os alunos
apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto é, se possuem 0s
conhecimentos e habilidades imprescindiveis para novas aprendizagens. E também
utilizada para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas

possiveis causas, numa tentativa de sana-los.

Segundo Bloom (1983), a avaliacdo formativa, com funcdo de controle,
é realizada durante todo o decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se 0s
alunos estdo atingindo os objetivos previstos, isto €, quais os resultados alcancados

durante o desenvolvimento das atividades. E principalmente por meio da avaliagdo
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formativa que o aluno conhece seus erros e acerta e encontra estimulo para um
estudo sistematico. Essa modalidade de avaliacdo é basicamente orientadora, pois
orienta tanto o estudo do aluno como o trabalho do professor. Ela estd muito ligada
ao mecanismo de feedback, a medida que também permite ao professor detectar a
identidade do aluno, a deficiéncia na forma de ensinar, possibilitando reformulacao
no seu trabalho didatico, visando ao aperfeicoamento.

A avaliacdo somativa, com funcao classificatoria, realiza-se ao final do
curso, periodo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos de acordo
com o0s niveis de aproveitamento previamente estabelecidos, geralmente tendo em

vista sua promoc¢ao de uma série para outra, ou de um grau para outro.

Toda avaliacdo realizada segundo esses trés aspectos tende a
promover mudancas em todas as dimensdes do educando. Faz-se necessario que
esta avaliacdo esteja comprometida com o futuro e abra horizontes em todos os
sentidos para iluminar o caminho da transformacéo e beneficiar a todos os agentes

que fazem parte deste processo avaliativo, a partir do autoconhecimento critico.

N&o se pode negar que uma avaliagdo enganadora que nao realize
normas diagnostica, somativa e formativa seja eficiente e transformadora. Na
verdade, trata-se de uma forma de avaliar que permite a evolucdo tanto do aluno
quanto do educador, bem diferente daquele tipo de avaliacdo conservadora, cujas
caracteristicas Luckesi (2000) define bem:

no modelo liberal conservador, a pratica de avaliagdo escolar € autoritaria e
exige controle e enquadramento dos individuos nos parametros previamente
estabelecidas de equilibrio social. A avaliagcdo é classificatéria e disciplina as

condutas cognitivas e sociais do aluno no ambiente escolar (p. 36)

4.2 Avaliacdo de Aprendizagem - A Descri¢do de uma Prética Inovadora

Conceber a avaliagdo como uma pratica inovadora requer antes de tudo que

se erradique da cabeca de todos os agentes educativo professores, pais e alunos —
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a idéia de que avaliacdo é um fim, e ndo um meio educacional. A avaliacdo deve
existir, mas ndo como um fim em si mesma e sim como um ponto de apoio a partir
do qual se precedera a uma analise qualitativa do processo educativo. A ponto de
vista que a avaliacdo é suficiente para julgar se determinado aluno sabe ou né&o
sabe, aprendeu ou ndo aprendeu, pode até ser véalida. O que n&do pode € a coisa
ficar por ai mesmo. Quer dizer, se o professor chega a concluséo, via avaliagédo, de
que determinado aluno ndo aprendeu certo contelddo, o seu dever é fazer deste
dado um fato para tentar recupera-lo ainda no processo, e ndo deixar para recupera-
lo somente no final do ano. O primeiro grande passo para uma pratica avaliativa
inovadora é desfazer o né ou 0 mito de que a avaliagdo € um fim em si mesma e nao

um meio na educacao.

O segundo passo é ter cuidado com as questdes cobradas em provas.
Essas, na sua grande maioria, ndo levam o aluno a pensar, muito pelo contrario,
induzem a decorar uma quantidade enorme de datas, formulas e regras, sem que 0
aluno saiba para que isso tudo Ihe serve ou servird. As questdes normalmente séao
secas, curtas e ambiguas. E preciso que o professor faca uso de questbes nas
quais, na prépria questdo, o aluno seja levado a lembrar do contetdo estudado, a
fim de que, mediante a uma associacdo de idéias, possa responder aquilo que é
pedido. As questbes devem ser claras, objetivas e relacionadas ao conteudo

estudado em sala de aula.

A substituicdo de notas por conceitos também pode dar outra
conotacdo a idéia de avaliagdo. A Secretaria da Educacdo do Ceard -SEDUC -
(1998) substituindo a nota pelo conceito, o que ndo deixa de ser realmente inovador.
Os ciclos de (estudo) e todo o ensino médio ja trabalham com esse tipo de

avaliacao.

Faz-se uso ainda de AS (aprendizagem satisfatoria) e ANS
(aprendizagem nao satisfatoria) como forma de avaliar. Pelo uso de fichas
apropriadas, os professores acompanham momento a momento 0s seus alunos,
com possibilidades reais de saber quais aqueles que aprenderam e quais 0S que
nao aprenderam. De posse das fichas, o professor é entdo capaz de ter uma visédo

integral do aluno, descobrindo nele aspectos que dificultam a aprendizagem, bem
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como aqueles que facilitam a aprendizagem. E também mediante dessas fichas que

o professor tem uma idéia das condi¢des socioecondmicas do aluno.

De posse, entdo, de todos os dados relativos ao aluno, é possivel ao
professor emitir mais seguramente um diagndéstico capaz de detectar a causa ou as
causas da ndo-aprendizagem e, a partir dai, por mecanismos préprios, procurar
meios de eliminar as dificuldades e propiciar aos alunos, ainda no processo, a

aguisicado daquele conhecimento ndo aprendido no decorrer do curso.

A pedagogia de projetos, a interdisciplinaridade e a Feira de Ciéncias
também sdo inovacdes que se permitem uma avaliacdo de aprendizagem sem a
necessidade do envolvimento de notas. Nestes casos, o dominio do contedado pode
ser auferido mediante debate, por meio de apresentacdo oral, via apresentacao
escrita de trechos explicativas relativos a atividade desenvolvida no projeto ou na

Feira de Ciéncias ou mesmo em outro tipo de trabalho.

Esse tipo de avaliagdo que busca novos meios de cobrar e de julgar a
aprendizagem sdao muito mais valiosos do que os tradicionais, sendo que uma das
suas maiores vantagens estd na possibilidade de reduzir a zero as taxas de
reproducdo e diminuir significativamente as idéias de evasdo tdo comuns na escola

publica. A reprovacdo de um aluno € realmente algo desumanizante e

desestimulador.

4.3 Préatica de uma Avaliacao Libertadora

Segundo Rosa (1991), a avaliacdo sera tanto mais libertadora quanto
mais revestida de aspectos de cidadania. Importa, pois, conhecer mais um pouco do
gue significa cidadania. Parte-se do principio de que o conceito de cidadania nao é
neutro. O projeto cidaddo burgués € bem diferente do projeto cidaddo da classe
trabalhadora, na qual se incluem os educadores. O projeto neoliberal posto em
pratica pelo poder dominante do Brasil, responsavel por inGmeras mazelas que
afligem o povo brasileiro, como a fome, o desemprego, a promiscuidade, tem

também embutido em sua ideologia 0 seu conceito de cidadania. A educagao tem
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serve através dos tempos, para justificar a cidadania definida pelo poder: A histéria
da Educacéo institucionalizada mostra que o objetivo de produzir (novos) cidadaos
acabou sempre implicando em novas e mais sutis formas de regulagéo e padrdes de
controle e governo (MEDEIROS, 1980, p. 61).

Ha, portanto, varias conotacdes dadas a estes termos, dependendo do
projeto de sociedade que esta por tras. Deve-se ficar bem atento para distinguir os
diversos termos de seguranca sobre o projeto de cidadania que se defende, aquele
gue tem como horizonte a libertagcdo pessoal e social, movida por transformacoes

gue garantem uma sociedade justa e menos desumana.

E preciso ressaltar que se considera, como pressupostos basicos para
a cidadania, a liberdade e o direito de pensar, sentir e agir do ser humano. Cidadao
€ aquele que desenvolve o0 seu pensar em todos os estadios possiveis. Utiliza-se
desse pensar para construir o mundo para si e para 0s outros e, a medida que
constroi, exercita ainda mais sua reflexdo. Portanto, crianca, jovem e adulto cidadao
€ aquele que é estimulado a pensar. Precisa-se de pessoas, a partir das criangas,
pensando, falando, escrevendo, duvidando e questionando. A divida surge como
uma virtude e ndo como um problema. Aqui cabe uma pergunta: serd que a
revolucdo tecnoldgica, que apresenta quase tudo pronto, por meio do computador,
da televisdo, e que tanto encanta os educadores embevecidos pela influéncia da

midia ndo se limita a capacidade de pensar, criar, discutir?

De um lado, tem-se essa avalanche da tecnologia (para poucos), de
outro, a auséncia completa de recursos que poderiam estimular o desenvolvimento
do pensamento, para os provenientes da classe menos favorecida. Ambos limitados
na sua formacdo para cidadania ou por excesso que reprime ou por escassez que
exclui. O certo é que ninguém segura a autonomia; € a emancipacao do cidadao que

exerce a liberdade de pensar, criticar, a partir da infancia.

Um processo de avaliagdo escolar tem, antes de tudo, que caminhar

junto na construcao desse pensamento.
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Segundo Hoffman (2003), a avaliagdo é o acompanhamento do
processo de construgdo do conhecimento. Por isso, ndo se pode insistir na avaliagcao

como recuperacédo de notas e classificacao do aluno.

Portanto, avaliagdo como processo de qualidade na perspectiva da
construgédo da cidadania tem, antes de tudo, que se voltar ao desenvolvimento do
pensar, da reflexdo, do questionamento se ndo aprender a memorizacdo ou

repeticdo de dados.

Hoffman (2003) ressalta a importancia da liberdade e do direito de
sentir no desenvolvimento do sentimento como condicdo para a cidadania. O
sentimento que comeca com a auto-estima ou auto-rejeicdo. Para ser cidadéao, é
preciso sentir-se amado, importante, necessario. A partir dai, 0os outros sentimentos
se formam e junto com eles os valores. Como falar de cidadania para criangas, mal
queridas, rejeitadas e marginalizadas? Como desenvolver cidadania numa
sociedade que prioriza o ter sobre o ser, a competitividade sobre a coletivizagéo, o
consumismo sobre o humanismo? Numa sociedade assim, o0 sentimento é
considerado detalhe, um valor menor, e as pessoas sao estimuladas a robotizacédo
ou padronizacdo de comportamento. Sofrimento de violéncia, individualismo,
esperteza sao estimulados para a vivéncia desse mundo competitivo. E séo
abafados os amores, a justica, a honestidade, a sinceridade; entretanto, ser cidadao

€ recuperar esses sentimentos que levam ao agradecimento do homem.

Aqui, também, situa-se o0 processo de avaliacdo envolvido com o
sentimento. SO se aproxima da verdade através da teoria (pensar) e da sensibilidade
(sentir). E a sensibilidade que se faz induzir sobre a dinamica de vida e compreender
a evolucdo do ser humano. O educador que néo trabalha com a sensibilidade n&o

consegue olhar e perceber os significados das a¢gbes (Hoffmann, 2003).

E preciso, porém, ficar bem claro que, na avaliagdo do conhecimento, o
aspecto afetivo-emocional do aluno deve ser levado em consideragcdo, mas nao
entrar no objeto da avaliacdo. Problemas de conduta, por exemplo, ndo sao
impeditivos da aprendizagem e ndo se pode apenar o aluno em sua aprendizagem

por deslizes de conduta, e sim, trabalhar com estes deslizes. E comum aos
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educadores adotarem préaticas avaliativas que se confundem com estes dois
elementos que prejudicam, principalmente, o aluno da classe menos favorecida, o

aluno da escola publica.

Outro ponto basico para a construcdo da cidadania é a liberdade com
direito de agir do ser humano. Entende-se por agir a possibilidade do homem
participar da construcdo do mundo. Aqui entra a conotacéo do ser politico. Participar
das decisbes, participar do trabalho, contribuir para um mundo que se constréi a
medida da construcdo dos homens. Também, aqui, a sociedade se isola. Poucos
decidem, poucos participam. A grande maioria da populacdo fica a margem, recebe
e obedece as decisdes de poucos. O direito mais basico da participacdo ocorre pelo

trabalho e pela organizacdo das categorias.

Vive-se uma crise imensa de desemprego e subemprego, uma luta
imensa pela sobrevivéncia. Que participacdo € essa? Ao lado disso, o estimulo
social por meio das ideologias dominantes € para aceitacdo e acomodacdo. As
criangas e 0s jovens sdo incentivados e se acostumam a receber pronto, a néo ter

trabalho, a ndo participar. E sem participacao ndo héa cidadania.

A pratica avaliativa de algumas escolas néo foge a regra, pois também
€ autoritaria, inibidora da participacédo do aluno. O professor situa-se como o grande
juiz e 0 aluno o réu, devendo repetir os ensinamentos da mesma forma como foram
ensinados. Servindo de arma para o professor este tipo de avaliagdo, centrada e
repetidora, ndo possibilita o desenvolvimento nem do pensar, nem do sentir, nem do
agir do aluno (SOUZA, 1999).

Ja esta na hora de se levar a sério a cidadania de que tanto se fala,
iniciando uma educagdo mais critica e politizadora para que os efeitos se facam

sentir na luta em defesa do homem.

A escola é conclamada pela sua propria esséncia, a ser espaco digno
de vivéncia da cidadania. Para isso, entretanto, ela tem que desenvolver um projeto
de educacdo que tenha com base o0s principios norteadores dessa cidadania que,

aqui, se define. Tem ainda que proporcionar condicdes concretas para o
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desenvolvimento do trabalho conjunto dos agentes da educacdo (professores e

alunos).

E preciso que a qualidade do trabalho educativo da escola seja

avaliada pelo grau de contribuigdo na construgdo do homem cidadéo.

N&o se pode deixar de ressaltar o papel do educador nessa formacéao.
E parte-se da compreensdo de que, se é negada a cidadania ao educador, ele se
torna incapaz de participar de um projeto de construgdo de cidadania com seus
alunos. Como enfatiza Souza (1999), a avaliacdo deve ser concebida como
avaliacao formadora de cidadaos e, ao mesmo tempo, como avaliacdo formadora da

aprendizagem.

O educador responsavel pela construcdo desse projeto de avaliagdo
formadora é aquele que se faz critico da sociedade e constréi os conteidos com
seus alunos em funcéo da transformacao da sociedade; que pesquisa (avalia) a sua
pratica cotidiana fazendo dela uma constante acao-reflexdo: que sabe trabalhar a
sua disciplina ou a sua acdo pedagdgica numa inter-relacdo com a totalidade
escolar, educacional e social mediante uma competéncia interdisciplinar e coletiva:
qgue tem relacdo afetiva e democratica com seus alunos e seus companheiros de
trabalho: que utiliza a avaliacdo como um processo criativo de autocritica e de
acompanhamento de aprendizagem do aluno; e que participa do projeto coletivo e

da gestao colegiada na escola.

Nessa perspectiva, anota Souza (1999, p. 162):

A participacdo e o comprometimento se apresentam como elementos-
chave dessa nova sistematica, consagrando novas aliangas e novas
parcerias como vitais para a efetiva implantacdo do regime de progresséo
continuada.

O educador devera conquistar sua identidade por meio de uma acéo,
humanizada e construtora de conhecimento, ndo se submetendo a ser teleguiado
pela tecnologia educacional, mas utilizando o processo avaliativo como instrumento

do qual é sujeito, e dirigi-lo para o desenvolvimento do homem e da sociedade.
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Nesta Optica, a avaliacdo deixa de priorizar a nota e tem como foco o educando,

homem em busca do constante vir-a-ser que o torna um ser humanizado.
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5 CONCLUSAO

Tendo por base as consideracdes deste estudo, pode-se considerar

que avaliar:

- comporta uma sucessao de estados, de mudancas e de acompanhamento
na construcdo do conhecimento do aluno. A avaliacAo numa perspectiva
progressista apresenta-se como um processo que esta acontecendo de forma

global, que envolva a aprendizagem total dos alunos;

- pressupbe um conjunto de procedimentos educativos sistematico,
sequencial e organizado, pensado cientificamente; é participativa e comunicativa,
envolvendo a comunidade escolar (pais, alunos, professores, administracao,

funcionarios), utilizando uma teia de comunicacao clara e multidirecional;

- deve dinamizar as vertentes - quantitativa e qualitativa - mediante o
levantamento de indicadores da aprendizagem e da analise do significado dos
educadores. Pode ser individual e coletiva, que atenda individualmente o ritmo de
cada aluno e, ao mesmo tempo, trabalhe o coletivo da classe e até da escola;

- caracteriza um processo reflexivo de construcdo da pratica escolar e da
aprendizagem do aluno, em funcdo dos objetivos da escola, que coincidem com a
formacdo dos cidaddos para atuar criticamente na sociedade contemporanea.
Ressalta-se que é por meio das funcdes diagnéstica, de acompanhamento e do
registro que a avaliacdo escolar consegue realizar seu papel de formadora da

educacao na escola.

Pdde-se verificar, ainda, que, para modificar o panorama tradicional da

avaliacao, certas medidas efetivas e eficazes devem ser incrementadas para que se
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desmistifique a avaliacdo como ferramenta de pressdo. Torna-se imprescindivel
socializar a concepcdo de que avaliar € identificar o que existe de correto e

adequado para se manter e demonstrar 0s erros e 0s obstaculos para supera-los .

Para tanto, os educadores tém que alterar suas metodologias de
trabalho em sala de aula, ndo podendo conceber uma avaliacéo reflexiva, critica e

emancipatoria, num processo de ensino passivo, repetitivo e alienado.

Outro aspecto evidenciado na revisdo bibliografica é fortalecido, na
convicgdo de que urge diminuir a énfase da nota na avaliagdo, e mudar o foco para
a aprendizagem. A avaliacdo deve ser feita sempre e ndo em momentos isolados;
n&o dar énfase a nota, trabalhar o erro, priorizar a observacéo e o registro. E preciso
redimensionar o conteudo e a forma da avaliagdo, ndo fazer avaliacdo de cunho
decorativo; ensejar aos alunos muitos momentos para expressar suas idéias,

sentimentos e conteudos aprendidos na conserva cultural e cientifica.

A transformacgdo ocorre também por meio da conscientizacdo da
comunidade educativa, mediante a construcao e socializacdo de critérios comuns a
avaliacdo. E preciso ter clareza de que a avaliacdo é um processo rigoroso, mas

este rigor deve estar ligado a qualidade da educacédo que se processa no dia-a-dia.

Convém ressaltar que se deve trabalhar com os contetdos relevantes
na feitura do cidaddo. Tem-se, pois, que superar as exigéncias formais que dao
aparéncia ao ensino. O que a avaliacdo de qualidade necessita € de um ensino
exigente, competente, mas, também, inteligente, baseado em principios cientificos e
na compreensao da estrutura do conhecimento e do processo de desenvolvimento

do educando.
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