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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar o papel do professor na construcéo de cidadéaos
reflexivos, frente as transformacfes e aos desafios ocorridos no mundo
contemporaneo. Com o avanco das ciéncias, o cenario do século XXI esta
marcado pelo uso da tecnologia, pelos efeitos da globalizacdo e pelo
crescimento dos meios de informacgao e da comunicagédo. As novas formas de
produgéo exigem um trabalhador com maior capacidade cognitiva e senso de
interacdo. A educacdo, através da pratica docente e da integralizacdo
curricular, além de dotar o cidadao de formacéo cientifica, precisa despertar a
formacao reflexiva de sua realidade para que este ndo seja um individuo
passivo e repetidor das praticas sociais vigentes. Para isto € destacada a
correlacdo entre atitudes do professor e sua formacdo politica e social. As
tendéncias curriculares da sociedade poés-industrial apontam para um
aprendizado centrado na interdisciplinaridade, sistema de ensino onde o aluno
€ um sujeito pensante, uma perspectiva critica do contexto histérico e social,
uma pratica de aceitacdo da diversidade cultural e respeito as diferencas
individuais, além da ética, da preservacdo da vida e da natureza. Neste
sentido, foi realizada uma andlise do projeto pedagdgico da Universidade
Federal do Ceara, buscando entender as competéncias adquiridas na formacéo
inicial do professor de Historia. Em seguida foi realizada uma pesquisa
centrada nas atitudes docentes consideradas como necessarias ao professor
do mundo contemporéaneo. O resultado da pesquisa mostra que estas atitudes
requeridas ndo estdo efetivamente arraigadas a pratica docente. Realidade
constatada na percepcdo do professor e mais acentuadamente na visao do
aluno, revelando que muito dos conceitos preconizados na formacéo inicial ndo

sao efetivamente realizados na pratica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda o papel do professor de Historia frente aos desafios
apresentados no mundo contemporaneo. A finalidade €& investigar se as
competéncias desenvolvidas nos programas de ensino concorrem para a
formacao de um cidadéao critico de ideal politico-transformador, comprometido
com a formagcdo de educandos reflexivos, aptos a pensar criticamente a
sociedade atual onde a oferta de informacdo, de inovacdo e de atrativos de
consumo esté tao presente.

Estas transformacdes atingem o campo educacional e passam a
requerer novas atitudes do corpo docente. Para esta realidade pdés-industrial,

segundo Libaneo (2003, p.28), o professor precisa para sua pratica:

Adquirir uma solida cultura geral; conhecer estratégias de ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender; competéncia para agir em
sala de aula; habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional e dos meios de informacéo; habilidade de articular as
aulas com as midias e multimidias.

Para identificar estas praticas na atitude docente, sera realizada uma
investigacdo através do projeto pedagoégico e da integralizacdo curricular do
curso de Historia da Universidade Federal do Cear4, onde se buscard a
compreensao dos saberes e competéncias aplicadas na formacgao inicial
desses profissionais. Analisa-se, também, se essa formagdo atende aos
critérios apontados por Libaneo, como necessarios a pratica do professor no
momento contemporaneo. Valorizando-se a pratica, a trajetéria, a experiéncia,
valores e crencas, sera aplicado um questionario entre quatro professores e
quatro alunos da instituicdo de ensino pesquisada, captando-se a presenca ou
ndo desses critérios na dinamica de atuacdo em sala de aula, bem como a

frequéncia da utilizacdo. Na perspectiva de um sistema integrado entre
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instituicdo de ensino, educador e educando, busca-se relacionar as finalidades
do Curso, 0s objetivos institucionais e o0s resultados obtidos na formacdo do
aluno, futuro profissional da educacéo.

Para fundamentar este estudo foi realizado um aprofundamento teorico
centrado na literatura sobre educagdo, trabalho e mudangas no mundo
contemporaneo e as demandas profissionais para o professor. Destacam-se 0s
seguintes autores: Antunes (1999) sobre as mudancas no mundo do trabalho;
Aranha (1996) sobre a emergéncia de novos paradigmas; Frigotto (1998),
Chesnais (1996) e Vieira (2000) sobre a repercussao da globalizacao;
Hargreaves (2004) sobre a Sociedade do Conhecimento; Perrenoud (2002), as
competéncias para ensinar no século XXI, Ramos (2001) sobre a Pedagogia
das competéncias e Libaneo (2003), sobre novas exigéncias educacionais e
profissdo docente, e outros.

A finalidade do trabalho é investigar a formacéo inicial do professor no
sentido de captar seu saber docente na construcdo de cidadéaos reflexivos,
perante os desafios da atualidade.

As transformagbes ocorridas na sociedade poés-industrial refletem no
avanco tecnoldgico, nas relacbes politicas e na economia. Nas transacdes
comerciais, as nacgdes abrem suas fronteiras com a chamada globalizacdo. A
comunicacdo e a multimidia assumem formas de seducdo para as grandes
massas. A nova logica de producdo imposta pela tecnologia exige
trabalhadores com maior capacidade cognitiva.

Perante estas inovacfes sociais, a educacdo nao fica imune. Em
observancia aos eixos norteadores propostos pela “Associacdo Nacional e pela
formacao dos profissionais da Educacao” (ANFOPE) a capacitacao docente
deve se basear numa sélida capacitacdo tedrica e interdisciplinar e que o
objeto de sua acdo sejam os fundamentos historicos, sociais e politicos do
fenbmeno educacional; a ratificacdo do compromisso social do educador, a
salvaguarda de um tipo de trabalho que néo deva reduzir-se a pulverizagdo ou
a generalizacao caracteristicas do capitalismo.

Observa-se ai a necessidade do educador despertar no aluno a reflexao
critica sobre fendbmenos sociais, politicos, historicos, dentro de seu cotidiano e

que esta reflexdo possa conduzi-lo a posi¢cdes contrérias a passividade, onde
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possa reconhecer-se como um agente histérico, capaz de influenciar e
modificar sua realidade.

Mediante estas questbes, este trabalho busca investigar as
competéncias docentes que na pratica contribuem para a formacdo de
cidadaos que precisam estar conscientes de seu papel na sociedade, de seus
direitos e obriga¢cfes, bem como sua atuacao politica e social.

Para tanto, foi elaborada a delimitacdo do problema com vista a tornar o
objeto de estudo mais incisivo.

Por conseguinte, explicita-se que o0 momento contemporaneo é marcado
pela magia do “espetacular,” da “imagem” e do “consumo”. Observa-se uma
tendéncia da massa popular em aderir rapidamente, sem quase nenhum senso
critico, aos apelos dos meios de comunicacgao, através midia, dos anuncios e
propagandas, rendendo-se ao consumo, ao modismo e a formacéo de opinides
de senso comum.

Como a educacéo esta contribuindo para formacéo do cidadao que esta
exposto a esta gama de informacdes e aos desafios inerentes ao século XXI?

Com vistas a delinear a seqiéncia epistemologica do estudo foram
elaboradas as seguintes questdes investigativas:

e Como se caracteriza o século XXI, considerando os fatores que
promovem transformacbes e desafios sociais, tecnoldgicos e
humanisticos?

¢ Quais os impactos na sociedade, na constru¢do do conhecimento, na
educacdo e no trabalho, advindos das transformacdes e desafios que
marcam o século XXI?

e Quais as competéncias que devem permear as atitudes docentes no
século XXI?

¢ Que tendéncias pedagdgicas, sociais e tecnoldgicas levam a compor o
curriculo da sociedade Pos-Industrial?

e Como estéo delineadas as competéncias docentes no curso de Historia,
da Universidade Federal do Ceara, prescritas em seu projeto

pedagogico e a integralizacéo curricular?
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e Quais as caracteristicas das praticas educativas, pedagodgicas e

didaticas no ensino de Historia?

e Qual a percepcdo dos professores e alunos sobre as préaticas docentes

vivenciadas na disciplina de Histéria?

Para a coleta de dados e informacdes para a elucidagcédo das questdes

avaliativas foi elaborado o objetivo geral e os respectivos objetivos especificos

como elementos norteadores aos procedimentos metodoldgicos.

e Objetivo Geral: Conhecer como se configuram as competéncias dos

professores de Historia frente aos desafios do século XXI.

e Objetivos Especificos:

Descrever as caracteristicas inerentes ao inicio do século XXI
considerando as transformacdes e desafios sociais, educacionais
e tecnoldgicos;

Relatar os impactos que emergem no inicio do século XXI
influenciando a sociedade, a constru¢do do conhecimento, a

educacéo e o trabalho;

BN

Explicitar as competéncias inerentes a postura docente,
enfatizando as tendéncias pedagodgicas, sociais e tecnoldgicas
gue devem compor a integralizacdo curricular da sociedade pos-

industrial;

Delinear as competéncias docentes prescritas no curso de
Historia da Universidade Federal do Cear4, em seu projeto
pedagdgico e integralizacao curricular.

Investigar as praticas educativas, pedagodgicas e didaticas no
ensino de Historia.

Analisar se as competéncias inerentes a postura do professor da
disciplina Historia séo vivenciadas no cotidiano a luz da

percepcéo de docentes e discentes.

A trilha metodolégica para a operacionalizacdo dos objetivos da

monografia esta delineada em cinco unidades de estudo.
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A primeira apresenta uma problematizagdo sobre as competéncias
docentes na construcdo da educacdo de cidadaos reflexivos, frente aos
desafios do século XXI.

A segunda unidade trata do relato das transformacfes e desafios
inerentes ao limiar do século XXI.

A terceira unidade reporta as caracteristicas da sociedade, do
conhecimento, da educacdo e do trabalho, em face dos desafios
contemporaneos.

A quarta unidade delineia o Curso de Histéria da Universidade Federal
do Ceara, prescrito no projeto pedagdgico e na integralizacdo curricular, a luz
da percepcdo dos docentes e discentes. Destaca também as caracteristicas
das praticas educativas, pedagogicas e didaticas no ensino de Historia.

A quinta unidade trata das competéncias docentes na Gtica do professor
e do aluno: estudo de caso.

Finalmente, apresenta-se uma conclusao analitica embasada em dados

do cotidiano do Curso de Historia e no referencial teérico proposto.
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2 SECULO XXI: TRANSFORMACOES E DESAFIOS

O entendimento da educacdo nao pode ser realizado fora de seu
contexto histdérico, econébmico e social. As mudancas ocorridas a partir da
segunda metade do século XX redesenham um novo cenario nas relacdes
produtivas, no ambito tecnoldégico e demandam novos comportamentos. A
emergéncia de novos paradigmas constitui um desafio para a educacéo.
Entender as especificidades do mundo contemporaneo é uma necessidade
para os profissionais da educacdo. As transformacfes advindas do uso da
tecnologia, com ampla repercussdo no mundo do trabalho, passam a requerer
um trabalhador com competéncias cognitivas que permitam a solucdo de
problemas, consecucédo de objetivos, maior iniciativa, interacdo em equipes e a

adaptacao as mudancas.

2.1 TECNOLOGIA E PROCESSOS PRODUTIVOS

No campo das ciéncias, destaca-se 0 avan¢o da tecnologia que tem
provocado uma revolugdo nos processos produtivos, nos costumes e nos
comportamentos, com o advento da automacdo e da comunicacao eletronica,
por meio da teleinformatica.

A crescente informatizacdo das empresas tem causado profundas
transformacées no mundo do trabalho, deslocando a acdo mecanica e
repetitiva do homem para o ambito da robética. Essa pratica tem provocado a
desaceleracdo do setor industrial, a reducéo da classe operéria, a expanséo do
setor de servicos, da midia e das comunicacdes. A difusdo da tecnologia
provocou amplas modificacbes na producado, aperfeicoando a qualidade dos

produtos, criando um mercado de acentuada competitividade. A automacao
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dos mecanismos de trabalho refletiu na dispensa da mao-de-obra humana,
ocasionando o crescimento do desemprego, da economia informal e da

terceirizacdo, como ressalta Chesnais (1996, p. 28):

A teleinformatica permite a extensdo das relagGes de terceirizagéo,
particularmente entre empresas situadas a centenas de milhares de
quildmetros umas das outras, bem como a deslocalizacao de tarefas
rotineiras nas industrias que se valem grandemente da informatica.
Ela abre caminhos para fragmentacdo de processos de trabalho e
para novas formas de ‘trabalho a domicilio’.

O autor destaca os efeitos da teleinformatica, destacando a economia de
mao-de-obra e de capital, tais como: maior flexibilidade dos processos de
producdo; reducdo dos estoques de produtos intermediarios, gracas aos
métodos de just-in-time, que permitem dar inicio a producdo quando do
recebimento do pedido; reducdo dos estoques de produtos finais; encurtamento
dos prazos de entrega; diminuicdo dos capitais de giro; diminuicdo dos tempos
de faturamento. As novas necessidades produtivas apontam para processos
mais ageis e de menor custo, migrando da técnica baseada na linha de
montagem do fordismo, de producdo em massa, para a flexibilizacdo do
trabalho que engloba menor distanciamento entre planejamento e execucao,
demandando a atuagédo cognitiva do trabalhador, exigindo maior capacidade
intelectual, iniciativa e capacidade de adaptacdo as mudancas.

2.2 GLOBALIZACAO

As facilidades do mundo informatizado chegam a esfera dos negocios,
encurtando as distancias. Um dos grandes pilares das mudancas do final do século
XX foi a chamada “globalizagéo” que redimensionou as fronteiras entre as nacoes,
ampliando a circulagdo de capitais, diversificando os mercados e produzindo a
integracdo produtiva em escala mundial, designando amplas relagbes econdmicas,

sociais, culturais e politicas, como mostra Vieira (2000, p.72):

A globalizagdo € normalmente associada a processos econdmicos,
como a circulacdo de capitais, a ampliacdo dos mercados ou a
integracdo produtiva em escala mundial. Mas descreve também
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fenbmenos de esfera social, como a criacdo e expansdo de
instituicbes supranacionais, a universalizagdo de padrdes culturais e
equacionamento de questdes concernentes a totalidade do planeta
(meio ambiente, desarmamento nuclear, crescimento populacional,
direitos humanos etc.).

O processo de globalizacdo vem atuando em varias areas, repercutindo
de forma diferenciada e produzindo aspectos negativos para 0s paises em
desenvolvimento. Na visdo de IANNI (1995, apud VIEIRA 2000, p. 74) “o
mundo vai se transformando em territério de tudo e de todos, onde tudo -
gente, coisas e idéias - se desterritoriariza e reterritorializa, adquirindo novas
modalidades de territoriarizagdo”. Esse processo dentro das economias
desiguais acarreta grandes prejuizos sociais para 0s paises em
desenvolvimento, sobretudo na reducao de empregos, 0 aumento da miséria e
da precarizacdo do trabalho. E o que aponta IANNI (op.cit.) quando afirma
também que a “globalizagao nao significa homogeneizacédo, mas diferenciagcéo
em outros niveis, diversidades com outras potencialidades, desigualdades com
outras forgas”.

A ampliacdo dos mercados se faz com prejuizos dos chamados paises
pobres, que se encontram a margem dos beneficios oferecidos pela nova
ordem econdmica. Quanto as perspectivas em relacdo ao mundo do trabalho,

Frigotto (1998, p.42) vé na globalizag&o a reducgéo da forga de trabalho:

Vinculada ao monopdlio crescente de base cientifica e tecnoldgica, a
globalizacdo permite uma verdadeira ‘vingangca’ do capital contra o
trabalho. De um lado a nova base tecnoldgica, marcadamente
flexivel, permite um rapido deslocamento de investimentos produtivos
de uma parte para outra do mundo (desterritorizac@o do capital) para
buscar vantagens nas taxas de lucro e, de outro lado, aumenta
exponencialmente a intensidade do capital morto e a consequlente
diminuicdo do capital vivo, for¢a de trabalho.

Assim, com o crescimento do desemprego, surge a necessidade do
trabalhador estar apto a esta instabilidade e construir competéncia para criar
seu espaco de sobrevivéncia. E notavel a associagéo crescente da valorizagéo

da educacdo como estratégia de melhoria de vida e da empregabilidade.
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2.3 IMAGEM E MEIOS AUDIOVISUAIS

Os meios de comunicacao sao fortemente impulsionados pelos avangos
tecnoldgicos. As imagens e meios audiovisuais exercem um grande poder
sobre as massas, promovendo a cultura da informacao. Aranha (1996, p.235)
aponta para o perigo da alienacdo, da dominacdo e da homogeneizacdo de

culturas frente ao consumo passivo das informacdes:

O volume de informac¢des veiculado pelos meios de comunicacdo de
massa amplia os horizontes e até ajuda a superar estere6tipos. Por
outro lado pode, negativamente, homogeneizar e descaracterizar
culturas tradicionais, bem como alienar e massificar, quando
predomina o consumo passivo da informacao sem critica.

A educacdo, através da integralizacdo curricular precisa desenvolver
mecanismos que atuem na formacao reflexiva do educando para que ele saia
da condicdo de individuo passivo perante as informacdes divulgadas pela
midia. Outro desafio para o professor € a adaptacdo ao uso da tecnologia, pois
€ grande a diferenciacdo entre o saber expresso pelo método tradicional, em
que se destacam os métodos orais e escritos, e a producao através da imagem
e dos meios audiovisuais produzidos pela tecnologia moderna.
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3 SOCIEDADE, CONHECIMENTO, EDUCACAO E TRABALHO

O autor Hargreaves (2004) utiliza a denominagdo “Sociedade do
conhecimento” para o modelo vivenciado no limiar do século XXI,
caracterizado como um fendmeno complexo e amplo, cujo grande pilar € o
conhecimento, onde esta priorizada a esfera comunicativa, na qual o
conhecimento passa a ser o elemento de destaque. Caracteriza-se também
pela busca incansavel do lucro, do crescimento e da prosperidade. Antunes
(1999, p.122) discorda da tese da transformacédo da ciéncia “na principal forga

produtiva”, em substituicdo ao valor-trabalho:

N&o se trata de dizer que a teoria do valor-trabalho n&o reconheca o
papel crescente da ciéncia, mas que a ciéncia encontra-se tolhida
em seu desenvolvimento pela base material das relagdes entre
capital e trabalho, a qual ela ndo pode superar.

Antunes (1999, p124) reconhece que, com a automacéo dos processos
produtivos da sociedade atual, ocorre a reducdo do trabalho estavel e a
ampliacdo do trabalho parcial, terceirizado, part-time desenvolvido

intensamente na era da empresa flexivel:

A principal mutacdo no interior do processo de producgdo de capital
na fébrica toyotizada e flexivel ndo se encontra, portanto, na
conversdo da ciéncia em principal forca produtiva que substitui e
elimina o trabalho no processo de criacdo de valores, mas sim na
interacdo crescente entre trabalho e ciéncia, trabalho material e
imaterial, elementos fundamentais no mundo produtivo (industrial e
de servigos) contemporaneo.

Hargreaves (2004, p.18) defende que a “economia do conhecimento”
demandaria para as escolas a necessidade de gerar nos alunos a criatividade,
inventividade e flexibilidade, pois, caso contrario, na¢des, povos ficariam para

tr4s. As escolas caberia preparar os jovens para se incorporar & economia do
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conhecimento. Faz uma critica as escolas, dizendo que estas, em vez de
estimularem a criatividade e a inventividade, prendem-se as imposi¢cées e
uniformidade curricular, provas, metas, desempenho e classificacdo: “nossas
escolas ndo estao preparando os jovens para o bem trabalhar na economia do
conhecimento nem para o bem viver numa sociedade civil fortalecida”.

Na otica do capital, a escola € um importante elemento na retomada
do crescimento econdbmico e 0s representantes do sistema, como 0s
organismos internacionais de financiamento, consideram que a escola
necessita estar em maior sintonia com o mercado, para atender as demandas
do novo modelo de produgao “toyotista”. Acredita-se que a escola ja esta em
ampla adaptacdo as leis do mercado, ou seja, € um grande aparelho
ideoldgico deste, embora ainda necessite de muitos elementos para atender
as demandas desse mercado. Para Ramos (2001, p. 221) a escola é forcada
a abrir-se ao mundo econémico como meio de se redefinirem os contetdos de

ensino e atribuir sentido préatico aos saberes escolares:

A idéia que se difunde quanto & apropriacdo da nocgdo de
competéncia pela escola é que ela seria capaz de promover o
encontro entre formacdo e emprego. No plano pedagégico
testemunha-se a organizacéo e a legitimacdo da passagem de um
ensino centrado em saberes disciplinares a um definido pela
producdo de competéncias verificAveis em situagbes e tarefas
especificas.

Hargreaves (2004) enfoca a grande individualidade e excessiva
competitividade que a economia do conhecimento impde e a forma como
induz as pessoas a produgcdo e ao consumo, retirando-lhes o espaco para a
familia ou para o lazer. Como resultado desse processo, observa um grande
desgaste e instabilidade na ordem social, cuja desigualdade gera o terrorismo
e a criminalidade. Portanto, para ele, caberia as escolas preparar o jovem
para se incorporar a economia do conhecimento e a0 mesmo tempo para
‘combater os efeitos destrutivos desse sistema, estimulando a compaixéo, o
espirito de comunidade e de identidade cosmopolita”. Acentua ainda, que as
escolas precisam gerar oportunidades de melhoria para o0s jovens,
preparando-lhes para o trabalho flexivel, incentivando-lhes a investir na

seguranca financeira do futuro, reciclar suas habilidade e aperfeicoar-se no
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trabalho criativo e cooperativo e sintonizar-se com os desejos e demandas do
mercado, pois, na economia do conhecimento, a riqueza e a prosperidade
dependem da capacidade das pessoas de superar seus concorrentes.

Percebe-se essa orientacdo muito afinada com a teoria do “capital
humano” que coloca na educacdo a responsabilidade de promocido de
desenvolvimento sem uma analise mais profunda nas condi¢cdes macro do
sistema econdmico. Observam-se também os valores neoliberais, onde a
atuacao do Estado é reduzida nas politicas sociais e essa responsabilidade &
compartilhada com a sociedade civil, invocando o espirito de solidariedade e
do voluntariado. A preparagdo para a flexibilidade reflete a fragilidade do
momento econdmico, marcado pela desregulamentacdo das condicfes de
trabalho, a regressdo dos direitos sociais e auséncia de protecdo sindical,
trabalhos flexiveis sem contrato e de facil demissao, onde se configura o baixo
custo, o desemprego e o crescimento do trabalho informal.

Acredita-se que a escola deva contribuir com reflexdes no sentido de
transformar a atual sociedade, uma vez que esta se encontra fundamentada
em um sistema exacerbadamente individualista, concentrador de renda e
excludente. E necessario, pois, uma nova escola que crie elementos
cognitivos e politicos para a superacdo desta sociedade, na qual as riquezas e
as oportunidades estdo concentradas nas méaos de poucos e a grande maioria
€ submetida a um processo de desumanizacao. Considera-se que a educacao
é fundamental e acredita-se na sua capacidade de gerar a consciéncia politica
e reflexiva, mas, por si s6, ndo sera capaz de promover amplas mudangas no
desenvolvimento, como apregoa a teoria do “capital humano”, pois, o peso
dos fatores econdmicos € muito maior.

Mediante os resultados negativos do capitalismo, tais como
terrorismo, criminalidade, inseguranca, Hargreaves (2004, p. 20) reconhece
que a sociedade do conhecimento “pouco desejo tem de redistribuir os
recursos para melhorar a qualidade de vida internamente, e negligencia
internacionalmente suas responsabilidades humanitarias e democraticas. A
globalizagdo unilateral produz sociedades assimétricas.” Diante do gigantismo
do poder econémico, ele afirma que o desafio ndo é atacar a globalizagéo ou

destruir a sociedade do conhecimento, mas dedicar mais atengdo a outras
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necessidades sociais e, na educagdo, incentivar valores emocionais e
cognitivos, construir compromisso com a vida coletiva, sentido de
responsabilidade global, que vao além dos limites da sociedade e do
conhecimento.

A escola deve produzir um aluno critico, conhecedor dos saberes
cientificos necesséarios para uma boa sociabilidade humana, fazedor de
ciéncia a servico do coletivo dos homens e ndo de uma minoria opressora.

Hargreaves (2004, p. 23) critica o0 “apartheid” do desenvolvimento
profissional e do desenvolvimento das escolas que “dividem aqueles que
aprendem como criar uma sociedade do conhecimento altamente
especializada daqueles que apenas aprendem como servi-la por meio de
tarefas de nivel inferior”.

Esta docotomia é o resultado do precério ensino que é oferecido as
camadas populares e o ensino privado de boa qualidade reservado as classes
mais favorecidas. E a educacéo refletindo um grave problema social que se
delineia na sociedade, acentuando ainda mais as desigualdades no acesso as
conquistas.

Diante das questdes relatadas, percebe-se que o profissional de
educacdo deve procurar meios de modificar essa sociedade, questionando
intensivamente esses efeitos destrutivos e encontrando um sentido oposto
aos valores predominantes de hoje. E preciso que tenha professores
ousados, modernos capazes de fazer o aluno repensar essa realidade, nao
aceitando imposi¢cdes, mas lutando contra os rétulos e preconceitos. Ser
inovador, defendendo um ensino-aprendizagem no qual o aluno compreenda

a importancia dos contetdos para sua pratica.

3.1 DESAFIOS PARA O PROFESSOR DO SECULO XXI

Esse conjunto de transformacdes que aflora no final do século XX tem
deixado a sociedade perplexa diante de tantas inovacdes e de tantos

guestionamentos entre o0 homem, a sociedade, a ciéncia e a racionalidade.
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Nessa perspectiva, Perrenoud (2002, p.14) aponta que as principais
contradicdes que estruturardo o futuro estéo:
Entre cidadania planetaria e identidade local; entre globalizacdo
econbmica e fechamento politico; entre liberdades e desigualdades;

entre tecnologia e humanismo; entre racionalidade e fanatismo; entre
individualismo e cultura de massa; entre democracia e totalitarismo.

Esse posicionamento diz respeito aos desafios enfrentados na
contemporaneidade pelo advento de um sentido cosmopolita dado ao mundo
globalizado, onde cabe a educacéo vislumbrar a amplitude destas questdes.
Uma delas € direcionar suas ac¢des para o respeito ao multiculturalismo contra
a homogeneizacéao cultural, pois a globalizagdo da cultura promove a criacao
de grupos de consumo e ameaca a afirmacdo cultural de determinados
segmentos sociais. Destaca-se também que a pratica democratica exige o
reconhecimento e a valorizagao da diferenca.

Segundo Thurier (2002, p.61), com a politica de descentralizacdo da
gestdo escolar, os sistemas mundiais estdo rompendo com os modelos
tradicionais e se aproximando de uma perspectiva participativa e autbnoma, no
ambito dos planejamentos. Os grandes objetivos sdo delegados aos atores
(pais, diretores, professores e conselho escolar) e as solugbes séo tomadas
localmente de forma colegiada:

...a emergéncia vigorosa de uma nova identidade profissional e da
consciéncia de si dos atores do terreno como atores autbnomos
reforca neles a idéia de que nem as estruturas nem os

condicionamentos sdo inelutaveis, mas que em parte podem ser
escolhidos e negociados.

A questdo da descentralizacdo administrativa da escola permite maior
mobilidade na resolucdo das questdes administrativas, institucionais e
curriculares possibilitando maior grau de liberdade, responsabilidade e
autonomia. Assim, refor¢ca Thurier (2002, p.62), “o estabelecimento escolar é
cada vez mais designado como objeto privilegiado de ac¢oes, de formacéo e de
inovagao”.

Para Perrenoud (2002, p.12) na formacdo do professor estd presente

uma ideologia ao atribuir a finalidade a escola e ao definir o papel do professor.
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Para isso, é necessario ter em mente o modelo de sociedade e do ser humano
gue se defende:
N&o privilegiamos a mesma figura do professor se desejamos uma
escola que desenvolva a autonomia ou o conformismo, a abertura ao
mundo ou o nacionalismo, a tolerdncia ou o desprezo por outras
culturas, o gosto pelo risco intelectual ou a busca de certezas, o

espirito de pesquisa ou o dogmatismo, o senso de cooperagéo ou o de
competicéo, a solidariedade ou o individualismo.

E destacada a correlacéo entre atitudes do professor e a sua formac&o
politica e social. E neste espaco que ocorre a possibilidade de se despertar no
educando a leitura da organizacdo da sociedade, suas contradicbes, suas
lutas, mostrando que o homem € o sujeito dessa historia, que ha espaco para
reivindicacdes e para a acéo. E a proposta reflexiva do professor em interacéo
com o aluno, mostrando o perigo de se ser moldado pela cultura dominante.

O profissional de educacdo deve promover o conhecimento sobre os
problemas sociais, as questbes politicas para que o educando seja critico
perante a forte influéncia dos meios de comunicacdo e os atrativos para o
consumo. Além disso, para desenvolver uma cidadania em sintonia com o
mundo contemporaneo, o professor necessita ser ao mesmo tempo: confiavel,
mediador intercultural, organizador de uma vida democrética, intelectual e
mediador de uma comunidade educativa. Sobretudo porque, no final do século
XX, recrudescem as lutas de grupos minoritarios na sociedade civil. E
necessario que os professores reconhecam essas diferencas e que tenham o
espirito critico ao aceitar o novo sem uma passividade cega, ou, como diz
Aranha (1996, p.238) “reconhecer a mudanca é também descobrir as formas
de intervengéo saudavel do comportamento dos jovens”.

Hargreaves (2004) enfatiza que os professores devem assumir seu
lugar entre os intelectuais mais respeitados da sociedade, pois seu papel é
construir “cidaddos do mundo” ajuda-los a desenvolver uma sociedade civil
fortalecida, desenvolvendo o carater, o envolvimento na comunidade, simpatia
e cuidado com as pessoas de outras nagoes.

O professor deve ter uma postura além dos interesses capitalistas.
Deve ser imbuido de compromisso com o coletivo dos trabalhadores, dotado
de bom aparato metodologico para munir os educandos de saberes
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significativamente importantes para seu cotidiano e sua emancipacao
humana.

Perrenoud (2002) recomenda como postura fundamental do professor a
“pratica reflexiva e a “implicagdo da critica.” Isto porque, considera que nas
sociedades em transformacéo a capacidade de inovar, negociar e regular a
pratica é decisiva. E para isto € necessaria uma reflexdo sobre a experiéncia
para construcdo de novos saberes. E ha implicacdo politica porque considera
que as sociedades precisam que o0s professores envolvam-se no debate
politico sobre a educacéo da escola, da regido e do pais.

Este cenario movido pelas transformacgfes tecnoldgicas, que alteram
profundamente o modelo de producdo, ocasiona, além do desemprego, a
necessidade de um profissional polivalente, capaz de atuar em diferentes
situagcdes de trabalho, bem como sobreviver nas incertezas geradas por
questdes macroeconémicas decorrentes da globalizacéo e politicas neoliberais.
Além dessas mudancas, observa-se a grande desigualdade social, interesses
econdmicos se sobrepondo a questdes humanas, a dominacdo da midia sobre
as massas, impondo-lhes padrbes de comportamento e incentivo ao consumo.

Perrenoud (2002, p.13) questiona a educacdo em seu processo de
reproducdo ou de transformacéao: “a questdo é saber se a educacao continuara
sendo, como na maioria dos paises, um instrumento de reproducdo das
desigualdades e de sujeicdo das massas ao pensamento dominante.”
Considerando-se que, para humanizar a sociedade, € preciso repensar 0S
resultados adversos provocados pelo capitalismo, entende-se que a grande
funcdo da educacao é construir no educando sua capacidade de visdo da
sociedade, das ciéncias, da politica, da religido, para que este possa contribuir
com as mudancgas sociais. A educacdo ndo pode estar atrelada a interesses
econdbmicos de formar cidaddos passivos, capacitados apenas para
necessidades imediatas do mercado, mas resistente aos efeitos negativos do
sistema e as influéncias exercidas pela midia.

Dentro desta realidade e sabendo-se que a grande parte dos
trabalhadores é composta de pessoas que ndo tém nivel superior, ou nivel
basico completo, pergunta-se: como o professor do ensino basico prepara esse

trabalhador? O que o educando aprende na escola? Quais 0os conhecimentos
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que tém mais peso em seus curriculos? A escola desperta algum senso critico
nessas pessoas? O que eles sabem sobre a sociedade? Como a sociedade
esta estruturada? A quem interessa os efeitos da midia? Para responder a
estes questionamentos esta pesquisa vai aprofundar o conhecimento sobre a

formacao do professor e sua acao docente.

3.2 COMPETENCIAS DOCENTES NA CONSTRUCAO DE EDUCANDOS
REFLEXIVOS

As transformacdes pos-industriais, tais como as informacfes e o
conhecimento, promovem mudancas no ambito da producdo que passam a
requerer do individuo diferentes formas de trabalho intelectual e interativo.
Essa realidade traz novas exigéncias educacionais e atinge de forma
significativa a pratica docente. Caracterizar a educacdo dentro deste novo
paradigma e entender as competéncias necessarias a atitude docente diante
do mundo contemporaneo constituem os objetivos deste trabalho.

Qual o papel da escola mediante essas transformacdes? A funcao da
escola é promover a formacao cultural e cientifica necessaria ao cidadao para
gue ele cres¢ca em sua vida pessoal, profissional e cidadd ao se imbuir de uma
concepcao criativa, critica e transformadora perante a sociedade. Para isto, a

educacdo assume um carater global, como entende Libaneo (1994, p.22):

E um conceito amplo que se refere ao processe de desenvolvimento
onilateral da personalidade, envolvendo a formacgdo de qualidades
humanas - fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a
orientacdo na sua relagdo como meio social, nhum determinado
contexto de relacdes sociais.

O processo educativo ndo se restringe ao ambiente escolar. Em todas
as formas de participacdo social, tais como igreja, sindicato, trabalho, familia,
existe acdo pedagdgica espontanea, fundamentada nas tradigcbes e nas formas
de organizacdo social vigente. A educacdo formal, porém, através das
instituicbes de ensino, assume uma acdo pedagodgica intencional que, ao

utilizar os meios e formas de ensino, promove uma aprendizagem de
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conhecimentos elaborados. Dai a grande importancia que a educagdo formal
assume neste momento contemporaneo, por representar a instancia onde é
possivel se fazer uma releitura de cenario que possibilite ao educando
interpretar, consciente e criticamente as influéncias educativas recebidas em

outros contextos, como entende Libaneo (1994, p.18):

E impossivel, na sociedade atual, com o progresso dos
conhecimentos cientificos e técnicos, e com o peso cada vez maior
de outras influéncias educativas (mormente o0s meios de
comunicacdo de massa), a participacdo efetiva dos individuos e
grupos nas decisdes que permeiam a sociedade sem a educacéo
intencional e sistematizada provida pela educac¢éo escolar.

Essa intencionalidade ndo acontece de forma isolada das questbes
politicas sociais e econbmicas. A educacédo se subordina a sociedade perante
suas exigéncias. Significa que a préatica educativa, expressa nos objetivos e
conteudos do ensino e do trabalho docente, € determinada por fins e
exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas.

Desde o inicio da histéria que os grupos humanos se relacionam e
travam relagfes reciprocas para garantirem sua sobrevivéncia. Com o inicio da
propriedade privada, surgem novas necessidades a medida que as relacdes
sociais vao se tornando mais complexas. Sado as classes sociais, as novas
formas de organizacdo, distincdo de atividades e divisdo do trabalho. As
relacBes sociais do capitalismo se caracterizam pela desigualdade, a posicao
antogOnica entre trabalhadores e os donos dos meios de producdo. A classe
social dominante, que detém os meios de producdo material, bem como
também os meios de producdo cultural e de sua difusdo, colocam estes a
servico de seus interesses. Assim, a educacao ensejada pelo ideal dominante
visa principalmente ao preparo para o trabalho fisico, para atitudes
conformistas, devendo o trabalhador contentar-se com uma escolarizacéo
deficiente. Além disso, a minoria dominante dispde de meios de difundir sua
propria concepcéo de mundo (idéias, valores, préaticas sobre a vida, o trabalho,
as relagdes humanas etc) para justificar, ao seu modo, o sistema de relacbes
sociais que caracteriza a sociedade capitalista. ldéias, valores e praticas
assumidos pela classe dominante sé&o transmitidos como representativo dos

interesses de todas as classes sociais, caracterizando a propagacédo da
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ideologia. Inclusive, Libdneo aponta que “o sistema educativo, incluindo
escolas, igrejas, agéncias de formacao profissional e os meios de comunicacao
de massa, € um meio privilegiado para o repasse da ideologia dominante.”

Nos processos docentes estdo incluidos interesses de ordem social,
politica econémica e cultural que precisam ser entendidos pelo professor. As
relagbes sociais ndo sdo estéticas, elas ocorrem de forma dindmica. Nao
obstante, nas relacbes de poder, os trabalhadores podem elaborar seus
objetivos suas lutas e colocarem-nas no processo de transformacdo das
relagdes sociais vigentes.

A pratica educativa esté inserida nas relagfes sociais. Quem lida com a
educacado e visa a formacdo humana dos individuos deve estar atento para
estes contextos sociais determinados pelo capitalismo. E imprescindivel que o
educador observe as relacdes sociais implicadas nos acontecimentos, na
situacdo do dia-a-dia e da profissdo, bem como na forma utilizada na pratica
docente, nos discursos, nos meios de comunicacdo de massa, nas relacdes
cotidianas na familia e no trabalho. A escola se constitui, portanto, como um
espaco fecundo para que seja assegurado aos alunos um sélido dominio de
conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo. Essas tarefas,
segundo Libaneo (op.cit), representam uma significativa contribuicdo para
formacdo de cidaddos ativos, criativos e criticos, capazes de participar da
transformacao social.

O processo pedagogico orienta a educacdo para suas finalidades,
através das concepcfes de mundo, de ideais, de valores, de modos de agir
assumidos. Para tornar efetivo o processo educativo, é preciso dar-lhe uma
orientacdo sobre as finalidades e meios de sua realizacdo, conforme opc¢des
que se facam quanto ao tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de
sociedade a que se aspira. Como deve ser a escola em face dessas novas
realidades? Segundo Libaneo (2003, p.26):

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora
de informacdo e transformar-se num lugar de analises criticas e
producédo da informacédo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo
de significado a informagéo.
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Defende, ainda, que nessa escola, os alunos aprendam a buscar a
informacédo (nos jornais, nas aulas, nos livros didaticos, na TV, no radio, nos
videos, no computador) e o0s elementos cognitivos para analisa-los
criticamente, bem como darem um significado pessoal a estes acontecimentos.
E o aluno como produtor do conhecimento, desenvolvendo sua capacidade
cognitiva e operativa na elaboracdo do pensamento de forma criativa e
reflexiva a partir de suas proprias idéias.

A formacgéo do professor abrange duas dimensdes: a formacgéo teorico-
cientifica, incluindo a formacéo académica especifica nas disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formacdo pedagdgica que envolve o0s
conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Histdria da Educacdo e a formacao
técno-pratica visando a preparacdo profissional especifica para a docéncia,
incluindo a didética, as metodologias especificas das matérias, a Psicologia da
Educacao, a pesquisa educacional e outras.

Quanto a pratica docente, segundo Libaneo (2003, p.28), o professor
precisa adquirir uma sdlida cultura geral, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para agir em sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional e dos meios de informagé&o, habilidade de articular as
aulas com as midias e multimidias, bem como as seguintes atitudes docentes
requeridas, frente as necessidades educacionais da sociedade contemporanea:

e Assumir 0 ensino como mediacdo: aprendizagem ativa do aluno
com a ajuda pedagogica do professor

e Modificar a idéia de uma escola e de uma prética pluridisciplinares
para uma escola e uma pratica interdisciplirares;

e Conhecer estratégias de ensinar a pensar, ensinar a aprender a
aprender;

e Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva critica dos conteudos, a se habituarem a aprender as
realidades enfocadas nos conteldos escolares de forma critico
reflexiva;

e Assumir o trabalho de sala de aula como um processo
comunicacional e desenvolver capacidade comunicativa;
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e Reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicacao e
informacado na sala de aula (televisdo, video, games, computador,
internet, CD-ROM etc.).

e Atender & diversidade cultural e respeitar as diferencas no
contexto da escola e da sala de aula;

e Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como
ingredientes do processo de formacéo continuada;

e Integrar no exercicio da docéncia dimensdao afetiva,

e Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em
valores e atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as relacdes
humanas, a si proprios. (Libaneo, op.cit)

Estes critérios servirdo de base para a pesquisa junto a professores e
alunos da Universidade Federal do Ceara, para investigar se os docentes estao
obtendo na sua formacao inicial estas competéncias exigidas pela sociedade

pés-industrial.

3.3 TENDENCIAS DO CURRICULO NA SOCIEDADE POS-INDUSTRIAL

Etimologicamente o termo curriculo significa “ato de correr, percurso”
(do verbo latino currere =correr). Para Libaneo 2001, o termo curriculo no
linguajar comum significa um conjunto de disciplina que o aluno tem que
cumprir plano de estudo ou grade curricular para obter um diploma ou
graduacéo.

No inicio do século XX, outros significados foram atribuidos ao
curriculo, como conjunto de saberes ou experiéncias que os alunos precisam
adquirir para sua formacao. Dai surgiram tendéncias tedricas que superam as
concepgdes positivistas, introduzindo um sentido critico de investigagdo de
curriculo ao identificar-se as intencdes e praticas sociais presentes nos

curriculos, como define Libaneo (2001, p.146):
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O curriculo é o conjunto dos varios tipos de aprendizagens, aquelas
exigidas pelo processo de escolarizacdo, mas também aqueles
valores, comportamentos, atitudes que se adquirem nas vivéncias
cotidianas na comunidade, na interacdo entre professores, alunos,
funcionarios, nos jogos e no recreio e outras atividades concretas que
acontecem na escola que denominamos ora de curriculo real, ora de
curriculo oculto.

Dentro das concepc¢des preconizadas por Libaneo (op.cit), destacam-
se varios tipos de curriculo: o tradicional, caracterizado pela organizacdo do
conhecimento por disciplinas, carater livresco, verbalista, ensino transmissivo,
centrado no professor e na matéria; curriculo tecnicista, proposto para a
transmissdo de conteddos e desenvolvimento de habilidades a servico do
sistema de producdo. Parte-se de um curriculo previamente prescrito por
especialistas a partir de critérios cientificos e técnicos, formulam objetivos e
conteudos, padrées de desempenho, habilidades considerados Uteis e
desejados pela sociedade. Opondo-se a este tipo de ensinamento, surge o
curriculo escolanovista ou progressivista que traz a idéia de curriculo centrado
no aluno e na aprendizagem, vinculando a escola com a vida e adaptacao do
aluno ao meio. As atividades estdo centradas nos interesses do aluno, na
habilidade e no ritmo de cada um. O professor é o facilitador de aprendizagem.
Identifica-se com as idéias de John Dewey, que privilegiam 0s processos
internos de aprendizagem e valorizam o clima psicolégico e social da escola e
da sala de aula.

Valorizando o desenvolvimento intelectual, surge a abordagem
construtivista, que esta associada a influéncia de Jean Piaget. Nesta
perspectiva, o curriculo destaca o papel ativo do sujeito no processo de
aprendizagem e deve prever atividades que estejam de acordo com o nivel de
desenvolvimento intelectual dos alunos e organiza situacdes que estimulam
suas capacidades cognitivas e sociais de modo a possibilitar a construgcéo
pessoal dos conhecimentos. Contribuicbes importantes também foram as
bases tedricas do psicologo Vigotsky baseadas no interacionismo sécio-
histérico que remete ao papel da cultura, dos conhecimentos anteriores. Nesse
sentido, a aprendizagem é estudada dentro de um processo de interacionismo
de orientacdo historico-social, peso do significado da cultura e das relacdes

sociais.
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J& dentro da abordagem sdcio-critica, a énfase é dada a formacgéo
politica, utilizando os métodos pedagogicos como mediagdo das
transformacdes sociais, reflexdo sobre as desigualdades, violéncia e
desemprego. E a insercdo do educando num contexto critico e participativo
dentro da sociedade, em func¢do da formacgdo da cidadania. A aprendizagem &
aplicada como construcdo de um sujeito historico, onde a compreensdo do
conhecimento é aplicada na solucdo de problemas, gerando com isso uma
consciéncia coletiva e de responsabilidade social.

As tendéncias da abordagem curricular apontam para um curriculo
integrado que destaca a (globalizacdo das aprendizagens e a
interdisciplinaridade, ou seja, a inter-relacdo entre conhecimentos, superando a
falta de comunicacdo entre as disciplinas, gerando processos de integracéo e
apropriagcado dos saberes. Essa comunicagao entre os conhecimentos visa a um
entendimento global da sociedade que facilita a compreenséo reflexiva e critica
da realidade.

A interdisciplinaridade, eixos tematicos, projetos interdisciplinares com
temas centrais e curriculo integrado levam a questionamento da cultura e das

praticas sociais.

3.4 INTELIGENCIAS MULTIPLAS, SEGUNDO GARDNER

Gardner (1995) ampliou o conceito de inteligéncia, que, em sua opinido,
pode ser definida como ‘a capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos valorizados em um ambiente cultural ou comunitario”.

A inteligéncia é algo dificl de mensurar. Existem inteligéncias
diversificadas e umas mais evidenciadas do que outras. A cultura
contemporanea, porém, valoriza muito a inteligéncia légico-matematica. Assim,
ser inteligente geralmente esta associado a um desempenho muito bom em
areas ligadas a este tipo de inteligéncia. Porem, o fato de ndo verificar-se
habilidades em uma determinada area nao significa que ndo haja inteligéncia.
E uma visdo pluralista da mente, reconhecendo que as for¢as cognitivas sdo

diferenciadas entre as pessoas.
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A teoria das inteligéncias multiplas foi elaborada a partir dos anos 80 por
pesquisadores da universidade norte-americana de Harvard, liderados pelo
psicologo Howard Gardner.

O psicologo estabeleceu varios critérios para que uma inteligéncia seja
considerada como tal, desde sua possivel manifestacdo em todos os grupos
culturais, até a localizacdo de sua area no cérebro. Gardner (1995, p.15)

identificou sete inteligéncias, mas ndo considera este numero definitivo:

A inteligéncia linguistica € o tipo de capacidade exibida em sua
forma mais completa, talvez pelos poetas. A inteligéncia logico-
matematica é a capacidade cientifica, inteligéncia que determina
a habilidade para raciocinio dedutivo. A inteligéncia espacial é a
capacidade de formar um modelo mental de um mundo espacial.
A inteligéncia musical, a inteligéncia corporal-cinestésica que é a
capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos
utiizando o corpo...a inteligéncia interpessoal, capacidade de
compreender outras pessoas...e a inteligéncia intrapessoal, um
sétimo tipo de inteligéncia, € uma capacidade correlativa, voltada
para dentro. E a capacidade de formar um modelo acurado e
veridico de si mesmo e de utilizar esse modelo para operar
efetivamente uma vida.

Sempre se envolve mais de uma habilidade na solucdo de problemas,
embora existam predominancias. Portanto as inteligéncias se integram. Nessas
relacdes complementares entre as inteligéncias é que esta a possibilidade de
se explorar uma em favor da outra.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas incentiva o professor a repensar seu
papel, trazendo um novo olhar sobre o aluno e novas possibilidades para as
praticas de sala de aula.

A implicagcéo educacional mais importante da teoria das IM (inteligéncias
multiplas) é que todos tém tipos diferentes de mente, e o bom professor tenta

dirigir a mente de cada educando da forma mais direta e pessoal possivel.

3.5 CURRICULOS E SIGNIFICADOS DA VIDA HUMANA

Para Phenix, a existéncia humana consiste em um padrdo de

significados. A educacao geral € um processo de gerar significados essenciais.
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Afirma que essa capacidade de gerar significados estad ameacada pelo espirito
critico da heranca cientifica, pela despersonalizacdo e fragmentacao da vida,
causada por uma sociedade complexa, pela massa de produtos culturais,
especialmente de conhecimentos, que 0 homem moderno tem que assimilar e
pela rapidez com que as condi¢cées da vida humana mudam.

Na visao de Phenix, a integralizacao curricular deve estar integrada aos
significados da vida humana, através dos conceitos: simbolico (linguagem,
simbolos, matematica, forma), empirico (ciéncias, fato) estético (musica, artes
visuais, literatura, forma), sinoético (fato, pessoal, aspectos existenciais)
sindtico (fato, norma, forma, compreensivo, historia, religido, filosofia) e ético
(norma, no campo moral).

Assim, na visdo de Phenix, a integralizacdo curricular, para contemplar
os significados da existéncia humana, deve abranger os sentidos da l6gica, do
cientifico, das artes, dos valores e das crencas, do filoséfico e do ético.

E uma abordagem pluralista dentro dos significados da vida humana
gue muito se identifica com a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner. Um
projeto pedagdgico pode aprofundar todos os significados em torno do mesmo
tema, enriquecendo aspectos légicos, linglisticos, cientificos, estéticos, éticos,
pessoal e reflexivo.

Esta forma de planejamento curricular promove o crescimento global do
ser humano, incentivando seu desenvolvimento em todos o0s aspectos,
destacando-se, sobretudo, aquele que transcende as ciéncias naturais e parte
para a visdo critica e reflexdo na busca de critérios para analise das ciéncias
sociais. Como bem define Libaneo(2003, p.26) “ a escola precisa deixar de ser
meramente uma agéncia transmissora de informacdo e transformar-se num
lugar de andlises criticas e producdao de informacdo, onde o conhecimento

possibilita a atribuicdo do significado a informagéo.”
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4 CURSO DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

4.1 PROJETO PEDAGOGICO

Ao investigar as competéncias desenvolvidas nos programas de ensino
e a pratica docente na formacdo de educandos reflexivos, perante as
transformacdes do mundo contemporaneo, este trabalho vai centrar suas
observacbes na formacéo inicial do licenciado, a partir do Projeto Pedagdgico
e integralizacdo curricular do curso de Historia da Universidade Federal do
Ceara.

No Projeto Pedagdgico (2005, p.5) do Curso de Historia, modalidade
Licenciatura, da Universidade Federal do Ceara, consta que:

O Ministério da Educacgdo, coordenando os trabalhos da Secretaria
de Educac¢do Fundamental (SEF) e da Secretaria de Ensino Superior,
em relacdo ao curso de Histéria, considerou trés categorias de
carreira: o Bacharelado Académico, o Bacharelado profissionalizante
e a Licenciatura. No curso de Histéria da UFC a demanda maior
concerne a titulagdo de licenciados. A identificagdo do licenciado em
historia, amidde, passa pela sua atuagdo como professor, nos niveis
fundamental e médio, atuando na rede pulblica ou privada. O
Conselho Nacional de Educagdo ao debater as ’Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo de professores’ pondera no
Parecer n°® CNE/CP 009/2001 que a formacdo de licenciados seria
‘residual’ e vista como ‘inferior’, aos olhos dos pares académicos que
privilegiariam o bacharelado.

Observa-se que na ponderacdo do parecer do Conselho Nacional de
Educacédo, CP 09/2001, a formacéo de licenciados, para atuagdo no magistéerio,
€ vista como ‘“inferior” perante a formacado de bacharelado. Isto confirma a
reflexdo levantada por Fonseca (2003, p 62) sobre a formac&o inicial do

professor de histéria, onde a construcdo dos saberes especificos € mais
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valorizada que a constru¢cdo dos saberes pedagogicos, tdo necessarios nas
praticas em sala de aula:

A critica a formacéao livresca, distanciada da realidade educacional
brasileira, a dicotomia bacharelado/licenciatura se processa articulada
a defesa de uma formacéo que privilegiasse o professor/pesquisador,
isto €, o professor de histéria produtor de saberes, capaz de assumir
0 ensino como descoberta, investigacao, reflexdo e producéo.

Assim, almeja-se um educador-pesquisador que conheca as dimensdes
sociais e politicas do ambito educacional, além da capacidade de producéo dos

conhecimentos histéricos.

4.2 A INTEGRALIZACAO CURRICULAR

A integralizacdo Curricular de Licenciatura, do curso de historia,
conforme Projeto pedagogico (2005, p.7), considerando-se “os conteudos
especificos e didaticos, procura atender a demanda por um tipo de profissional
que se reconhega como historiador educador.” Para isto, o referido Projeto
busca uma formacdo que evite 0 movimento pendular para os extremos do

“pedagogismo” ou do “conteudismo”:

Espera-se, hodiernamente, que o docente, além do dominio dos
saberes especificos de sua area, habilite-se a compreensédo critica
das realidades do ensino e da educacdo. As competéncias do
professor ndo se esgotariam, portanto, na assimilacdo e
desenvolvimento técnico ou no acumulo de conhecimentos
especificos. Conforme o documento ‘formagdo de Professores:
subsidios para a elaboracdo dos projetos pedagdgicos’, da Pro-
Reitoria de Graduac¢éo da Universidade Federal do Ceara, a titulagédo
de licenciados deve pautar-se pela interacdo e mobilizacdo de
diferentes saberes ( PP 2005, p.5).

Estes saberes, segundo o documento, referem-se ao aprendizado dos
conteudos especificos, pedagdgicos e que apontem para uma conduta pautada
por principios éticos e pela valorizagcdo da sensibilidade, do compromisso e do

dialogo. Complementa o documento:
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Do perfil do professor almeja-se, ademais, a competéncia em “saber
pensar’ e “saber intervir’, ou seja, busca-se a formacdo de um
profissional habilitado a contextualizar, problematizar, apto a teorizar
sobre a pratica sem deixar de praticar a teoria e vislumbrar horizontes
de transformacdo e melhoria de sua prépria vocacdo e propor
solucdes criticas e criativas. (PP. 2005, p5)

Para Libaneo (2003), a aprendizagem entendida apenas como
transmissdo do conhecimento n&o subsiste mais. N&ao significa o abandono do
conhecimento sistematizado, mas a forma como este conhecimento é tratado
dentro da disciplina. O que o autor defende é que o professor medeia a relacéo
ativa do aluno, considerando a experiéncia, o significado, o conhecimento que
o aluno ja traz dentro de si, ou seja, “¢ uma formacéo que ajude o aluno a
transformar-se num sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar seu
potencial de pensamento por meios cognitivos de construcao e reconstrucao de
conceitos.” A idéia de “ensinar a pensar” e “ensinar a aprender a aprender”
esta ligada a procedimentos docentes que levem o aluno a desenvolver meios
de autoconstrugédo do conhecimento.

O Projeto Pedagdégico da UFC, em observancia aos eixos norteadores
propostos pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) tem-se que a formacéo docente deve basear-se por uma
“solida formacgéo tedrica e interdisciplinar que tome como objetos de sua acéo
os fundamentos histdricos, sociais e politicos do fendmeno educacional.”

A interdisciplinaridade € uma questao importante a ser desenvolvida na
pratica docente, pois este conceito conduz o trato do conhecimento de maneira
global, eliminando limites entre disciplinas. Os assuntos devem ser tratados de
forma contextualizada e flexivel, dentro de projetos que perpassem a
individualidade de curriculos fechados, abrangendo ligacdes e relacdes com os
problemas sociais e cotidianos.

Um aspecto importante ressaltado no Projeto Pedagdgico estudado é a
“avaliacdo permanente de seus processos de formacdo e a importancia
decisiva de uma formacado continuada”. Com as novas tecnologias e a
ampliacdo do conhecimento cientifico, torna-se cada vez mais necessario o
entendimento dos problemas sociais e a compreensao das rela¢cées do mundo
contemporaneo. Libaneo 2003 reforca que, “mediante o desenvolvimento

acelerado das novas tecnologias da comunicagédo e da informacédo, € preciso
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colocar a autoformacdo continua como requisito da profissdo docente.”

Ressalta o Projeto pedagdgico (2005, p.7):

Deseja-se frisar a adequacdo da licenciatura em Histéria da
Universidade Federal do Ceara aos saberes exigidos para a formacéao
dos professores, quais sejam, ‘saber’, ‘saber ser, ‘saber pensar’,
‘saber intervir, e isso, por principio da profissdo e pelo eixo da
organizacdo curricular centrada na critica historiografica e na
problematizagéo tedrica e metodolédgica de sua atuagéo.

Esses saberes vao além da acumulacdo do conhecimento, pois devem
culminar no “aprender a pensar criticamente”. Uma aprendizagem que conduza
o0 aluno a conhecer sua realidade e a buscar meios de atuar dentro dela.

O Projeto Pedagdgico da UFC (2005, p. 8) mostra como perfil do

egresso do curso de licenciatura em Historia:

“O profissional licenciado em Histéria deve estar capacitado para
assumir plenamente o exercicio do trabalho do historiador no ambito
do ensino de histéria, o que compreende competéncias especificas
no uso de métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transmissao do conhecimento para os niveis de ensino fundamental e
médio. A pratica pedagdgica do profissional de histéria deve ancora-
se na indissociabilidade entre ensino e pesquisa, superando toda e
gualguer dicotomia entre ” o profissional que pesquisa e o profissional
gue ensina, pois a plena atua¢édo do docente na area de Histéria deve
contemplar as varias dimensfes da producdo e da construcdo do
conhecimento que se gesta dentro e fora da sala de aula.

Este posicionamento expresso no perfil do egresso do curso de Histdria
considera a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, valorizando o
conhecimento construido tanto no ambito da sala de aula quanto fora dela,
como defende Silva (1995, p.19):

Identificar pesquisa e ensino significa preservar o rigor da producdo
do saber, proprio a primeira, € 0 compromisso de sua presenca na
cena social ampliada e sob controle de seus agentes, inerente ao
segundo, pensando numa sintese desses atributos. Nesse sentido ha
reciprocidade na alianca (ensino e pesquisa se iluminam, ampliam e
superam simultaneamente) e garantia de que os atos de pesquisar e
ensinar continuam a se questionar permanentemente em busca de
novos horizontes na produc¢éo de saberes.

O Curso de Licenciatura em Histéria da UFC, conforme Projeto

Pedagogico (2005, p.9), segue as orientagcdes do documento que estabelece
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as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Histéria (Parecer n® CNE/CES

492/2001) e destaca como competéncias e habilidades necesséarias ao

profissional de historia os seguintes itens:

Dominar as diferentes concepcdes metodolégicas que
referenciam a construgédo de categorias para a investigacéo e a
analise das relacdes socio-historicas;

Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos
sujeitos historicos, a constituicdo de diferentes relagdes no tempo
e espaco;

Conhecer as informacdes basicas referentes as diferentes épocas
histéricas nas varias tradicdes civilizatérias assim como sua inter-
relacéo;

Transitar pelas fronteiras entre a histéria e as outras areas do
conhecimento;

Desenvolver a pesquisa, a producdo do conhecimento e sua
difusdo ndo s6 no ambito académico, mas também em instituicées
de ensino, museus, em 0rgaos de preservacdo de documentos e
no desenvolvimento de politicas e projetos de gestdo do
patrimdnio cultural.

Para Fonseca (2003, p.68), “o inventario transcrito indica a

simplificacdo das chamadas competéncias profissionais a uma competéncia

especifica: o conhecimento de uma determinada disciplina.“ A autora

considera uma visédo de saberes mono disciplinares da histéria adquiridos no

curso, que, a seu ver, ndo da conta da complexidade do conhecimento

produzido em diversos espacos sociais. O Projeto Pedagégico (op.cit)

complementa que tais habilidades e competéncias devem ser entendidas pelo

licenciado em histéria como suporte fundamental para a producdo e

construcdo do conhecimento histérico em sua dimensdo pedagdgica com

base em instancias importantes da atividade docente (Resolucdo CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de 2002):

Ensino, visando a aprendizagem e ao desenvolvimento da
capacidade critica do aluno;

Acolhimento e o trato da diversidade;

Aprimoramento em praticas investigativas;
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e Elaborar e executar projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares;

e Uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

As habilidades e competéncias relacionadas no Projeto Pedagdgico da
UFC também séo apontadas por Libaneo (2003) como requisitos necessarios a
pratica docente, mediante as transformacdes do mundo contemporaneo. O
autor destaca a concorréncia a que o professor se obriga com outros meios de
comunicacgdo, forcando-o a aprofundar-se nas técnicas de comunicacdo e
formas eficientes de expor seus conteudos, bem como a necessidade de lidar
em sala com os varios recursos da comunicacdo e da informacédo trazidos
pelas novas tecnologias.

O acolhimento da adversidade esta associado as diferentes origens
sociais, econdmicas, culturais, intelectuais e de personalidade que surgem nos
processos internos dentro da escola como reflexo de um aspecto global de
mundializagdo experimentado pelos mais diversos continentes. Esse fenébmeno
produz cada vez mais a necessidade da tolerancia, da ética e do respeito.
Libaneo (2003, p.45) afirma: “a formacgé&o de atitude e valores perpassando as
atividades de ensino, adquire, portanto, um peso substantivo na educacédo
escolar, porgue se a escola silencia sobre valores, abre espaco para os valores
dominantes no ambito social.”

O Curso de Historia da Universidade Federal do Ceara apresenta uma
organizacdo curricular que integra (2800) duas mil e oitocentas horas
distribuidas em (8) oito semestres, sendo (1800) mil e oitocentas horas de
conteudo cientifico cultural (incluindo o contetdo flexivel), (400) quatrocentas
horas de pratica como componente curricular, (400) horas de estagio
supervisionado, (200) duzentas horas de atividades complementares.

A organizacdo curricular do curso de Historia da UFC, na modalidade
licenciatura, apontada no Projeto Pedagdgico, propfe uma estrutura que
permita ao aluno refletir e produzir conhecimento historico objetivando a
articulacdo entre teoria e pratica:

As disciplinas de conteddo cientifico/cultural sdo dispostas
semestralmente numa perspectiva dialogal com as disciplinas
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pedagodgicas e de pratica como componente curricular. Desse modo,
o aluno ao longo de 8 (oito) semestres tem a possibilidade de refletir
sobre a pratica docente considerando a unido fundamental entre
ensino e pesquisa na formacao do profissional de Histéria. (p.10)

O projeto pedagdgico do curso de Histéria da UFC, reformulado em
2005, procura atender a necessidade de integracdo entre teoria e pratica, o
didlogo entre as disciplinas especificas e pedagogicas, valorizando a formacéao
docente do egresso do curso de histéria como educador/historiador. S&o estes
profissionais que vao atuar no ensino fundamental e médio, escola publica ou
privada, onde as questdes sociais sao diversificadas, exigindo saberes que vao
além do conhecimento especifico de histéria.

No capitulo seguinte sera feita a analise de uma pesquisa sobre a
pratica docente, que sera realizada com educadores e alunos do curso de
Historia da Universidade Federal do Ceara, observando-se o0s pontos, que,
conforme Lib&neo (2003, p.28) “sinalizam um posicionamento sobre as novas

atitudes docentes diante das realidades do mundo contemporaneo.”

4.3 CONSIDERACOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS,
PEDAGOGICAS E DIDATICAS NO ENSINO DE HISTORIA

As transformacfes culturais e a dindmica da sociedade globalizada
atingem o campo educacional e passam a requerer novas competéncias
docentes. Para esta realidade pés-industrial, segundo Libaneo (2003, p.28), o

professor precisa para sua pratica:

Adquirir uma sélida cultura geral; conhecer estratégias de ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender; competéncia para agir em
sala de aula; habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional e dos meios de informacéo; habilidade de articular as
aulas com as midias e multimidias.

Em face deste cenério, a educacdo tem um forte papel no sentido de
dotar o cidaddo de conhecimentos técnicos e cientificos, porém, nédo pode
negligenciar seu papel emancipatério na constru¢cdo de cidadaos reflexivos,

como reforca Fonseca (2003, p. 70) “A escola, como lugar social, local de
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trabalho, espaco de conflitos, de formas culturais de resisténcia, exerce um

papel fundamental na formagao da consciéncia historica dos cidadaos.”
Pimenta (1999) também reforca o papel da escola como mediadora

entre 0 conhecimento e o aluno, possibilitando a reflexdo e a sabedoria para

elevacéo do ser humano, num espaco de agéo:

Educar na escola significa ao mesmo tempo preparar as criancas e
0s jovens para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual — da sua
riqueza e dos seus problemas — para ai atuarem. Isso requer
preparacdo cientifica, técnica e social. Por isso, a finalidade da
educacédo escolar na sociedade tecnolégica, multimidia e globalizada,
€ possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos, desenvolvendo habilidades para operéa-los, revé-los e
reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-
los, contextualiza-los (p. 36).

Para atender as demandas emergentes no social, compativeis com o0s
eixos de renovacao da escola, Perrenoud (2002) defende que o professor do
século XXI precisa, além de sua formacao inicial, a formag¢do continua, os

saberes de experiéncia e competéncia prioritaria que define como:

A aptiddo para enfrentar uma familia de situagbes analogas,
mobilizando de uma forma correta, rdpida, pertinente e criativa,
multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro
competéncias, informacbes, valores, atitudes, esquema de
percepcdao, de avaliacao e de raciocinio (p.19).

A disciplina de Historia no ensino fundamental e médio é de grande
importancia para a relagdo ativa entre o passado e presente, buscando o
entendimento das questdes atuais. Para Phenix (1964), sobre o curriculo e os
significados da vida humana, a disciplina de histéria se enquadra no dominio
sinoptico (fato, norma, forma, compreensivo, histéria, religido e filosofia), que
leva o aluno ao processo de interpretar, recriar, entender o significado da
temporalidade e fazer deliberagcdes voluntarias, portanto, a disciplina de
Historia é muito importante no desenvolvimento de atitudes reflexivas.

O Projeto Pedagogico (2005, p5), da Universidade Federal do Ceara,
define que o egresso do curso de Histdria precisa habilitar-se a compreenséo
critica da realidade do ensino e da educacdo e objetiva a formacdo de um

profissional “habilitado a contextualizar, problematizar, apto a teorizar sobre a
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pratica sem deixar de pensar a teoria e vislumbrar horizonte de transformagéo
e melhoria de sua prépria vocacgao e propor solugdes criticas e criativas.”
Rocha (2001, p. 53) coloca que em qualquer reflexdo sobre a escola, ndo se
pode deixar de levar em consideracdo os impactos das novas tecnologias
sobre a forca do trabalho e, portanto, sobre a sociedade e que o ensino de
Historia “devera ser capaz, se estiver em sintonia com seu tempo, de contribuir
para que o0 aluno possa ler o seu entorno social qualificando-o, assim, ao
mesmo tempo, para uma atuacao politica consciente e para o mundo do
trabalho. “

Os professores de Historia tém uma grande contribuicdo a oferecer no
momento das mudancas da chamada Terceira Revolucéo Industrial, no sentido
de compreender e explicar as trajetorias da sociedade humana, desenvolvendo
reflexdes que levem a compreensdo das instituicbes, da cultura e das
sociedades.

A abrangéncia dos meios de comunicacdo permite facilmente a
informacédo. O presente € manifestado de forma atrativa e sedutora para a
grande massa popular. Nesse sentido, qual seria o papel da Historia para dotar
os alunos de percepcéo reflexiva? Para Pimenta (1999), informacédo ndo é
conhecimento:

Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as
informacdes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as;
O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia ou sabedoria. A
inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhecimento de
maneira 0til e pertinente, isto é, de produzir novas formas de
progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem
reflexdo, isto é, capacidade de produzir novas formas de existéncia,
de humanizagéo.

Monteiro (2004, p. 86) também reforca a importancia do ensino de
Histdria: “a disciplina é vital para o desenvolvimento da leitura do mundo, para
a formacéao de valores e da cidadania.”

Fonseca (2203, p. 71) entende que o professor de Historia “ transforma
seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente
ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile,

incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas formas.”
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N&o obstante a importancia da educagdo como propulsora do
conhecimento e como eixo renovador, a escola ainda é vista como repetidora
das tradicdes e do modelo de sociedade vigente e o ensino de historia, muitas
vezes, ainda é pautado pelo método tradicional das aulas expositivas, sem
conexao reflexiva com o cotidiano.

Nesse sentido, Nikitiuk (2001, p. 16) vé a Histéria ndo como passado,
mas como o0 tempo ou, mais exatamente, 0s procedimento de andlise e os
conceitos capazes de levar em conta o movimento das sociedades, de
reconhecer seus mecanismos, reconstruirem seus processos e comparar suas
evolugcbes. Assim, considera que a educagdo institucionalizada, ao trabalhar
basicamente com o escrito, direciona “leitura” e interfere no processo de
apropriacdo do saber, sendo, portanto a maior responsavel pelo processo de

reproducao e cita Silva (1995):

Transmite conceitos e visdes que introduzem a aceitacdo do modo
presente de organizacdo econdbmica e social (processo de
legitimacdo); produz pessoas com as caracteristicas cognitivas e
atitudinais apropriadas ao processo de trabalho capitalista (processo
de acumulacdo); envolve-se no processo de producdo de
conhecimento cientifico e técnico necessario para a continua

transformacéo do processo de producgédo capitalista (28).

Espera-se que 0 ensino seja desenvolvido na perspectiva de reflexdo e
gue conduza o aluno aos saberes cientificos, ao tempo em que, possibilitando
0 acesso ao mercado de trabalho, possa também capacita-lo para lutar pela
justica social e pela sua valorizagdo como pessoa e como cidadao.

Esse espaco de reflexdo, muitas vezes discutido e orientado nas
universidades, nem sempre encontram campo fértil na pratica escolar, como
aponta Fonseca (2003, p. 60), ao analisar a formacé&o inicial do professor e seu
cotidiano:

A formacdo universitaria constituia o espaco da diversificagdo, do
debate, do confronto de fontes e interpretacdes. A escola, o lugar da
transmissao. E o livro didatico, na maioria das vezes, a principal —
sendo a Unica — fonte historiografica utilizada por professores e
alunos.
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Os debates, a interpretagéo, as pesquisas constituem o prazer do estuda
da Histéria e para Silva (1995, p. 17) este prazer estd centrado nas maos de
poucos, pois os professores encontram barreiras para desenvolverem seu
processo de ensino de forma dinamica, reflexiva e desafiadora ao se

depararem com dificuldades como subemprego , burocracias e baixo salério:

Os profissionais de histéria que atuam nesses mundos enfrentam
graves barreiras no desenvolvimento de suas atividades. A mais clara
de todas é a salarial, que ao longo de décadas, no Brasil, tem
produzido visiveis relacdes de subemprego também nas é&reas de
ensino e pesquisa — insuficiéncia de remuneracdo para garantir um
minimo de sobrevivéncia, inevitavel acimulo de multiplas ocupacdes,
freqiiente autodepreciacdo intelectual. Outro problema importante,
associado ao anterior, € 0 da escassa autonomia do trabalho, como
se verifica em legislacdes repressivas, desdobradas em regras e
praticas gerenciais do mesmo teor, grande peso para a burocracia,
cargas horarias que esgotam o tempo para leituras e reflexfes
permanentes...

Pesquisas tém sido realizadas destacando-se a importancia dos saberes
na pratica do professor na mediacdo dos processos de aprendizagem. Esses
saberes vao além dos métodos e técnicas utilizadas e conforme Pimenta
(1999) para o bom desempenho do professor, é fundamental a integracdo entre
0s saberes da docéncia expressos na experiéncia, conhecimento cientifico e
pedagogico para superacdo do fracasso e das desigualdades escolares. Saber
docente, dentro do processo educativo, envolve conhecimento cientifico e
saber cotidiano e aspectos socioculturais diante de cada situacao.

Fonseca (2003, p. 63) entende que o historiador-educador ou professor
de histéria “é alguém que domina ndo apenas os mecanismos de producao do
conhecimento histérico, mas um conjunto de saberes, competéncias e
habilidades que possibilitam o exercicio profissional da docéncia.” Schdn
(2000, p. 20) aponta para novas investigagcbes sobre a formagéo de
professores e clama por uma nova epistemologia da préatica e um repensar da
educacgao para a pratica reflexiva, mostrando a preocupagao sobre “a distancia
entre a concepgao do conhecimento profissional dominante nas escolas e as
atuais competéncias profissionais no campo da aplicagédo.” Pimenta (1999)
reforca que a “formagao passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de

saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria
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especializada, saberes de uma militdncia pedagodgica.” Além desses saberes,
acrescenta-se a necessidade da formacdo como ressignificagédo identitaria do

professor:

Trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da
globalizagdo, da multiculturalidade, das transformag¢fes nos
mercados produtivos na formacdo dos alunos, criancas e jovens,
também eles em constante processo de transformacao cultural, de
valores, de interesses e necessidades, requer permanente formacao,
entendida como ressignificacdo identitaria dos professores (p.42).

A formacédo docente na construcdo de cidadaos reflexivos passa por
uma conscientizacdo politica e social e isso se traduz em concepcdes
ideolégicas que definem o modelo de sociedade e de ser humano que se
pensa em construir. Pimenta (1999) salienta que “a formagao de professores
reflexivos compreende um projeto humano emancipatério” mostrando com isso
implicacdes politico-educacionais que tornem os professores como atores na
pratica social, com consciéncia e sensibilidade social.

Gasparello (2001. p. 90) fala da necessidade de uma escola que se
preocupe com a formagéo “nesse sentido abrange o projeto de situar o aluno
no seu contexto histérico, a fim de capacita-lo para o agir e transformar, e néo
apenas para atuar e reproduzir’. Para isto, o professor necessita de uma
pratica docente aberta, dindmica e emancipatoria, preocupada com a formacéao

de cidadéos reflexivos, capazes de reconstruir a sociedade.
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5 COMPETENCIAS DOCENTES NA OTICA DO PROFESSOR E
DO ALUNO: estudo de caso

5.1 METODO

A execucdo da pesquisa foi efetivada pelo método de estudo de caso na

abordagem descritiva, adotando diretrizes da pesquisa histérica.

5.2 AREA DE EXECUCAO DA PESQUISA

Curso de Historia da Universidade Federal do Ceara, em Fortaleza-Ce.

5.3 SUJEITOS

Quatro professores do curso de Historia e quatro alunos que cursam

Histéria na Universidade Federal do Ceara.

5.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Foram elaborados dois questionarios, conforme apéndice. Os
instrumentos sdo compostos de nove questdes cada, de conteudo idéntico, a
serem aplicados entre professores e alunos do curso de Historia. A coleta de
dados sobre 0 mesmo conteldo visa averiguar a percep¢édo de cada um dos
sujeitos nos diferentes segmentos do colegiado do curso e para facilitar o
cotejamento das respostas advindas das questdes, observando-se, assim, na

analise dos resultados, a percepg¢éo dos professores e dos alunos.
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5.5 ANALISE DAS PERCEPCOES

Os itens propostos no questionario, em apéndice, estdo analisados de

conformidade com os dados obtido na pesquisa com os docentes e discentes:

5.5.1 Percepcdes Docentes

Na pesquisa realizada, a questdo que trata da relacéo professor/aluno e
a participacdo do aluno como sujeito pensante no  processo
ensino/aprendizagem, 75% dos professores percebem que esta pratica ocorre
“sempre”, porém, para 25% isto s6 ocorre “as vezes.”

A interdisciplinaridade e transversalidade curriculares, como praticas
preconizadas pela LDB 9394/96, na relacdo entre as disciplinas, para 75% dos
professores essa inter-relagdo ocorre “as vezes” e para 25% ocorre
‘raramente.”

Quanto as estratégias de “ensinar a pensar,” e ou ensinar a “aprender a
aprender” como pratica em sala de aula, para 50% dos professores isto ocorre
“as vezes, e para 50% ocorre “sempre.”

A prética baseada no empenho em auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva critica dos conteudos, a se habituarem a apreender as realidades
enfocadas nos contetdos escolares de forma critico reflexiva, para 75% dos
professores ocorre “sempre” e para 25% ocorre “as vezes.”

A competéncia docente de utilizacdo da capacidade comunicativa em sala
de aula, para 50% dos professores ocorre "as vezes” e para 50% ocorre
“sempre”.

A utilizacdo das novas tecnologias da comunicacao e informacéo na sala de
aula ( televisédo, video, games, computador, internet, CD-ROM etc) acontece
para 100% dos professores somente “as vezes.”

A prética de despertar nos alunos um carater reflexivo sobre os impactos do
uso da tecnologia, meios de comunicagdo e midia, sobre seus efeitos e
significados, 75% dos professores afirmaram que ocorre “sempre”, enquanto

para 25% ocorre "as vezes.”
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A acédo pedagdgica baseada na aceitacdo da diversidade cultural e no
respeito as diferencgas individuais no contexto da escola e ou da sala de aula,
100% dos professores responderam que ocorro “sempre”.

O comportamento ético e a orientacdo dada aos alunos sobre valores e
atitudes em relagdo a vida, ao ambiente e as relacdes humanas para 75% dos

professores ocorre “sempre” e para 25%, “as vezes.”

5.5.2 Percepcdes Discentes

Nas abordagens das disciplinas, a participacdo do aluno como sujeito
pensante na relacdo professor/aluno, no processo ensino/aprendizagem, 50%
dos alunos percebem que isto ocorre “as vezes” e para 25%, s6 ocorre
“raramente” e para 25% ocorre “sempre”.

Quanto a presenca da interdisciplinaridade e ou transversalidade
curriculares nos processos pedagdgicos, 50% dos alunos percebem que essa
pratica ocorre “as vezes” e para 50% ocorre “sempre”.

As estratégias de “ensinar a pensar,” € ou ensinar a “aprender a
aprender” na condugao dos processos educativos, para 50% dos alunos ocorre
“raramente”, para 25% “as vezes” e para 25% , “sempre”.

O empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica
dos conteudos, a se habituarem a aprender as realidades enfocadas nos
conteudos escolares de forma critico reflexiva, para 50% dos alunos ocorre “as
vezes”, para 25% ocorre “raramente” e 25%, "sempre”.

Na acao docente, 75% dos alunos observam que sé “as vezes” a
capacidade comunicativa € bem utilizada pelos professores e para 25% isto s6
ocorre “raramente”.

A utilizacdo das novas tecnologias da comunicacgao e informacao na sala
de aula (televisdo, video, games, computador, internet, CD-ROM etc.), para

(1PN

75% dos alunos ocorre “raramente” e para 25% ocorre “as vezes”.

Sobre a pratica educativa que desperta no aluno um carater reflexivo
sobre os efeitos, significados e impactos do uso das tecnologias, meios de
comunicacdo e midia, 50% dos alunos afirmaram que ocorre “raramente” e

50% afirmaram que s6 ocorre “as vezes”.



49

A prética pedagogica de aceitacdo da diversidade cultural e o respeito as

diferencas individuais no contexto da escola e ou da sala de aula, na viséo de

75% dos alunos ocorre “as vezes” e para 25% ocorre “sempre”.

O comportamento ético e a orientacdo aos alunos sobre valores e

atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as relagcdes humanas, para 75% dos

alunos isto s6 ocorre “as vezes” e para 25% ocorre “raramente”.

5.5.3 Cotejamento e Analise das Percepc¢des

Ao analisar o resultado da pesquisa observam-se claras discrepancias

entre a percepcao dos professores e dos alunos quanto as pratica pedagdgicas

vivenciadas no contexto educativo do curso de Historia.

Na questdo 1 dos questiondrios que trata da relagcéo
ensino/aprendizagem e a participacdo do aluno como sujeito
pensante, 75% dos professores consideram que ocorre “sempre”
e 25% “as vezes”. Para os alunos, 50% perceberam como “as

vezes”, 25% como “raramente” e 25% “sempre”;

Na questdo 2, relativa a interdisciplinaridade e transversalidade
curriculares, 75% dos professores responderam “as vezes” e 25%
‘raramente”. Os alunos responderam 50% “as vezes” e 50%

“sempre”;

Na questdo 3 ao enfocar as estratégias de “ensinar a pensar” e/ou
a “aprender a aprender”, 50% dos professores responderam “as
vezes” e 50% “sempre”. Para 50% alunos, ocorre “raramente”,

para 25% “as vezes” e 25%, “ sempre”;

Na questdo 4 que trata do empenho do professor em buscar a
perspectiva critica do aluno, 75% dos professores responderam
que ocorre “sempre”. Para 50% dos alunos, ocorre “as vezes”,

25%, “raramente” e 25% “sempre”.
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e Na questado 5 enfatiza a utilizacdo da capacidade comunicativa do
docente, 50% dos professores responderam que ocorria “as
vezes” e 50% responderam “sempre”. Os alunos apontaram como

75% “as vezes” e 25% “raramente”;

e Na questdo 6 ao abordar a utilizacdo das novas tecnologias da
comunicagdo e da informagédo na sala de aula, 100% dos
professores responderam “as vezes” e 75% dos alunos

responderam “raramente” e 25% “as vezes”.

e Na questdo 7 relativa ao carater reflexivo dado pelo professor
sobre os impactos e uso da tecnologia, 75% dos professores
responderam "sempre” e 25% “as vezes”. Os alunos responderam

50% “raramente” e 50% “as vezes”.

e A aceitacdo da adversidade cultural e respeito as diferencas
individuais, expressa na questao 8, evidencia-se que 100% dos
professores responderam que ocorria “sempre”. 75% dos alunos

responderam “as vezes” e 25% “sempre”;

e (O comportamento ético e orientacdo aos alunos sobre valores e
atitudes em relacdo a vida e meio ambiente, questdo 9, as
resposta indicam que 75% dos professores responderam que
ocorria “sempre” e 25% “as vezes”. 75% dos alunos responderam

“as vezes e 25%, “raramente”.

Os dados coletados foram submetidos a uma analise baseada na
estatistica descritiva, uma vez que se realizou uma analise percentual das
respostas fornecidas pelos sujeitos da pesquisa. Para uma melhor visualizacao
dos dados relativos aos corpos: docente e discente, no que tange a percepcao
sobre a utilizacdo de procedimentos pedagogicos, estdo expressos, na pagina
seguinte, os graficos de barra que contemplam a distribuicdo dos dados

coletados
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Pratica Docente na Visdo dos Professores do Curso de Histéria da UFC. 2005..

‘DQuestéo 1 B Questdo 2 OQuestdo 3 O Questdo 4 MQuestdo 5 @ Questdo 6 W Questdo 7 O Questdo 8 MQuestdo 9 ‘

4,5

3,5

2,5

0,5 |

Nunca Raramente as vezes sempre

Préatica Docente na Visado dos Alunos do Curso de Historia da UFC. 2005

OQustdo 1 B Questdao2 0O Questdo 3 O Questdo 4 B Questdo 5 0 Questdo 6 B Questdo 7
O Questao 8 W Questdo 9

3,5

25

15

0,5

Nunca Raramente As vezes Sempre

A andlise realizada sobre a percepcdo dos docentes e discentes
demonstram que n&o existe um consenso entre os procedimentos didaticos e

metodoldgicos na Gptica dos sujeitos da pesquisa.
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6 CONCLUSAO

As mudancas na sociedade pés-industrial constituem um desafio para a
educacao, frente as facilidades da informacdo, da comunicacdo, além das
exigéncias intelectuais advindas das novas formas de producéo.

Mediante este cenario, nada mais oportuno do que averiguar junto ao
corpo docente e discente do Curso de Histéria da UFC, qual a percepcédo deste
colegiado sobre estas transformacdes sociais, politicas, econdmicas,
tecnolégicas e suas implicacbes sobre atitudes docentes e praticas
pedagdgicas, como desafio que este momento historico, limiar do século XXI,
incrementa.

Observa-se que, no Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em
Historia, existe a busca pela formacdo conjugada entre o ensino e pesquisa.
Esta concepgdo vai de encontro a necessidade da mobilizacdo entre os
conceitos cientificos e a formagcdo pedagogica na préatica docente. Como
competéncias e habilidades necessérias ao profissional de histéria, o
documento destaca o dominio de diferentes concepcdes metodoldgicas de
analise das rela¢cBes sdcio-histéricas, problematizar a constituicdo de diferentes
relacbes no tempo e no espaco, conhecer as diferentes épocas historicas,
transitar pelas fronteiras entre a historia e outros conhecimentos, desenvolver
pesquisas e producdo de conhecimento.

N&o obstante esta diretriz académica, na pesquisa realizada na
Universidade Federal do Ceara, entre alunos e professores do curso de
Historia, observa-se ainda um distanciamento entre 0s ensinamentos
preconizados na formacdao inicial e atitudes docentes na pratica.

Nas questdes que sinalizam como atitudes necessarias ao professor no
mundo contemporéneo, conforme Libaneo (2005), que foram utilizadas na

pesquisa com professores e alunos da UFC, observa-se que: na visao do
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professor, na sua pratica, apenas uma dessas atitudes docentes ocorre
“raramente", porém, na visdo do aluno, sete aparecem como ‘raramente”
realizadas pelo professor. Nove dessas atitudes que, na visao de Libaneo,
devem estar sempre presentes na agdo docente, na pesquisa aparecem como
praticadas “as vezes”, na visdo do aluno. Na percepcdo do professor, oito
destas atitudes s&o realizadas “as vezes”. Na categoria “sempre”, das nove
atitudes consideradas como necessarias a pratica docente, na visdo do
professor aparecem sete, porém, na visdo do aluno, aparecem somente cinco.

Cingqlenta por cento dos alunos n&o consideram a sua participacao
como sujeito pensante, na préatica docente, dentro dos processos de ensino
aprendizagem. O método tradicional de ensino com base na aula expositiva,
gue é muito comum no dia-a-dia do professor, concebe o aluno como objeto, o
ensino como uma transmissao, levando-o ao baixo senso critico.

A interdisciplinaridade e transversalidade foram percebidas por setenta e
cinco por cento dos professores como uma pratica realizada “as vezes”, o que
devia ser uma pratica sempre presente, como preconizam as orientacdes da
integralizagao curricular.

O empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica do
conteudo, setenta e cinco por cento dos professores consideram que praticam
‘sempre”, porém, setenta e cinco por centos dos alunos apontam entre
‘raramente” e “as vezes”. Essa perspectiva critica, a ser desenvolvida no aluno
que vive esta contemporaneidade, € fundamental para que ele tenha uma
leitura de mundo e ndo seja dominado pela ideologia advinda da midia e dos
meios de comunicacéao.

A questdo do uso da tecnologia em sala de aula (televisdo, video,
games, computador, internet e CD-Rom), todos os professores pesquisados
reconhecem que utilizam somente “as vezes” e setenta e cinco por cento dos
alunos apontam como “raramente”. Deveria ser um recurso mais utilizado pelos
professores, como meio de motivacdo e até de promover o espirito critico, num
momento em que a tecnologia € destaque. Quanto a acédo reflexiva sobre os
impactos e efeitos das novas tecnologias, 50% dos alunos apontam que isSso
ocorre “raramente” e 50%, “as vezes”. A escola deve estimular esta reflexdo

para que o aluno n&o tenha uma atitude passiva mediante sua realidade.
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Sobre a aceitacdo da diversidade cultural e respeito as diferencas
individuais, apesar dos professores se posicionarem como uma atitude que
“sempre” ocorre, 75% dos alunos apontaram que sé ocorre “as vezes”.

O resultado da pesquisa mostra um distanciamento entre a percepcao
do professor e do aluno, sobre a prética docente, revelando que muito dos
conceitos preconizados na formacgéo inicial ndo sao efetivamente realizados na
pratica.

E imprescindivel que a acdo docente esteja comprometida com o
desenvolvimento intelectual do aluno, possibilitando sua inser¢cdo no espaco
social, cultural e econémico, além de sua formacéo politica e reflexiva para
uma acdo transformadora que va de encontro a uma sociedade sem
desigualdades e de emancipacdo humana.

A prética docente deve ser objeto de constante auto-avaliacdo por parte
do professor para que atinja a ampla dimensdo demandada pelas novas

exigéncias educacionais do mundo contemporaneo.
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APENDICE 1

MEC - UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PRO — REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA

FACED - FACULDADE DE EDUCAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM PLANEJAMENTO DO ENSINO E AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM

Questionario: A pratica docente na visao do professor

Esta pesquisa via coletar subsidios sobre a pratica docente. As informacdes coletadas
servirdo para a elaboracdo de uma monografia do curso de Planejamento de Ensino e
Avaliacdo da Aprendizagem, promovido pela UFC. O objetivo é investigar se as competéncias
desenvolvidas nos programas de ensino do curso concorrem para a formagéo de um professor
critico, de ideal politico-transformador, comprometido com a formacao de educandos reflexivos,
perante a gama de informacao, inovagéo e atrativos de consumos impostos a sociedade atual.
Para tanto, sua colaboragéo é de grande relevancia, ao responder as questdes a seguir, tendo
como referéncia a sua praxis pedagdgica.

1. Na relagdo professor/aluno no processo ensino/ aprendizagem, a participacdo do aluno
como sujeito pensante ocorre:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

2. Ainterdisciplinaridade e/ou transversalidade curriculares acontecem na pratica:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

3. As estratégias de “ensinar a pensar,” e/ou ensinar a “aprender a aprender” ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

4. O empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos conteludos, a se
habituarem a aprender as realidades enfocadas nos contetdos escolares de forma critico
reflexiva ocorre:

( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

5. Na acéo docente é bem utilizada a capacidade comunicativa?
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

6. A utlizacdo das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo na sala de aula (
televisao, video, games, computador, internet, CD-ROM etc) acontece:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

7. Sobre os impactos do uso dessas tecnologias, meios de comunicacéo e midia, é dado aos
alunos algum caréter reflexivo sobre seus efeitos e significados:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

8. A aceitacao da diversidade cultural e o respeito as diferengas individuais no contexto da
escola e ou da sala de aula ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

9. O comportamento ético e a orientagdo aos alunos sobre valores e atitudes em relacao a
vida, ao ambiente, as relagdes humanas, ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
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APENDICE 2

MEC - UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PRO — REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA

FACED - FACULDADE DE EDUCAGAO

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM PLANEJAMENTO DO ENSINO E AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Questionario: A pratica docente na visao do aluno

Esta pesquisa via coletar subsidios sobre a pratica docente. As informacdes coletadas
servirdo para a elaboragdo de uma monografia do curso de Planejamento de Ensino e
Avaliacdo da Aprendizagem, promovido pela UFC. O objetivo € investigar se as competéncias
desenvolvidas nos programas de ensino do curso concorrem para a formagéo de um professor
critico, de ideal politico-transformador, comprometido com a formacao de educandos reflexivos,
perante a gama de informacdao, inovagéo e atrativos de consumos impostos a sociedade atual.
Para tanto, sua colaboragéo é de grande relevancia, ao responder as questdes a seguir, tendo
como referéncia a praxis pedagdgica vivenciada em sala de aula.

1. Na relagdo professor/aluno no processo ensino/ aprendizagem, a participacdo do aluno
como sujeito pensante ocorre:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

2. Ainterdisciplinaridade e ou transversalidade curriculares acontecem na pratica:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

3. As estratégias de “ensinar a pensar,” e ou ensinar a “aprender a aprender” ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

4. O empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos contetdos, a se
habituarem a aprender as realidades enfocadas nos conteudos escolares de forma critico
reflexiva ocorre:

( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

5. Na acao docente é bem utilizada a capacidade comunicativa?
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

6. A utlizacdo das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo na sala de aula (
televisdo, video, games, computador, internet, CD-ROM etc) acontece:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

7. Sobre os impactos do uso dessas tecnologias, meios de comunicacéo e midia, é dado aos
alunos algum caréter reflexivo sobre seus efeitos e significado:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

8. A aceitacdo da diversidade cultural e o respeito as diferencas individuais no contexto da
escola e ou da sala de aula ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre

9. O comportamento ético e a orientagdo aos alunos sobre valores e atitudes em relacdo a
vida, ao ambiente, as relagdes humanas, ocorrem:
( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre



