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A AVALIAGAO DA PRODUCAO ESCRITA EM LINGUA
ESTRANGEIRA

Sara de Paula Lima
Introducéao

No presente trabalho, pretendemos apresentar a aqui-
sicdo da habilidade escrita em lingua estrangeira (LE) enquan-
to um processo, do qual fazem parte a correcao e o feedba-
ck. Acreditamos que a avaliacao contribui como input para o
aprendizado da escrita do aluno, por isso, tratamos de verificar
a relacao entre a aprendizagem da producao escrita em Es-
panhol como Lingua Estrangeira (doravante, ELE) e o processo
avaliativo da habilidade escrita — tipo de correcao e feedback
dados aos textos dos alunos em formacao (futuros professores),
no Curso de Letras Portugués/Espanhol da Universidade Federal
do Ceara (UFC), durante o primeiro semestre de 2010.

A situacao da lingua espanhola no inicio do século XXI, no
Brasil, € de prosperidade e prestigio, como afirma Fernandez
(2005, p.18-19). O autor justifica o atual interesse pela lingua
espanhola a partir de trés grandes acontecimentos na vida eco-
nomica, social e cultural do pais: a criacao do Mercosul (Mercado
Comum dos paises da América do Sul, em 1991); o surgimento de
grandes empresas de origem espanhola e o peso da cultura his-
panica no ambito internacional. E relevante mencionar também
que o crescimento continuo da demanda de cursos de espanhol e
de suas implicacbes para o ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira deve-se a integracao da lingua espanhola ao curri-
culo do Ensino Médio das escolas publicas e privadas de todo
pais a partir de 2010. Essa obrigatoriedade decorre da Lei N°
11.161/2005 que estabeleceu a inclusdo da Lingua Espanhola no
Ensino Médio, concedendo aos estados um prazo de até 05 cinco
anos para a conclusao do processo de implantacao da oferta.
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0 enfoque comunicativo para o ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras tem inicio na década de 1970 e influencia
ainda hoje as formas de ensino de idiomas. Esta abordagem
estabelece que a “comunicacao é um processo integral que nor-
malmente requer a utilizacao de varias habilidades ou modali-
dades linguisticas” (RICHARDS, 2007, p.42). Com isto, passou-se
a dar atencao as quatro habilidades linguisticas (escrever, ler,
ouvir e falar) durante a aquisicdo de uma nova lingua. As pes-
quisas a respeito da habilidade escrita em lingua estrangeira
(LE) ganharam maior relevancia quando se passou a perceber
que a apropriacao de uma segunda lingua amplia a atuacao do
cidadao na sociedade. Autores, como Kroll (2003), afirmam que
a participacao integral no mundo da comunicacao requer uma
fluéncia na lingua estrangeira que ultrapassa a habilidade oral
e inclui os diversos usos da linguagem escrita. Escrever em uma
outra lingua, ou seja, construir significados e comunicar-se, re-
vela a importancia do ensino da escrita em lingua estrangeira
como instrumento de interacao sociocultural.

A Habilidade Escrita em LE

Em uma visao artistica e radical, chegou-se a pensar que
nao seria possivel sondar os processos criativos da escrita, uma
vez que esta habilidade era concebida como um talento inato,
que nao se ensina nem se aprende (Cf. CASSANY, 1999, p. 92).
Hoje, diferentemente, reconhece-se que a tarefa de redigir um
texto se da através de planejamento e sistematicidade, tempo
e exercicio intelectual por parte do aluno.

Desta forma, nao é sem fundamento a difundida per-
cepcao entre professores e alunos de que o ato de escrever
€ problematico. A producédo escrita € uma atividade dificil e
complexa nao apenas para um aprendiz de lingua estrangeira,
mas também para um nativo. Ou seja, se a escrita em lingua
materna requer a conciliacdo de numerosas estratégias e habi-
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lidades, desde a mais basica habilidade motora até estratégias
cognitivas complexas, escrever em uma lingua estrangeira cla-
ramente aumenta o processamento cognitivo do escritor.

Nao faz muito tempo, as aulas de producao escrita em
lingua estrangeira ainda enfatizavam a competéncia gramati-
cal como um pré-requisito para seu aprendizado. A habilidade
escrita era trabalhada através de atividades de carater estrutu-
ralista, pois a composicdo era adiada até que o aluno possuisse
o dominio léxico, sintatico e morfoldgico da lingua-alvo (LEKI,
1992, p.76).

No inicio da década de 1980, surgem pesquisas sobre a
producao escrita em LE. Passa-se a reconhecer que ha simila-
ridades basicas entre os escritores em lingua materna (LM) e
LE, concluindo que apesar de processos distintos, a diferenca
nao residiria no dominio linguistico da LM ou da LE, mas na
experiéncia e proficiéncia do aprendiz em escrever textos. Leki
(1992, p.77) afirma que inexperientes escritores em LE usam
geralmente estratégias ineficientes, semelhantes a de inexpe-
rientes escritores em LM. Ou seja, proficientes escritores em LE
transferem seus conhecimentos linguisticos e lancam mao de
estratégias usadas por proficientes escritores em LM.

Portanto, o escritor em lingua estrangeira é capaz de
contar com estratégias que utiliza na escrita em sua lingua ma-
terna. Escritores proficientes sao capazes de planejar, conside-
rar as possibilidades de organizacdo das ideias e relaciona-las
com a proposta e a audiéncia.

A partir dessas descobertas, pesquisadores comecaram a
levar certas praticas das aulas de producao textual em LM para
as salas de aula em lingua estrangeira: leitura para a aquisicao
da linguagem escrita e pratica para desenvolver um eficiente
processo de composicdo. A aula de producao textual passou a
enfatizar mais os processos de composicao do texto e menos os
aspectos gramaticais. Reconhece-se, portanto, que, na abor-
dagem processual da escrita, escritores em lingua estrangeira
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usam muitos dos mesmos processos de escrita da LM na escrita
em LE, de acordo com o seu nivel de letramento e proficiéncia
na escrita. Porém, pode-se considerar que a dificuldade para o
aprendiz de lingua estrangeira seja ainda maior, devido as limi-
tacoes linguisticas (LEKI, 1992; RAIMES, 1983; CASSANY, 1999;
WEIGLE, 2002; VIEIRA, 2005).

Entretanto, ainda que existam significativas semelhan-
cas, ha grandes diferencas na escrita em primeira e segunda
linguas. Weigle (2002, p.4) afirma que a melhor forma de co-
mecar a compreender as complexidades da escrita em lingua
estrangeira é através do contraste com a escrita em lingua
materna. Primeiro, pesquisadores apontam que a escrita em
LM esta intrinsecamente relacionada a educacao formal, uma
vez que, enquanto podemos dizer que toda crianca é capaz
de falar sua lingua materna ao iniciar seus estudos escolares,
a escrita deve ser explicitamente ensinada. Segundo, a ha-
bilidade escrita esta vinculada ao sucesso académico e pro-
fissional do individuo, garantindo sua participacao mais ativa
na sociedade. Por Gltimo, o aprendizado da escrita em LM
envolve o aprendizado de uma versao especializada de uma
lingua que o falante ja conhece e difere em varios aspectos
da linguagem falada.

Porém, as caracteristicas citadas acima nao se adequam
ao aprendizado da escrita em LE. Os aprendizes de LE podem
ser distinguidos pela idade, nivel de educacéo e letramento da
LM, necessidade e motivacao para o aprendizado da escrita fora
da sala de aula (WEIGLE, 2002, p.7). Estudos sobre as diferen-
cas nos processos de escrita em LM e LE destacam também a
limitacdo dos recursos cognitivos durante esta atividade. Isto
é, se a capacidade de processamento da linguagem esta utili-
zada em uma funcao, outras tarefas somente podem fazer uso
dos recursos cognitivos que sobram. Quando um estudante usa
parte da sua memoria e dos processos cognitivos para tratar os
aspectos linguisticos, outras funcdes, como organizacao textu-
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al, adequacao ao tema e ao leitor, podem nao ser trabalhadas
com a maxima atencéao.

No topico seguinte, analisaremos o processo de elabo-
racao textual, enfatizando a etapa de avaliacao, haja visto que
o objetivo deste trabalho é apresentar a aquisicdo da habilida-
de escrita em lingua estrangeira enquanto um processo, do qual
fazem parte a correcao e o feedback.

Avaliacdo da Producao Escrita em LE

A avaliacdo é concebida, muitas vezes, como uma ope-
racao de medida do desempenho do aluno (PERRENOUD, 1999;
HADJI, 2001; LUCKESI, 2009). As funcoes da avaliacao variam de
acordo com o momento em que essa incide:

1. Aavaliacao progndstica precede o processo de ensino/
aprendizagem e permite identificar um perfil do aluno
a partir de seus acertos e falhas, proporcionando um
ajuste reciproco entre as necessidades do aprendiz e
os objetivos do programa de estudos.

2. Aavaliacao cumulativa (também conhecida por soma-
tiva) ocorre apos a aprendizagem, para verificar as
aquisicoes consolidadas ou ndo. Ela possui a intencao
certificativa (aprovar ou reprovar o aluno), portanto é
sempre terminal e mais global.

3. A avaliacao formativa situa-se no centro do processo
de ensino/aprendizagem, pois utiliza continuamente
as informacdes obtidas para a regulacao da atuacao
do professor e do aluno.

Em nosso estudo, consideramos a avaliacao como uma
acao mediadora da aprendizagem, ou seja, como parte do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Desta forma, fazemos referén-
cia a avaliacao formativa. A avaliacdo enquanto um processo,
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pode ser dividida em etapas: elaboracao do instrumento de
avaliacao, correcao, feedback e notacao. Analisaremos mais
precisamente a correcao e o feedback dados a producao escrita
em espanhol.

No trabalho com a escrita, a correcao e o feedback re-
presentam o momento Unico em que professor e aluno intera-
gem, pois o professor apresenta sua opiniao sobre o texto e o
aluno a lé ou escuta, pressupondo-se que em seguida trabalhe
e melhore sua producao.

Segundo Cassany (2009, p. 21-22), podemos distinguir
dois tipos de correcao da producao textual: tradicional e pro-
cessual. Na pratica tradicional, a énfase esta no produto (ver-
sao final do texto). O professor trabalha com os erros de escrita
dos alunos (principalmente, ortografia e gramatica), enquanto
o aluno se acomoda ao que o professor diz e escreve a partir
de suas observacdes. Ha uma norma rigida e Unica para todos
os alunos e todos os textos. Na correcao processual, enfatiza-se
0 processo, isto €, a refaccao dos textos do aluno. O professor
trabalha o contelido e a forma (primeiro ajuda a construir o
significado do texto e depois os aspectos linguisticos). A norma
é flexivel, pois cada aluno tem um estilo e cada texto é dife-
rente. A escrita € um processo em que aluno e professor atuam
conjuntamente, a correcao é realizada através da revisao e do
aprimoramento do texto, como parte integrante da elaboracao
textual.

Na correcao processual, o feedback da escrita correspon-
de a uma resposta do professor a producédo textual do aluno
(uma remediacao). O feedback do desempenho do aluno pode
ser apresentado oralmente ou por escrito, indicando seus acer-
tos e falhas para o aprimoramento futuro do texto.

Objetivamos, nesta pesquisa, saber o tipo de correcao
e feedback empregados para o texto escrito em espanhol, no
Curso de Letras Portugués/Espanhol da UFC. Para tanto, ques-
tionamos aos professores: quais instrumentos de correcao da
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producao escrita utilizam; quais critérios sdo considerados na
correcao; e se apresentam feedback da correcao aos alunos. As
mesmas perguntas foram direcionadas aos alunos para termos
como parametro nao somente o ponto de vista dos professores,
mas também a percepcao dos alunos.

Metodologia

A pesquisa foi realizada no curso de Letras, Licenciatura
em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Li-
teraturas, da Universidade Federal do Ceara, abrigado em seu
Centro de Humanidades. O periodo de realizacdo do estudo foi
o primeiro semestre de 2010.

Os participantes (alunos e professores) responderam dois
tipos de questionarios: um direcionado aos professores e outro
aos alunos para a sondagem sobre a avaliacao, a correcao e o
feedback relacionados as producdes escritas em lingua estran-
geira (espanhol).

A escolha pelo Questionario como instrumento de cole-
ta ocorreu por acreditarmos ser este o meio mais eficaz para
obtencao dos dados necessarios a nossa pesquisa, caracteriza-
da como estudo de caso. Os questionarios aplicados possuiam
questoes abertas e fechadas: as questdes fechadas propiciaram
a analise estatistica dos dados, facilitando a padronizacao das
respostas; enquanto que as abertas nao limitaram excessiva-
mente a participacao do sujeito, dando-lhe a possibilidade de
expressar-se por suas proprias palavras.

O Questionario do Professor (APENDICE 2) era composto
de cinco perguntas, quatro fechadas — tendo como Unica res-
posta possivel sim ou ndo, com a possibilidade de especificar
outra alternativa diferente das indicadas em duas delas — e
uma aberta.

O Questionario do Aluno (APENDICE 3) também constou
de cinco questdes, todas fechadas, com uma de multipla esco-

Comunicac¢ao Oral — Eixo 11
Avaliacao da Formacao de Professores

ISBN 978-85-89872-75-1



ISBN 978-85-89872-75-1

@)’%ngresso Internacional em Avaliagao Educacional

Avaliar e Intervir: Novos Rumos da Avaliacao Educacional
i

lha (o participante pode marcar mais de um item) e duas com
a possibilidade de especificar outra alternativa diferente das
indicadas.

Resultados e Discussao

Neste topico, analisaremos e discutiremos as respostas
obtidas nos questionarios respondidos por 11 (onze) professores
de espanhol do Departamento de Letras Estrangeiras da Univer-
sidade Federal do Ceara (UFC) e nos questionarios respondidos
por 107 (cento e sete) alunos do Curso de Letras Portugués/
Espanhol desta instituicao. Nosso intuito foi de verificar a rela-
cao entre a aquisicao da habilidade em producao de textos em
lingua estrangeira (espanhol) e o tipo de correcao e feedback
dados aos textos durante a avaliacao.

O quadro de professores de espanhol do Departamento
de Letras Estrangeiras da UFC consta de 13 professores. Como
ja mencionado, tivemos a participacdo de onze docentes, pois
uma professora estava afastada da universidade e um professor
se negou a participar.

Os professores responderam a cinco perguntas, quatro
fechadas e uma aberta.

A primeira questao era fechada e pretendia saber se
os instrumentos de avaliacao (prova, trabalho, outro) utili-
zados pelos professores representavam um tipo de producao
textual do aluno. Nela, 100% (onze) dos professores respon-
deram que sim.

Acreditamos que este seja um dado significativo, visto
que os docentes consideram os textos em lingua espanhola dos
alunos como producgdes textuais, independentemente das disci-
plinas que ensinam. Desta forma, passam a fazer correcoes das
avaliacdes tomando por critérios ndo somente os conhecimen-
tos do conteldo exigido, mas também critérios de elaboracao
do texto escrito.
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Na segunda questao, os professores deveriam responder
se utilizam, ou nao, instrumentos de correcao, devendo, em
caso afirmativo, indicar qual seria. Novamente obtivemos um
resultado interessante, pois 90,90% (dez) dos professores res-
ponderam que sim e apenas um (9,10%) professor respondeu
ndo. Entre os instrumentos citados estao: lista de critérios,
guia de critérios, pautas de correcdo.

A terceira questao era aberta e pretendia verificar quais
critérios eram considerados na correcao da producao textual
do aluno pelos docentes. Para facilitar a analise, agrupamos
as respostas dos professores em sete critérios: 1. adequacao a
proposta de atividade (género); 2. gramatica; 3. ortografia; 4.
escolha lexical; 5. organizacdo textual (coesdo e coeréncia); 6.
interferéncia da LM na LE; 7. Planejamento.

Como podemos perceber na tabela 1 (APENDICE C), os
critérios mais enfatizados foram a organizacdo textual (coesdo
e coeréncia) e adequacdo a proposta de trabalho (género). Este
dado é também relevante, pois verificamos que os professores
se detém em corrigir os aspectos discursivos, direcionando a
aprendizagem da producao textual para os estudos dos géneros
textuais. Weigle (2002, p. 19) chama a atencado para o feno-
meno social e cultural que é a escrita. A autora explica que a
producéo textual se da em um contexto especifico, com um
propdsito e mantém relacdo com a audiéncia. Nao é um pro-
duto de um Unico individuo, mas sim, um ato social e cultural.

A proxima pergunta, a quarta, dava continuidade a ques-
tao dos critérios de correcao, visto que era importante verificar
se 0s mesmos eram apresentados e discutidos com os alunos
antes da avaliacao pelos professores. Nela, 90,90% (dez) dos
professores responderam que sim e apenas um (9,10%) profes-
sor disse ndo.

Como podemos perceber, este dado é também bastante
relevante, pois quando o aluno conhece os critérios pelos quais
sera avaliado, podera responsabilizar-se por sua propria cor-
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recao. Cassany (2009, p.63) afirma que a melhor maneira de
motivar os alunos para a correcao € compartilhando a respon-
sabilidade, pedindo suas opinides e dando a oportunidade de
decidir como querem que a execute.

Por fim, a quinta questao pretendia saber dos professo-
res se estes realizavam algum tipo de feedback para o aluno
em relacao aos erros e acertos da producao textual escrita.
Nela era possivel marcar como resposta “ndo” e indicar o mo-
tivo deste posicionamento, ou marcar “sim” e sinalizar o modo
como é apresentado o feedback ao aluno.

Todos os professores 100% (onze) responderam que sim,
dado de grande importancia para a pesquisa, pois procuravamos
exatamente saber se havia um retorno ao aluno sobre o proces-
so avaliativo a que foram submetidos. Sobre o modo como apre-
sentavam o feedback, alguns dos professores marcaram mais
de uma resposta e ainda acrescentaram comentarios no espaco
destinado para especificar outra forma de apresentacao do fe-
edback : 54,55% (seis) dos professores disseram ser “individu-
almente, por escrito”, 54,55% (seis) dos professores afirmaram
ser “individualmente, em uma conversa” e 72,73% (oito) dos
professores indicaram “em exposicdo oral para a turma”.

Depois de verificar as atitudes dos professores em rela-
¢ao ao tipo de correcao e feedback empregados nas producoes
escritas dos alunos, consideramos pertinente sondar como a
correcao e o feedback sao compreendidos pelos mesmos, a fim
de identificar a avaliacao como parte constituinte do processo
de aprendizagem da habilidade escrita em textos na lingua es-
trangeira. Dessa forma, teremos como parametro ndao somente
o ponto de vista dos professores, como também a percepcao
dos alunos (futuros professores), que representam o elemento
central desta pesquisa.

Os questionarios foram respondidos por 107 alunos do
Curso de Letras Portugués/Espanhol da UFC, durante as aulas
das disciplinas de Lingua Espanhola, do semestre Il ao VIII. E im-
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portante dizer que optamos por nao aplicar o questionario aos
alunos do primeiro semestre, porque esses, por serem recém
ingressos, nao haviam vivenciado o processo de avaliacao das
disciplinas do curso.

Em relacao ao instrumento utilizado, ressaltamos que
mantivemos cinco perguntas — todas fechadas, com uma de
multipla escolha (o participante pode marcar mais de um item)
e duas com a possibilidade de especificar outra alternativa dife-
rente das indicadas — com o intuito de relacionar as perguntas
dirigidas ao professor e ao aluno.

A primeira questao pretendia saber se o aluno reconhece
receber algum tipo de feedback do professor das suas producoes
escritas em espanhol (provas, trabalhos, outros). Para tanto, o
aluno deveria marcar uma dentre as quatro opcoes da escala de
gradacao (sempre — as vezes — raramente — nunca). Dependen-
do de sua resposta, o aluno deveria ou nao responder as demais
perguntas do questionario, conforme o seguinte comando: “Se
ha algum tipo de feedback, continue a responder as questées
abaixo”. Dos cento e sete (107) alunos, temos que: 40% (qua-
renta e dois) dos alunos afirmaram “sempre” receber feedback
dos professores; 51% (cinquenta e quatro) dos alunos responde-
ram “as vezes”; 7,6% (oito) dos alunos marcaram “raramente”
e somente trés (2,88%) alunos indicaram “nunca”. Este dado foi
muito relevante para a pesquisa, pois 92% (noventa e seis) dos
alunos afirmaram receber algum tipo de feedback, confirmando
o dado obtido nos questionarios dos professores, em que 100%
(onze) dos professores disseram apresentar feedback aos alunos.

Os alunos que responderam que “nunca” recebiam fee-
dback do professor sobre seu texto escrito nao deveriam res-
ponder o restante das perguntas. Entretanto, parece-nos que
eles nao compreenderam o comando dado e responderam todo
0 questionario. Para a analise dos dados, as respostas destes
alunos nao foram consideradas, reduzindo o niUmero de questio-
narios analisados para 104.
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A segunda questao buscava saber dos alunos quais crité-
rios da producao textual eles percebiam ser considerados du-
rante a avaliacao pelos professores. Nesta questao, mais de um
item poderia ser marcado. Obtivemos as seguintes respostas:
42% dos alunos (quarenta e quatro) indicaram a “organizacéo
textual”; 18% dos alunos (dezenove) sinalizaram o “estilo”; 58%
dos alunos (sessenta e um) marcaram a “formacdo da senten-
¢a”; noventa e sete (93%) alunos afirmaram os aspectos grama-
ticais e noventa (86%) alunos disseram que a ortografia, pontu-
acdo e construcdo dos pardgrafos eram corrigidos.

Percebemos que quase a totalidade dos participantes
marcaram que os aspectos gramaticais e os mecanismos do tex-
to sao enfatizados durante a correcao do texto escrito, enquan-
to menos da metade dos alunos indicaram ser a preocupacao do
professor a organizacao textual, em funcao do género textual
exigido.

Como ja comentado na analise dos Questionarios do Pro-
fessor, os critérios gramadtica e ortografia nao configuram entre
os critérios mais enfatizados durante suas correcdes. Percebe-
mos, portanto, que houve uma divergéncia das respostas.

Na terceira questao indagamos os alunos sobre como o
professor realiza a correcao no seu texto escrito. Vale salientar
que para esta questao havia trés possibilidades de resposta e o
aluno deveria marcar apenas um dos itens. Entretanto, alguns
assinalaram mais de um, o que nos pareceu bastante razoavel,
visto que os professores do curso apresentam posturas diferen-
tes de correcao, como foi observado na analise do Questionario
do Professor.

Sobre como a correcao é realizada: 27% dos alunos (vin-
te e nove) afirmaram que o professor apenas sinaliza a palavra
em seu texto; 47% dos alunos (quarenta e nove) disseram que
o professor sinaliza a palavra no texto e indica a forma cor-
reta; e 36% dos alunos (trinta e oito) disseram que o professor
sinaliza um trecho do texto e realiza comentdrios e questio-
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namentos. Cassany (2009, p.71) aponta duas caracteristicas
importantes para a sinalizacao no texto do aluno pelo profes-
sor. Primeiro, o professor deve elaborar um sistema de “si-
nais” que permita dar informacao sobre o tipo de erro cometi-
do para o aluno e, segundo, deve marcar os erros da producao
textual sem dar ao aluno a solucao correta, para que seja ele
mesmo quem os reformule. De acordo com as respostas dos
alunos (87), os professores sinalizam seus textos e apresentam
respostas e comentarios, desviando-se destas condutas mais
direcionadas a um feedback positivo para o processo de ela-
boracao textual.

Na quarta questao pedimos para que os alunos indicas-
sem como é apresentado o feedback da correcao pelo professor.
E importante dizer que nesta questdo também o aluno deveria
marcar apenas um item, porém alguns alunos marcaram mais
de uma resposta: 25% dos alunos (vinte e sete) responderam
que o feedback do professor é dado individualmente por es-
crito; 43% dos alunos (quarenta e cinco) afirmaram ser dado
o feedback individualmente em uma conversa; 42% dos alunos
(quarenta e quatro) afirmaram que o professor apresenta o fe-
edback em exposicédo oral para a turma, indicando de forma
generalizada os acertos e falhas dos textos. Pudemos verificar
na questao quatro que as respostas dos alunos se aproximam do
que foi dito pelos professores em seus questionarios.

Na quinta questao, desejavamos saber qual era a atitu-
de do aluno ao receber sua producao escrita apos a avaliacao.
Dado de grande interesse para a pesquisa, porque poderiamos
observar se a correcao do professor e o feedback dados durante
0 processo avaliativo seriam reintegrados ao processo de es-
crita. 65% dos alunos (sessenta e oito) afirmaram que léem e
guardam seus textos apos a avaliacao; 12% dos alunos (treze)
disseram guardar a producao textual corrigida para ler depois;
e 22% (vinte e trés alunos) responderam que procuram refazer
o0 texto apos a correcdo do professor.
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Podemos apontar possiveis razdes para a falha durante o
feedback na escrita (LEKI, 1992, p. 122). Primeiro, muito alunos
tém a tendéncia de rejeitar ou ignorar o feedback dado a pro-
ducao textual, pois consideram um texto “morto”, um rascunho
final com nota. Segundo, sabe-se que os alunos, inclusive em
textos em sua LM, possuem dificuldade em entender o feedback
dado, por diversas razoes, por exemplo: a) os estudantes ndo tém
certeza a qual parte do texto o comentario do professor esta des-
tinado; b) o proprio comentario do professor nao apresenta cla-
reza; c) o comentario nao se aplica ao estudante; d) o estudante
pode compreender a necessidade de modificar seu texto e nao
saber como realizar as mudancas. Em terceiro lugar, os estudan-
tes podem rejeitar o posicionamento do professor, por nao acei-
tarem uma opiniao diferente da sua. E, finalmente, o feedback
também se torna irrelevante, se rapidamente o estudante aceita
o comentario do professor, sem necessariamente haver compre-
endido o que estava errado e como deveria ser modificado.

De acordo com os dados obtidos na questao cinco, 77%
dos alunos (81) afirmaram guardar o texto apods a correcao, nao
realizando o trabalho de re-escrita a partir da correcao dos pro-
fessores. Para o nosso estudo, o feedback parece falhar pois
os alunos consideram seus textos como trabalhos finalizados,
como mencionado acima. Uma solucao para este problema seria
a refaccao textual das atividades escritas, proposta de trabalho
para professores e alunos. Uma Unica producao textual pode ser
o resultado de semanas de aula. A refaccao textual proporciona
o aprendizado e a pratica extensiva da escrita enquanto pro-
cesso. As etapas de correcao, revisao e edicao ocorrem quase
simultaneamente, de maneira que a avaliacao atua como input
(fomento) da aquisicao da habilidade escrita em textos.

Conclusao

De acordo com os resultados da analise dos dados obti-
dos nos Questionarios do Professor e do Aluno, a correcao e o
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feedback empregados pelos professores nao sao reintegrados
satisfatoriamente ao processo de escrita dos alunos. Portanto,
neste caso, a avaliacao nao pode ser considerada uma etapa do
processo de aquisicao da habilidade escrita em texto, capaz de
contribuir para a auto-regulacao da aprendizagem.

Desejamos que este trabalho proporcione o interesse
por pesquisas que ressaltem a necessidade de uma formacao
adequada dos professores para avaliar. O contexto da nossa
pesquisa, o Curso de Letras Portugués/Espanhol da UFC (curso
de formacéo de professores de lingua estrangeira), promove a
reflexdo sobre a experiéncia da avaliacdo do texto escrito em
espanhol como lingua estrangeira.

Entretanto, nossa preocupacao nao se limita a producao
escrita. Em breve, esses alunos (futuros professores) estarao
em sala de aula, com a responsabilidade de avaliar. Estarao
preparados? Saberao atuar com confiabilidade, garantindo a re-
gulacao da aprendizagem?

Pensamos que ha lacunas importantes no processo ava-
liativo (elaboracao do instrumento, correcao, notacao e inter-
pretacao dos resultados) que devem ser investigadas para redu-
zirmos a imprecisao e a ineficiéncia das praticas avaliativas que
ainda presenciamos. Assim, sera possivel direcionarmos nossas
acoes para uma avaliacao formativa.
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APENDICE A

Universidade Federal do Ceara
Curso de Pés-Graduacao em Linguistica — Mestrado

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “O
input da correcdo e do feedback no processo de producdo es-
crita em lingua estrangeira”, a ser realizada por mim, Sara de
Paula Lima, aluna do curso de Mestrado em Linguistica da UFC,
orientada pela prof?. Dr°. Vlddia Maria Cabral Borges.

Agradecemos a colaboracdo e assumimos o compromisso
de preservar a identidade dos participantes.

Caro aluno,

1. Vocé recebe algum feedback das suas producdes textuais es-
critas em espanhol (provas, trabalhos, outros)?
() nunca () raramente () as vezes ( ) sempre

Se ha algum tipo de feedback, continue a responder as ques-
toes abaixo:

2) Que aspectos da sua producao escrita sao avaliados? (Pode
marcar mais de um item)

() Organizacao textual, em funcao do género textual;

() Estilo (escolha do léxico e do registro em funcao do género
textual)

( ) Formacao da sentenca (uso de estruturas coesivas)

() Gramatica (concordancia verbal e nominal, uso dos prono-
mes, etc.)

( ) Mecanismos do texto (ortografia, pontuacao, construcao dos
paragrafos)

Outros:
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3) Como o professor realiza a correcao no seu texto escrito?

() so sinaliza a palavra (ou sentenca)

() sinaliza a palavra (ou sentenca) e indica o correto

() sinaliza um trecho do texto e realiza comentarios e/ou ques-
tionamentos

4) Como ¢é apresentado o feedback pelo professor?
) Individualmente por escrito.
) Individualmente em uma conversa.
) Em exposicao oral para a turma, indicando de forma geral
acertos e falhas.
() Outro. Especifique:

(
(
(

5) O que vocé faz com seu texto apos receber o feedback?
() lé e guarda

() guarda para ler depois

() procura refazer o texto apds a correcao

Obrigada pela participacao!
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APENDICE B

Universidade Federal do Ceara
Curso de Pds-Graduacao em Linguistica — Mestrado

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre
“O input da correcéo e do feedback no processo de produc@o
escrita em lingua estrangeira”, a ser realizada por mim, Sara
de Paula Lima, aluna do curso de Mestrado em Linguistica da
UFC, orientada pela prof?. Dre. Vlddia Maria Cabral Borges.

Agradecemos a colaborag@o e assumimos o compromis-
so de preservar a identidade dos participantes.

Caro professor,

1. Vocé considera que seus instrumentos de avaliacdo (prova,
trabalho, outro) representam algum tipo de producao textual
escrita do aluno?

Nao ()

Obrigada pela participacao!

Sim ()
Em caso afirmativo, continue a responder as questdes abaixo:

2. Vocé utiliza algum instrumento de correcdo (pauta, guia,
lista de critérios, tabelas, etc) para as avaliacdes escritas?
Nao ()

Sim ()

QUAL? et e

Sesesesessesesesessssesesesess s esesssessesesessssss s 0

3. Que critérios sao considerados na sua correcao para o texto
escrito do aluno?

P R R I R R R R R R R R R R R RN
PR R I R R R R R R R R R

B R I P R R R R R R
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4. Estes critérios de correcao da producao textual escrita sao
apresentados e discutidos no inicio da disciplina, antes da ava-
liacao ao aluno?

Nao ()

Sim ()

5. Apds a correcao, ha algum feedback para o aluno em relacdo
aos erros e acertos da sua producao textual escrita?

Nao ()

Por qué?

............................................................................

Sim ()

Como ¢é apresentado o feedback ao aluno?

() Individualmente por escrito.

() Individualmente em uma conversa.

() Em exposicao oral para a turma, indicando de forma geral
seu ponto de vista em relacao a correcao.

() Outro. Especifique:

.............................................................................

Obrigada pela participacao!

APENDICE C

Tabela 1 — Critérios de avaliacao do professor

Critério Respostas
dos professores (n=11)

adequacio a proposta de atividade (género) 72% (oito)

gramatica 36% (quatro)

ortografia 54% (seis)

escolha lexical 27% (trés)

organizacao estrutural (coesao e coeréncia) 90% (nove)
interferéncia da LM na LE 9,1% (um)
planejamento (atividade pré-textual) 9,1% (um)
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A CONCEPGAO DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NOS
CURSOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anténia Bruna da Silva
Nicolino Trompieri Filho

Introducéao

0 processo educativo € marcado pela relacao estreita en-
tre o ensino e a avaliacdo, para tanto, além das habilidades e
competéncias necessarias para ensinar, o professor deve ava-
liar. Hoffmann (1991, p.17) destaca a importancia da avaliacdo
quando diz que ela “é essencial a educacao. Inerente e indisso-
ciavel enquanto concebida como problematizacdo, questiona-
mento, reflexao sobre a acdo.” No entanto, percebemos que nos
cursos de formacao de professores, publicos ou particulares, a
abordagem do ensino exerce supremacia sobre a da avaliacao,
tanto é que a disciplina de avaliacdo, em muitos dos referidos
cursos, nao tem sequer carater obrigatorio. A auséncia de dis-
ciplinas sobre avaliacao na formacao inicial se reflete na forma
que esse profissional vai, posteriormente, avaliar seu aluno, a
formacao é minima para entender essa pratica, € o que observa
Gatti apud Okada (2010). Nessa linha, Pavao (1998) menciona
que o destaque dado ao ensino, em detrimento da avaliacao na
formacao de professores € um dos obstaculos ao estabelecimen-
to de um sistema avaliativo de base cientifica. Falta, portanto,
essa base teorico-cientifica ao educador no momento de avaliar
a aprendizagem do educando. Dai é que ele:

ao chegar a escola ja encontra um cenario prepa-
rado para que desempenhe determinado papel que
o impeca de ver a distorcao da avaliacao pela valo-
rizacao da nota (...). E a sala de aula passa a girar
nao em torno da preocupacao com a formacao do
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