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RESUMO

O trabalho em estudo buscou analisar a leitura oral dentro do contexto do ciclo Il
na Escola de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Hélio Campos, nas seguintes
perspectivas: Como trabalhar a leitura oral? Sera um sonho ou realidade na formacéo de
leitores criticos? Onde se objetiva viabilizar mecanismos na busca de resultados satisfatorios
dentro desta comunidade carente de conhecimento, ja& que a maioria dos nossos alunos nao
teve acesso a educacdo infantil e conseqlientemente suas familias encontram dificuldade para
estarem proximas da aprendizagem dos mesmos. Segundo dados do SAEB a taxa de
alfabetizacdo é importante indicador, pois foi constatado em 2000, que 120 milhGes de
brasileiros que se consideraram como sabendo ler e escrever pelo menos um bilhete simples,
era de 87%, dado este que nos levou a refletir pela leitura oral dentro da realidade desta
comunidade escolar. O presente trabalho monografico tem como base metodoldgica a
pesquisa de campo e bibliografica com caracteristicas qualitativas, contendo contribuicGes de
autores que se dedicam ao estudo do assunto pesquisado, dos quais podemos destacar Freire,
Castro, Machado, Ferreiro, Smith e outros onde os dados foram obtidos na dindmica da
pratica escolar, pelos professores dos alunos observados e pela pesquisadora. O trabalho de
coleta de dados foi realizado por meio de entrevistas com professores e pais de alunos e
questionarios com os alunos da escola pesquisada. Este ultimo instrumento continha questdes
abertas e fechadas. A observacdo foi outro instrumento presente em todos 0os momentos da
coleta de dados. Ap0s o trabalho de campo e coletado os dados dentro de um ordenamento e
uma classificacdo prépria, a andlise foi direcionada para fomentar as recomendacbes
pertinentes sobre a realidade encontrada. Ao final da realizacdo do presente trabalho,
verificou-se que nao podemos por em ddvida a importancia que tem a escola na formacao de
um leitor critico. Devemos repensar as a¢Ges no ensino de leitura, ja que ela é responsavel
também pela visdo de mundo, mostrando a importancia da leitura para se chegar a uma

educacéo de qualidade para todos e uma sociedade mais justa.
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INTRODUCAO

O presente trabalho monogréafico tem como base metodolégica a pesquisa de campo e bibliografica
com caracteristicas qualitativas, onde os dados foram obtidos na dindmica da pratica escolar, pelo proprio
professor dos alunos observados e pela pesquisadora. Esta Gltima procurando ser discreta de forma que sua
presenca ndo interferisse no ambiente natural da sala de aula e assim viesse a inibir e modificar o comportamento

da turma.

A pesquisa qualitativa em educacdo apresenta cinco caracteristicas béasicas que

configurariam esse tipo de estudo, segundo Bogdan e Biklen (apud Santos, 2001, p. 57):

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador seu

principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos, ricos em descri¢cdes de pessoas, situacoes,

acontecimentos, inclui transcrigdes de entrevistas e de depoimentos e outros tipos de documentos.

3. A preocupacgdo com o processo € muito maior do que com o produto. O interesse do pesquisador
ao estudar um determinado problema € verificar como ele se manifesta nas atividades, nos

procedimentos e nas interagdes cotidianas.

4. O significado que as pessoas ddo as coisas e as suas vidas sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”,

isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam em

buscar evidéncias que comprovem a hipotese definitiva antes do inicio dos estudos.

Foi objetivo da pesquisa néo fazé-la indcua e estanque. Ao contrério, foi intengdo torna-la fonte de
conhecimento e de novos questionamentos, gerando assim mais pesquisas para que se busque uma verdade, que

embora possa ser efémera, se venha também a ser perenizada por novos questionamentos e pesquisas.

Como todas as pesquisas, da modalidade qualitativa, 0 momento inicial constou de uma fase
exploratoria, enriquecida por interrogacdes acerca do objetivo pesquisado, dentro dos pressupostos teodricos e

metodoldgicos exigidos por igual trabalho académico.

O trabalho de coleta de dados foi realizado por meio de entrevistas com professores e pais de
alunos e questionarios com os alunos da escola citada. Este Gltimo instrumento continha questdes abertas e

fechadas.



A observagdo foi outro instrumento presente em todos os momentos da coleta de dados. Convém
salientar que foi feita pesquisa bibliografica pertinente ao tema a qual serviu de embasamento tedrico para o

estudo.

Apos o trabalho de campo, foi chegado o momento de se fazer a compilacdo dos dados coletados,
dentro de um ordenamento e uma classificacdo propria para posterior analise propriamente dita dos mesmos com

0 objetivo de fomentar as recomendagdes pertinentes sobre a realidade encontrada.



CAPITULO | — A Leitura Oral: Uma realidade ou sonho na formaco de leitores
criticos nas salas de ciclo 11, na E.E.F.M.Mons. Hélio Campos?

Eis a questdo que tomamos como ponto de partida nesta analise, dentro da proposta da leitura oral

no ciclo I, na E.E.F.M.Mons. Hélio Campos.

Na década de 90 a Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceard introduziu em nossas escolas
uma proposta renovadora. Na década de 90, algumas medidas gerenciais e pedagégicas foram implantadas no
Estado do Ceard, como alternativa de intervencdo na problematica da evasdo e reprovacao, fatos geradores de

exclusdo das criancas e jovens da escola, reforgando uma ordem social desigual.

Destacam-se entre elas: O redimensionamento do processo de alfabetizacdo, com o respectivo
redimensionamento curricular que vem se construindo com a defini¢do dos referenciais curriculares basicos para
cada etapa do ensino, o redimensionamento do processo de avaliacdo de aprendizagem. A concepcdo e a
implementacdo desses projetos sdo consideradas os carros-chefes da organizacdo dos ciclos de formagdo no

cenario educacional do Ceara.

Os ciclos de formacdo ampliam e fortalecem a reconceptualizacdo pedagdgica presente no Projeto
Educativo do Estado, visto que defendem a redimensionamento do tempo e do espago escolar, a flexibilizacdo
dos contetidos escolares, rompendo assim com a fragmentacdo do conhecimento e, sobretudo, com o caréter
classificatério da avaliagdo que favorece a reprovagdo e a evasdo na escola, contribuindo para a exclusdo de

criangas e jovens dos ambientes escolares.

A implantagdo dos ciclos de formacdo tem respaldo legal na atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394 de 20/12/1996) no art. 23, que estabelece “A Educacdo Basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo sempre

que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

A proposta da organizacéo do ensino em ciclos é direcionada para a cultura do sucesso escolar que
visa a um trabalho de reorganizacéo de todos os espacos educativos da escola e pressupde uma perfeita interacdo

do conhecimento sistematizado, trabalhado na escola com a realidade sécio-cultural.

Na reconceptualizacdo pedagdgica em desenvolvimento através dos ciclos de formagédo,

implementa-se nova visdo de homem, sociedade, escola, conhecimento, educacdo, curriculo e aprendizagem.

A escola em questdo foi criada neste novo fazer pedagdgico, onde envolve também a leitura oral.
Dai o questionamento: como trabalhar a leitura oral? Serd4 uma realidade ou sonho na formagéo de leitores

criticos?



Num pais em que um grande contingente da populagdo ndo tem acesso a escrita e outra grande
parte tem acesso, mas ndo é letrada. Qual o papel das nossas escolas? Os livros e as bibliotecas tém servido a

quem?

Dados preocupantes que estdo no censo demografico de 1991 a 2000, e que ndo foge a realidade
das nossas escolas. Tais como: “120 milhdes de brasileiros que se consideraram como sabendo ler e escrever

pelo menos um bilhete simples”.(ANNARIO do IBGE — 2000 p. 37)

Evidente que as criangas vao a escola para aprender a ler e escrever. Mas como amordaca-las, em

estranhas “familias” silabicas ou em palavras e frases tdo diferentes de tudo que ouvem, véem e falam?

Para Kleiman, a leitura é definida como:

“(...) ¢ um dialogar com o autor, com seu contexto histérico, social e cultural, é
preencher os vazios de modo impar, utilizando seus “conhecimentos prévios”.
(Kleiman — Os significados do letramento — 1995, p. 91).

Como se justifica uma leitura fluente, critica, onde a educagdo é realizada de varias formas; na

familia, na rua, nos grupos sociais e na escola.

Segundo dados do SAEB em 2001 sobre alunos que estdo no ensino fundamental, afirma: “(...) Em
cada quatro alunos da 42 Série, trés ndo tem nenhum livro em casa, em seus lares tem pouco material
escrito”.(PRADO, Op. Cit. SAEB — 2003, p. 55)

Estes fatos passam a preocupar a todos que fazem a educagéo, no que diz respeito a leitura oral.

NoOs que estamos envolvidos neste processo educacional na busca de uma escola de qualidade,
proposta pela nova LDB, elegemos o tema leitura oral, nas salas de ciclo Il, por ser a base para um crescimento

pessoal e intelectual dos nossos alunos no mundo que vivem.

Com nossa experiéncia no magistério observamos que a nova proposta da Lei de Diretrizes e Base

da Educacdo deu asas a criatividade do educador, mas a aprendizagem do nosso aluno € lenta.

E realmente imprescindivel viver no mundo, sem o hébito da leitura, n&o s6 a convencional, mas de

toda e qualquer leitura que fazemos a todo instante, diante de tudo o que no cerca.

Se soubermos como profissional trabalharmos de forma coerente, aproveitando do aluno toda a

bagagem de um leitor, teremos a chance de formamos leitores criticos.

Por isso, acreditamos que com o prazer de ler podemos modificar esta lentiddo no aprendizado dos

nossos alunos.



Segundo LAJOLO, a leitura ¢é o principal motivo do crescimento do nosso aluno, quando diz: “(...)
a leitura ganha visibilidade no dia-a-dia da escola, (...) a leitura é sempre um meio e nunca um fim”. (LAJOLO,
2003, p. 58 — 59).

Ao lermos textos como esses, contudo, uma pergunta se imp8e: como podera a escola formar o

leitor critico, empreender tal acdo cultural se, na préatica, consegue ensinar a ler — as vezes sem muito sucesso?

Na sociedade atual, apesar do grande avanco cientifico e tecnoldgico, constata-se uma enorme
dificuldade em relagdo ao processo de formagdo do leitor como base para construcdo de um individuo critico,
reflexivo e criativo, capaz de contribuir para a (re) construcéo da sociedade em que vive e exercer o seu papel de
cidadéo.

Partindo da premissa de que para apreender é necessario que a leitura esteja permeando esse
caminho, qualquer que seja a natureza da aprendizagem ela essencialmente estard acompanhada por um processo
de leitura, que se apresenta de diferentes formas e por diferentes sentidos. Independentemente do sentido (viséo,
audicdo, tato, etc) envolvido nesse processo, as relagdes e interacbes do homem com a natureza e a cultura
implicam em aprendizagem e encontro na leitura a sua esséncia. Portanto, criar espacos para praticas leitoras
interessa enquanto atividades que possibilitam a significagdo dos diversos textos e a socializacdo do homem, ja
gue a promocdo e motivacdo da leitura ndo se restringem a leitura em si, mas sim na leitura como forma de

conhecimento e participacao politico-social.

E preciso situar-se no mundo e interagir com esse mundo de diferentes modos e em diferentes

registros.



CAPITULO Il — A importancia da lingua materna na realidade de nossa escola

O nosso trabalho tem por objetivo analisar e aprofundar a importancia da leitura oral, dentro da
realidade do ciclo 11, na proposta da escola E.E.F.M. Monsenhor Hélio Campos, com o propdsito de reverter os
baixos indices nos resultados apresentados, e favorecer positivamente o compromisso firmado com esta

comunidade.

A leitura no cotidiano dos ciclos Il vem sendo analisada e questionada diante dos indmeros
resultados negativos encontrados na educacdo, destaca-se 0 insucesso na formacdo de usuarios da leitura e

escrita,pondo em questdo o papel do professor na unidade escolar.

Embora hoje em dia pesquisadores e professores reconhegam na leitura seu papel de instrumento
fundamental de aprendizagem, sabe-se que é raro que desse aprendizado os alunos venham a descobrir o prazer

de ler.

No entanto, num enfoque amplo do ensino da leitura, o ensinar a ler para aprender deve vir

acompanhado do ensinar a ler para ler.

E importante que os alunos aprendam que a leitura também é um instrumento para o 6cio e a
diversdo, uma ferramenta lddica que nos permite explorar mundos diferentes dos nossos, reais ou imaginarios,
gue nos aproximam de outras pessoas e de suas idéias, que nos convertem em exploradores de um universo que

construimos com nossa imaginagao.

Em todos os niveis de escolaridade deve haver tempo e espaco programados para ler por ler, ler
para si mesmo, sem outra finalidade que a de sentir o prazer de ler. Fomentar o prazer da leitura ndo é algo

independente de ensinar a ler.

Ser capaz de ler é também saber caminhar pelas trilhas imaginarias das bibliotecas do mundo
inteiro, é conhecer as afinidades entre os estilos e os escritores, € principalmente, ter informagdes acerca das

obras e seus autores.

A linguagem para os seres humanos ndo so reside nas possibilidades de comunicacdo que encerra.
Ela d& suporte também a realizarmos diferentes operagdes intelectuais, organizando o pensamento,

possibilitando o planejamento das a¢fes e apoiando a memdria.

Para Machado uma das maiores autoras da literatura infanto-juvenil do Brasil e grande

incentivadora das futuras geracdes de leitores, ela acredita:

“Dois fatores levam uma crianga a gostar de ler: curiosidade e exemplo. Por isso, é
fundamental o adulto mostrar interesse (...). E preciso ensinar a beleza da lingua e
reafirmar a nogdo de que o livro € um amigo que estd sempre do nosso lado.”
(MACHADO, Nova escola, 2002; p.9, n° 153.)



Essa reflexdo é fundamental para a expansdo da capacidade de produzir e interpretar textos, as
situacBes didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se nas atividades como caminho para

tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria producdo linglistica.

Paulo Freire, em suas discussdes sobre a leitura, diz: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.(FREIRE,
Paulo, 1986, p.11 — 3)

Dai os diversos tipos de questionamentos ao compreendermos e lermos 0 mundo buscando decifra-

lo e dar-lhe sentido a leitura da vida e do mundo.

2.1  Alinguagem Oral

A linguagem oral ¢ o meio linglistico primordial dos seres humanos, mesmo depois de nos
alfabetizarmos e usarmos a leitura e escrita cotidianamente, continuamos a usar a linguagem oral para realizar

maior parte dos atos.

N&o apenas a escola tem se preocupado com o desenvolvimento da capacidade de ler com

proficiéncia.

O INEP/MEC contratou uma clinica internacional para testar a competéncia em leitura de nossos

alunos tanto da escola publica como da escola particular e foi constatado:

“(...) indice da leitura é muito baixo em compara¢do com 0 de outros paises (1%
em vez dos 6 % da coréia e dos 13 % dos EUA).” (CASTRO, Revista Veja, 2002;
p. 86)

Essa preocupacdo esta expressa nos Parametros Curriculares Nacionais evidenciando o cuidado

com o desenvolvimento da compreensdo e producdo de textos.

A partir do momento que a leitura toma um rumo significativo no espago escolar, as criangas vao
adquirindo nogdes de espago social onde cada um exerce um papel em fun¢do do bem comum como respeito as
diferengas é, uma forma de exercer a cidadania nesta sociedade to injusta.

Segundo a revista do professor, em um de seus artigos, encontramos uma citacdo que relata a

injustica social que muitas de nossas criancas sofrem:

“(...) grande maioria dos nossos alunos ndo teve acesso a educagdo infantil, ao
mesmo tempo em que a familia tem pouca oportunidade para estar proxima das
aprendizagens de seus filhos, ja que precisa lutar pela sobrevivéncia da mesma.”
(Revista do Professor, 2002 p. 18)



Acreditamos que as pessoas analfabetas ou pouco escolarizadas possuem uma bagagem cultural
fruto de suas experiéncias de vida e tm um excepcional dominio da expressao oral.

Atualmente a linguagem oral possui uma natureza mais flexivel e dindmica que a escuta, acolhe a

diversidade possibilitando ao uso da fala em diferentes situacGes e intencGes comunicativas.

O Professor deve planejar estratégias a respeito da linguagem oral, proporcionando 0s seguintes

papéis: desinibir, perguntar, comentar e sugerir do que propriamente corrigir.

Para MACHADO a literatura exerce um papel formativo na vida da crianga quando ela afirma:

“(...) Ela permite sonhar, enfrentar medos, vencer angustias, desenvolver a
imaginacéo viver outras vidas, conhecer outras civilizacBes além de da acesso a
uma parte da humanidade.” (MACHADO, Revista Nova Escola 2002 p. 10 N°
153)

2.2 Aleiturae o Mundo

A partir do momento que nascemos comegamos a fazer parte de agrupamentos, que nos levam a

aprendizagem do mundo em nossa volta.

O ler, destina-se fundamentalmente para a aquisi¢do dos conhecimentos, buscando respostas para

nossas perguntas, como para a leitura da vida e do mundo.

A leitura pode ser vista como um instrumento que serve ao desenvolvimento da plenitude do

homem e ndo como uma arma de dominagdo e adaptacao.

A nossa habilidade com a linguagem ocorre inegavelmente desde os problemas bioldgicos ou

neurofisioldgicos.

Segundo Cagliari, um grande observador do homem em quanto educador, faz a seguinte citacéo:

“Qualquer crianga que ingressa na escola aprende a falar ¢ a entender a linguagem
sem necessitar de treinamentos especificos ou de prontiddo para isso, (...) Ninguém
precisou arranjar a linguagem em ordem, (...) ninguém disse que ela devia fazer
exercicios (...) ela simplesmente se encontrou no meio de pessoas que falavam e
aprendeu”.(CAGLIARI, 1990 p. 26)

Na proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais o primeiro ciclo deve levar o aluno a ler,
interpretar e representar como também fazer exposicdo oral com ajuda de um texto, adequando o discurso ao

conhecimento prévio de quem o ouve e a situagdo formal da comunicacéo.



Da mesma forma que a crianca aprende a falar, no seu convivio com pessoas, da mesma maneira
deve acontecer a leitura, de forma simples, encarada como um processo e atendendo prioritariamente as
condicBes em que o aluno se encontra.

Para Ferreiro, em uma citacdo na revista escola, ela questiona a alfabetizacéo de hoje e diz:

“(considero a alfabetizacdo ndo um estado, mas, um processo. (...) Nao aceito
discutir alfabetizacdo hoje nos termos que se discutia nos anos 1920 (...) a tradi¢@o
fonica sempre foi dominante nos paises anglo-saxdes. E la se aprende a ler antes de
escrever. (...) fazer voluntariamente certas operacdes com a oralidade ndo so
espontaneas” (FERREIRO, Nova Escola 2003 N° 162 p. 28)

Conforme a citacdo de Emilia Ferreiro € notério nas unidades escolares, por parte dos professores,
no que se refere a implantacdo das salas de ciclo, onde os educadores afirmam em sua maioria que hd um
aumento bem consideravel de alunos que estdo com dificuldades no processo da aprendizagem da leitura. Tal

fato sempre existiu, no entanto, tem aumentado, consideravelmente.

Dai a necessidade da SEDUC oferecer cursos de capacitagdo para professores que atuam em salas
de ciclo (alfabetizacdo). Nao sabemos aonde estd o problema. Mas, sabemos que tal situacdo ndo pode mais
existir. Temos a consciéncia, que na escola, devemos usar todos 0s meios para solucionar tal problema. E,
como principio basico, o educador deve ser trabalhado a tal situacéo a atuar de forma eficaz e segura, usando o0s

meios disponiveis de maneira a solucionar tal dificuldade no processo da aprendizagem da leitura.

Para a consecucdo desse intento entendemos ser necessario que o educador tenha clara

compreensdo do processo de leitura, numa perspectiva processual, a leitura é uma busca de significado.

Tudo isto demonstra que somos leitores e que os textos tém diferentes usos sociais. Citamos a
seguir, afirmacdes definindo leitura.

Segundo Solé, em um dos seus livros afirma que a leitura se define:

(...) a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e 0 texto, neste processo
tenta-se satisfazer (obter uma informagao pertinente para) os objetivos que guiam
sua leitura” (SOLE, 1998 p. 98)

Segundo Angelo ler é: “Ler é um ato libertador. Quanto maior vontade consciente de liberdade,

maior indice de leitura” (ANGELO, 1981, p.10)

A prdpria definicdo de leitura sobre distor¢cGes agudas, sendo confundida com o processo de
alfabetizacdo e comunicacdo, de codificagdes de sinais graficos, traducdo de simbolos escritos em simbolos
orais, aprendizagem de normas gramaticais, identificacdo de estilos literarios, confeccdo de fichas padronizadas
de compreensdo e outras atividades.Partindo de uma concepcdo de leitura como producdo de sentidos, tendo

como fundamento o conhecimento que o leitor tem da linguagem e do mundo, a sistematizacao da leitura passa a



ser uma parte importante de um processo mais amplo, que envolve as multiplas possibilidades de leitura
produzidas por diferentes sujeitos, com diferentes objetivos e conhecimentos prévios, diante de diferentes tipos

de texto e em ambientes sécio-culturais diversificados.



2.3 A Leiturae a Escola

A nossa habilidade com a linguagem ocorre inegavelmente antes da nossa relagdo com a escola. O

primeiro contato com ela acontece na familia, no bairro para s6 depois entrar em contato com a escola.

Sua aprimoracdo se da dentro do contexto escolar. A sala de aula é onde se observa os problemas
ligados a linguagem. Até porque lidamos com profissionais preparados para isso. Aqui ela ndo acontece de

qualquer forma, mas também néo se pode esquecer o que o aluno ja tras, no que se refere a sua bagagem.

A dificuldade com a leitura, ndo estd necessariamente na aquisicdo e dominio de um sistema de
notacdo e de transformacéo do oral, mas na maneira como se fala, competéncia cultural ligada a0 mundo sécio-

econémico-politico.

Pensar a leitura significa repensar as questdes do gosto, da obrigatoriedade, a previsibilidade e
necessidade de ver a leitura como atividade auxiliar da escrita.

Muitos dos professores e alunos véem a leitura como algo muito dificil de se conquistar e isso a

torna um tormento, levando o desprazer pelo ler e conseqiientemente pelos livros.

Para Machado, ela acredita que a escola deve estimular o habito da leitura, tornando a prazerosa e

com grande valor na assimilagéo de conhecimento e amplitude de vida. Com isso ela afirma que:

“(...) o peso da escola é muito maior aqui do que nos paises mais desenvolvidos,
onde as pessoas léem mais. Como ainda ndo somos uma sociedade leitora, ndo
podemos esperar que o exemplo venha de casa (...) acabaremos condenando as
futuras geragdes a também ndo ler. A escola tem de entrar para quebrar esse ciclo
vicioso, criando em seu espaco um ambiente leitor.” (MACHADO, 2002 p. 154)

Precisamos estar atentos ao fato de que na escola estamos lendo o tempo todo e ndo apenas nos

momentos especialmente reservados para isso.

Sugerimos como professores que somos, um tempo diario para a leitura de professores e alunos,
sem cobrancas, por frui¢do e prazer.

Machado relata como despertar o gosto pela leitura:

“(...) Eu sempre trabalhei como muita paixdo, sem medo da leitura (...) sempre
busquei linguagens e temas variados, para atingir todos: uma carta, uma
dissertacdo, por meio de uma imagem, de uma situagdo diferente, de uma peripécia
do enredo é um elemento fundamental em toda arte. Uma historia que nao
surpreende provavelmente tem uma qualidade muito baixa. (...) sempre tive uma
paixdo pela linguagem, gosto de brincar com as palavras, ler nas estrelinhas”.
(MACHADO, Revista Nova Escola. 2002 p. 154)



Lemos quando buscamos uma informacéo, a leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o
texto. E, a verdadeira leitura acontece quando somos capazes de entender o que lemos e ndo s6 decifrar

palavras. Precisamos saber e entender principalmente o que lemos, com uma viséo critica.

Nos periodos iniciais da escolaridade todas as atividades de leitura devem ser compreensivas, € ao
longo da vida escolar, tal compreensao deve se fazer presente atuando como uma leitura transformadora na vida

daquele que ler.

Para SMITH, ha dois requisitos basicos para a aquisi¢do da leitura como:

“(...) para o dominio da leitura compreensiva ¢ necessario: a disponibilidade de
material interessante que faca sentido para o aluno e orientagdo de um leitor mais
experiente e compreensivo como um guia”. (SMITH, 1999 p.12)

Ler, segundo Smith, ndo é exclusivamente uma atividade visual. Ler pde em jogo dois modos de
informagdo: um que se acha diante do globo ocular, sobre a pagina impressa, e que Smith chama de informacéo
visual, e a outra situada detras do globo ocular, no cérebro, e que ele chama de informagdo ndo visual. A

informagdo ndo visual € o que nds sabemos sobre a leitura, sobre a linguagem sobre 0 mundo em geral.

As producbes tedricas de Emilia Ferreiro, Vygotsky, Piaget, entre outros, suscitam novas

interrogacGes no fazer pedagdgico, cabendo ao profissional da educacéo construi-lo, cotidianamente;

Enquéte realizada pelos professores mostrou que 0s pais dos alunos Iéem pouco, dificultando assim
resultados satisfatérios.

Segundo Meireles em citacdo na revista Nova Escola, diz:

“(...) E o professor que tem a incumbéncia valiosa dessa outra educagdo, a do
relacionamento publico (...) de quebrar a redoma familiar, inserindo o aluno na
sociedade ao estimular-lhe o poder vital e a capacidade de evolugdo”.
(MEIRELES, 2002 p. 37)

Na educacdo escolar, precisa-se de pessoas que sejam competentes ndo sO nas areas de
conhecimento das ciéncias para repassar conteddo aos alunos, mas também que saiba interagir de forma mais
rica, profunda, vivencial, facilitando a compreensdo e a pratica de formas auténticas de viver, de sentir, de se

comunicar.

Ao educar facilita-se, num clima de confianca, interagBes pessoais e grupais que ultrapassam o

conteudo para, através dele, ajudar a construir um referencial rico de conhecimento, de emogdes e de praticas.

Assim, as mudangas dependem, em primeiro lugar, de educadores maduros intelectual e

emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar.



Outros pontos entram em debate nesta pesquisa, como: Como trabalhar a leitura de forma
prazerosa? Como tornar o habito de ler significativo na vida de cada aprendiz? Se os alunos continuam no

processo de alfabetizacdo por todo periodo exigido pelo ensino em ciclo II.

Neste ponto encontramos muitos profissionais na area de educacao se questionando se realmente ha
esse tempo todo para o processo de alfabetizacdo, visto que nossos alunos tém chegado a 42 série (ciclo I1) sem
ler convencionalmente, e sem escrever. E certo que o trabalho é longo, dai porque dissermos que a leitura é um
processo. Mas, o fato de nosso aluno ndo ter acesso a Educacdo Infantil vem influenciando, fortemente em tal

defasagem na leitura, bem como outros fatores.

Entra em questdo a pratica profissional no que se refere & autonomia. Observamos que 0s
educadores tém poder de resultados, sem esquecer que todo favorecimento da qualidade do ensino precisa do

aluno, da familia e da comunidade escolar para atingir a qualidade do ensino desejado.

Néao podemos deixar de citar a falta de escolaridade dos pais, que ndo deixa de ser um entravo no

processo de aprendizagem do alunado, dentro do contexto da leitura oral.

Sabe-se que o objetivo principal no processo de formagdo do aluno, € atingir a qualidade necessaria
para que 0 mesmo possa atuar em seu meio independentemente, muitas vezes este processo é frustrado por acdes
ndo resolvidas pelo grupo gestor das Escolas por falta de subsidios e ética, fugindo a memdria que a escola tem
como objetivo principal o aluno, que é nossa matéria prima e as vezes esquecido, deixando o educador utilizar

métodos alternativos para atingir objetivos propostos no seu planejamento didrio.

E necesséario sermos agentes transformadores, buscando o conhecimento e o desenvolvimento da

auto-estima dos nossos alunos, melhorando o ensino em ciclo e a imagem do papel do educador.

O indice de aproveitamento do ensino em ciclo é minimo e ndo foge os dados do censo de

2000,que revela:

(...) 41% dos estudantes cursam a série errada no Brasil. O levantamento feito pelo
ministério da Educagdo aponta queda no indice de evasdo escolar e (...) a qualidade
do ensino é insatisfatério. (Dados retirados do Jornal O Povo, junho, 2000)

Diante destas informacGes, acreditamos que as mudancas na leitura nas salas de ciclo 1l podem

surgir em passos lentos em d&mbito individual e coletivo.

Precisando despertar o espirito de unido, coletividade, cooperativismo para que haja um
crescimento qualitativo na real funcdo do ensino em ciclo dentro dos principios da unidade escolar e da

identidade do educador.

2.4 O Sentido da Implanta¢do da Leitura Oral na Escola



Em 1992, as escolas estaduais do Ceard passaram por um processo de analise com a proposta
curricular apresentado pela secretaria de Educacdo Béasica do Ceara.

A escola em estudo é envolvida neste processo.

Em 1996, a secretaria de educacdo do Estado do Ceard, retoma o processo de andlise, na
perspectiva de um rendimento curricular baseado na proposta dos Referenciais Curriculares Basicos, na busca de

uma educacéo de qualidade.

Neste momento, os docentes redimensionaram o ensino em ciclo, com 0s seguintes objetivos: para
a leitura oral: formar critérios para selecionar leituras, explorar diferentes modalidades de leitura, produzir
textos, identificar elementos ndo-verbais e manter um ponto de vista coerente ao longo de um debate ou uma

apresentacéo.

Dentro desta proposta dos ciclos, é questionado: como deseja-se chegar uma qualidade de ensino?
Como avaliar a leitura oral? Diante do presente documento: “(...) ndo ha reprovagdo dentro dos ciclos (...)

avaliacdo ultrapassa a competicdo (...) ndo havera nota na interpretagdo da aprendizagem do aluno (...)” (RCB,

p. 14)

Como se justifica o novo fazer pedagdgico sem esquecer as condi¢fes sociais e a grande producéo
de analfabetos em escala considerada dentro da realidade nacional que conseqlientemente poucos participam das
decisbes dentro da escola.

Vale questionar dentro do documento apresentado: Qual o sentido dos resultados nivelados, se nds

vivemos em suma sociedade competitiva e globalizada?

Estes e outros fatores deixam interrogaces no que corresponde ao corpo discente e docente da
E.E.F.M. Monsenhor Hélio Campos, onde esperam qualidade satisfatéria na nova politica educacional do Ceara

e na comunidade escolar observada.

2.4.1  Aopinido da Comunidade escolar, professores, pais e alunos.

Os resultados apresentados nesta pesquisa mostram o perfil do ensino no ciclo Il, com relacdo a
leitura oral, o poder do professor em servico do magistério e os fatores que interferem no processo de

aprendizagem da comunidade em estudo.

Os pais e educadores foram abordados a respeito da problematica da leitura oral, na realidade do
ciclo Il, ofereceram respostas por meios de conceitos e definicbes dos cinco professores e cinco pais

entrevistados. Consideraram o rendimento do contetdo em questéo regular.

Observamos que a pratica da leitura em sala de aula precisa ser questionada por todos que fazem
estd comunidade escolar, principalmente, os educadores que tem demonstrado dedicacdo, criatividade,

reciclagem em curso e ainda néo atingiram um resultado significativo dentro da realidade do ciclo Il:



Segundo, uma docente da escola entrevistada, ela se diz obrigada a sair do sistema de seria¢éo para

nova proposta onde visa uma educacdo de qualidade e relata;

“Fui obrigado a atuar neste sistema imposto pela Secretéria de Educacdo do
Ceard, onde os professores estdo sendo treinados em pequena proporcao pelo
PROFA. E, vejo também (...) nem os pais compreendem e nem aceitam esta
proposta”.

Nos educadores temos que dar uma resposta satisfatoria a comunidade no que diz respeito a leitura

oral, usando recursos alternativos e atividades proposta pelo PROFA.

Vale ressaltar que atualmente os professores participam do PROFA (Programa de Formacao de
Professores Alfabetizadores), promovido pelo ministério da Educacdo com o propésito de renovar a sua

metodologia.

Os educadores da escola em sua maioria acreditam que as dificuldades no processo de leitura oral

apresentado nesta unidade escolar estdo diretamente ligados ao seguinte fato:

(...)A convivéncia no espago e com a cultura escolar ndo é nada fécil para estas
criangas acostumadas a liberdade das ruas e “evadidas” das escolas buscando
caminhos para atrai-los todos os dias a mesma”.

Analisando as falas podemos chegar a um consenso que as mudangas precisam também acontecer

Ia fora, dentro do berco de suas familias.

Estes fatos refletem direto nas salas de aula, professores demonstram bem isso, quando dizem:

“O trabalho de sala de aula ndo ¢ facil ou tranqiiilo, devido o fato de viverem em
condigdes precarias, sem limite e na impunidade. Falta apoio das familias. Familias
duplamente analfabetas. Diversidade na experiéncia de vidas e realidades.
Prostituicdo infantil. A escola ndo consegue resolver todos os problemas, ela tem
limites.”

O Profissional da educagédo caracterizado pela sua dedicacdo prestada aos seus alunos, quando
abordado sobre a atuacdo da leitura em sala de aula chega a acreditar que: “Pensar em leitura significa repensar
as questdes do gosto, da obrigatoriedade, da previsibilidade e necessidade de avalia¢do escrita da crenca de que a

leitura € atividade auxiliar a escrita”

Sem esquecer que 0 material didatico, muitas vezes ndo supre a caréncia de todos os alunos, dentro

da unidade escolar.

Segundo alguns professores os materiais de sala sdo construidos pelo proprio educador, como:
“Tampinhas com letra; Alfabeto movel; Jogos de letras e palavras; Cantinho da leitura; Cartaz de prega; Revista;

Jornais etc...”



Percebemos que o profissional desta escola, em relagcdo ao poder de acdo tem uma visdo critica,
mas quando estes foram abordados quanto ao nivel de seu exercicio na instituicdo onde trabalham, responderam:
“O professor ndo ¢ valorizado. Faltam objetivos exclusivos para o crescimento intelectual e o progresso na

unidade escolar”

Diante das dificuldades de realizacdo de um trabalho comprometido no contelido da leitura oral,
nas salas de ciclos Il e os problemas encontrados neste sistema de ensino, conversamos com os alunos e

obtivemos um quadro de resposta, ponde selecionamos as que merecem destaque neste estudo:

“Nem todos os alunos tem o mesmo livro na sala e o dever ¢ igual para todos. Os
alunos ndo saem da mesma série. Leio pouco, quase nada. O professor passa muito
dever com leitura, as vezes falta paciéncia. Nao gosto de estudar. Prefiro brincar e
vé televisdo.”

As falas revelam que a auto-estima dos nossos alunos é muito baixa, é preciso um atrativo maior

para prender sua atengéo nas salas de ciclo I1.

Na opinido de alguns professores que atuam nos ciclos, quando se refere a aprendizagem dos
contetdos da leitura oral, os mesmos ddo sua contribuigdo quando relatam: “(...) Os alunos ndo conseguem

acompanhar ¢ nem competir em concursos ou cursos, o ensino em ciclo foi o fim da educacdo no Ceara”.

Os pais tentam entender a aprendizagem de seus filhos e ndo conseguem entender 0 novo modelo
de escola que prega a qualidade em muitos aspectos, como por exemplo: ndo decorar familias silabicas, ndo fazer
ditado de palavra, ndo copiar varias vezes os erros dados nas tarefas, ir para biblioteca sem saber ler.
Selecionamos algumas falas significativas da pesquisa, como: “(...) € um ensino muito fraco”. Meu filho sabe ler

mais ou menos. A aprendizagem ¢ minima e a matéria € repetida. Sou mais o sistema antigo”.

Analisando as falas podemos constatar que o trabalho com a leitura nos ciclos Il precisam ser

repensado, pois os alunos necessitam trabalhar a leitura de forma prazerosa.

N&o podemos esquecer o que um das maiores autoras infanto-juvenil do Brasil diz, como:

“Ler é gostoso demais, ninguém ¢é obrigado a gostar de cara.. (...) No caso da
crianga dois fatores contribuem para esse interesse: curiosidade e exemplo”
(MACHADO, Revista Nova Escola, 2002; p. 20)

Diante de tantos questionamentos e polémicas em cima da realidade da leitura acreditamos em
mudancas de atitudes para novas acdes, ja que a leitura tem o papel de resgatar fantasias, o universo ludico, a
medida que traz para o espago pedagdgico os elementos necessarios para que 0s alunos possam vivenciar as suas
relagcBes cotidianas através dos personagens, construindo assim novos processos de relagdes sociais, nos

diferentes aspectos de tempo e espaco.



2.4.2  Observando a leitura em sala de aula: Procedimentos didatico-pedagégico

A escola é o lugar por exceléncia onde acontece as transformacfes. A sala de aula é o laboratério
vivo, onde se instrui e “ensina” com expectativas dentro de um espaco novo, uma forma de desenvolver a

curiosidade pelo aprender.

O procedimento didatico-pedagdgico é fundamental no dia-a-dia de uma sala de aula para se chegar
a resultados, fizemos indagagfes aos mesmos profissionais da pesquisa. Como eles definem estas a¢fes na sua
realidade diaria: “muitas dificuldades, material didatico e recursos insuficientes. Nivel do aluno é muito fraco.

Aprendizagem regular. Leitura em fase inicial”.

Na Filosofia de Machado, precisa-se criar condigdes, em sua contribuigdo, ela diz: “E preciso
ensinar aos alunos a beleza da lingua e reafirmar a nogdo de que o livro € um amigo que estd sempre do nosso
lado” (MACHADO, Nova Escola, 2002)

O relacionamento professor e aluno é uma questdo que favorece o processo ensino-aprendizagem.

Na escola em estudo os professores, disseram;

7

“O relacionamento professor e aluno ¢ satisfatorio, a ponto de entender as
diferencas e dificuldades para o aluno que ja entra no primeiro ciclo sem passar por
alfabetizagcdo ou pré-escola, ja chegando ao segundo ciclo com um déficit muito
grande na leitura”

As professoras, que responderam a pesquisa, acreditam na falta de algo, para atingir o intelecto da
leitura, quando dizem: “(...) N&o é porque os processos de alfabetizagdo e de letramento sdo diferente. O ideal €

alfabetizar letrando”

Mas ndo podemos alimentar a idéia de que filhos de pais analfabetos ou que ndo possuem material

de leitura em casa ndo tem condi¢des de aprender.

E importante analisar estes estudos para inverter o processo de leitura, enriquecer e nivelar o aluno

ao seu grau de conhecimento nos estudos da leitura oral.

Dentro da realidade desta unidade escolar, professores relatam sobre avaliacdo que é proposto no
ensino em ciclo, quando dizem: “Todas as atividades realizadas em sala de aula, ¢ uma forma de avaliar

empenho e interesse dia-a-dia”

Né&o podemos formar bons leitores se eles ndo tém um contato intimo com os textos, para cativar a

turma, um bom livro inicia o processo de leitura.

Mizukami faz citagdo do pensamento de Freire, e define da seguinte maneira a avaliagdo nos
conteudos de leitura, quando diz: “A avaliagdo € a pratica educativa, e ndo de um pedago dela” (MIZUKAMI,

citacdo de Freire 1986: p. 102)



As avaliagbes mostram que os alunos aprendem mais quando convivem com os livros na escola,

descobrem mundo, se divertem e enriquecem seu conhecimento.

Pesquisas educacionais com base nos resultados de 300 mil estudantes no Sistema Nacional de
avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) revela: “(...) Um desempenho quase 20% superior nos colégios em que

mais de 75% dos alunos manipulam e léem regulamente as obras das estantes”

Aratjo, diretor de avaliagdo do ministério da educacdo afirma:

“(...) Infelizmente ainda se contam aos milhares as “ilhas sem tesouro” em nosso
pais. Das 172 mil escolas de Ensino Fundamental, apenas 46 mil contam com
biblioteca ou sala de Leitura” (ARAUJO, Revista Escola 2003, p. 55)

Educadores acreditam nos potenciais da biblioteca e relatam:

“E um contato importante da crianca com a biblioteca, ja que em seu lar ndo tem
nenhum livro. A leitura oral é seu primeiro contato com o mundo das letras e do
imagindrio. A biblioteca precisa ser mais visitada. O professor é o primeiro leitor
para esses meninos ¢ meninas”

Para diretora do Departamento de politica para o Ensino Fundamental do MEC, anuncia novidades,
quando afirma:

“(...) da criag¢do de um instrumento de apoio para professor trabalhar os livros em
aula além de dicas sobre organizagdo de um espaco de leitura e relato de
experiéncias” (LODI, Revista Nova Escola 2003 p. 55)

Segundo os PCN’s o acervo da biblioteca tem que ser variados e a missdo do educador ¢ formar os

leitores do futuro.

Para Lajolo, do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, quanto aos livros que é
fundamental no dia-a-dia das nossas salas, afirma: “Um bom livro lido é o melhor adubo para formar frutos

leitores” (LAJOLO, Revista Nova Escola, N° 162, 2003 p. 59)



CAPITULO Il — Pesquisa de Campo

3.1. Cenaério

A E.E.F.M. Monsenhor Hélio Campos foi fundada em 30 de novembro de 1966 visando prestar
servicos educacionais as comunidades do bairro do Pirambu e adjacéncias. A referida escola esta situada na Av.
Monsenhor Helio Campos no bairro Pirambu, é uma escola pertencente a rede puablica de ensino fundamental do
municipio de Fortaleza. Atualmente todos que fazem a escola esforcam-se em torna-la cada vez mais prazerosa.

Possui 14 (quatorze) salas de aula, 02 (duas) salas de uso administrativo, uma quadra esportiva numa area de

1.432,59 m2 encravado numa regido de periferia da cidade de Fortaleza, carente de recursos que possam oferecer

meios de socializacdo e lazer para as criancas e adolescentes do bairro. A escola tem 1.125 (mil e cento e vinte e
cinco) alunos matriculados. Deste total, 879 (oitocentos e setenta e nove) alunos sdo do ensino fundamental e
246 (duzentos e quarenta e seis) sdo alunos de cursos noturno TAM (Tempo de Avancar Médio) e TAF(Tempo

de Avancar Fundamental). Conta com a direcdo democrética das professoras Inés Banhos,lvone Oliveira e

Maria José Fontenele. Além dessas educadoras, a escola conta também com o compromisso e dedicagdo do

secretario Jeu Sena.

3.2. Atores

O trabalho de pesquisa foi realizado com pais, professores e com alunos das turmas do Ciclo 1, no

turno matutino.

3.3. Instrumentos

A pesquisa, devido o tema e o publico proposto, teve como instrumental de coleta de dados a
observagdo, o questionario e a entrevista de maneira a dar maior subsidio a fim de fundamentar melhor as

analises feitas posteriormente.



3.3.1.  ObservacGes

A observacdo enquanto instrumento de pesquisa do trabalho monogréfico, se fez presente em todos
os momentos. No inicio, com a coleta de dados e leitura dos mesmos. Posteriormente com a elaboracdo do
trabalho, o que veio a dar mais veracidade, visto que a observacdo € mais um modo de se adquirir 0s
conhecimentos diretamente do universo estudado, sem que haja qualquer intermediacdo de fatores que pudessem
mascarar a realidade descortinada no seu cotidiano.Por ocasido das atividades de leitura solicitadas pelos
professores para os alunos em sala de aula e na biblioteca escolar foi possivel observar atividades descoladas da
realidade social e sim atividades destinadas a decodificacdo do cddigo escrito que ndo possibilita a formacédo de

um aluno leitor.

3.3.2.  Questionarios

O questionario constitui uma das importantes e eficientes técnicas disponiveis para a mensuragdo

de dados em pesquisas sociais.

A utilizacdo dos instrumentos como questionarios, entrevistas e observacBes no momento da
pesquisa, tornou possivel obter um maior conhecimento da Escola Monsenhor Hélio Campos, de maneira
especial no que concerne ao problema da leitura oral dentro do contexto do Ciclo Il. Desta forma espera-se
poder colaborar com o processo de aprendizagem e socializagdo do aluno, bem como ajudar o professor a
trabalhar melhor a leitura oral e assim contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na busca de uma escola
melhor.

3.3.3.  Entrevistas

A entrevista veio como um apoio e complemento das observaces dos questionarios, objetivando

enriquecer o trabalho com dados que nos possibilitassem maiores informagdes acerca dos atores da pesquisa.

Escolher essa técnica de coleta de dados, para aplicar com os professores, anexos 1 (um) e junto
aos pais, anexo 2 (dois) e anexo 3 (trés) junto aos alunos.



CAPITULO IV — Analise e Discussdo dos Dados

A analise e discussdo de dados passam pelo estudo da leitura oral realizada na sala do Ciclo II,

seguindo da discussdo da melhor maneira possivel de intervir nas situagcdes em que a leitura oral se realiza.

4.1. Comentario dos dados colhidos junto aos pais

Observamos que uma grande parte dos pais dos alunos delega a escola toda a formacéo leitora de
seus filhos, por ndo dominarem o cddigo da escrita, encontrando assim, dificuldades em acompanhar e colaborar

na formacéo leitora dos mesmos.

4.2. Comentério dos dados colhidos junto as professoras no momento de entrevista.

Notamos que a leitura oral ainda permanece como uma atividade direcionada para avaliar
resultados. Identificando-se despreparo da acdo docente para ajudar o aluno no processo de formagéo de leitor
critico.

4.3. Comentério dos dados colhido junto aos alunos no momento da observagéo

Os alunos demonstraram que sdo frutos de um trabalho escolar que predomina apenas o ato de ler
sem entender o contexto. O trabalho de construgdo do leitor critico ainda néo foi experimentado, ficando claro
que as politicas impostas para a formagdo do leitor critico ainda ndo atingiram o seu principal beneficiério, o
aluno. O maximo que conseguiram assimilar foi a decodificacdo de textos, mostrando a atual realidade dos

conhecimento adquiridos nas salas observadas.



CONCLUSAO

A proposta de leitura na escola em estudo ndo traz em seu contexto nada de novo, alunos
apresentam uma préatica ndo satisfatoria em seus resultados na realidade do ciclo Il, onde demonstram uma
continua alfabetizagdo, que recai unicamente sobre a escola, ja que os pais tém em seu contexto social, baixo
indice de alfabetizacdo, caréncia financeira e afetiva, entraves que interfere nos avancgos significativos desta

organizacao de ensino.

Na verdade as propostas dos ciclos camuflam reprovacdes e ndo resolvem o real problema da

aprendizagem.

A qualidade das nossas Escolas Publicas, em sua maioria ndo correspondem aos desafios da

globalizacéo, o que estamos formando na verdade s&o sub-cidaddos sem autonomia.

O Fracasso parece premeditado, mas devemos repensar todas a¢es no ensino da leitura, j& que ela
é a responsavel por toda visdao de mundo, criando em seu espa¢co um ambiente leitor, desde que isso seja feito
com prazer, trazendo para as salas curiosidade e exemplos, mostrando a importancia da linguagem e reafirmando

que o livro é um amigo e esta sempre ao nosso lado. N&o podemos por em divida a qualidade de nossas escolas.

Através das entrevistas e observacBes é possivel notar uma melhora da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Monsenhor Hélio Campos, em parte fruto de novos professores concursados, programas
de capacitacéo continuada que deram uma nova dindmica na escola, além do préprio preenchimento de caréncia
de professores que tanto debilitava a formacao dos alunos, uma vez que 0s novos professores demonstram mais
otimismo e os alunos confiantes que ndo vai mais haver mudancas de professores apresentando um elo afetivo

entre professor e aluno.

Apesar desse avanco vivenciado, ndo significa que a escola tenha equacionado os seus problemas.
Pelo contrario, 0 momento permitiu que a escola e a comunidade pudessem fazer um descortinamento de antigas
praticas de leitura oral que, segundo opinido dos proprios professores, afeta todo o rendimento escolar dos

alunos.

O fato é que ndo podemos mais ter um conceito de leitura oral literalmente, sem levar em conta as
muitas finalidades que a mesma tem, que no momento de uma intervencdo pedagdgica requer meio diverso dos

normalmente usados.

O ponto fundamental do trabalho passa pela conscientizagdo do grupo gestor da escola e dos
professores que a leitura oral ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou conceitos. Exige que o
aluno possa dar sentido aquilo que se pede que ela faca, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e
que tenha ao seu alcance a ajuda insubstituivel do seu professor, que pode transformar em um desafio

apaixonante o que para muitos € um caminho duro e cheio de obstaculos.



Finalizando, propomos alguns lembretes para que cada professor possa realizar um bom trabalho

com seus alunos em relacéo a leitura oral:

O papel do professor ¢ distinguir situagdes em que “se trabalha” a leitura e situacdes em que
simplesmente “se 18”. Nas escolas, ambas deveriam estar presentes, pois ambas sdo importantes, além disso, a
leitura deve ser avaliada como instrumento de aprendizagem, informacéo e deleite e ndo apenas para avaliar o
resultado da leitura.
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ANEXOS

Anexo A — Questionario aplicado n® 1
Entrevista com os professores

Anexo B — Questionério aplicado n° 2
Entrevista com os pais

Anexo C — Questionario aplicado n° 3

Entrevista com os alunos



Questionarion® 1

Entrevista realizada com professores do ciclo Il, na Escola de Ensino Fundamental e
Meédio Monsenhor Hélio Campos.

1. Nome
2. Tempo de Magisterio
3. Escola particular () publica ()
4. Funcéo
5. Sexo feminino( ) masculino ()
6. Tempo de atuagéo com os ciclos?
7. Quais as dificuldades encontradas no processo da aprendizagem da leitura?
Justifique.
8. Como os alunos respondem as metodologias aplicadas na leitura oral? Justifique.
9. Em que nivel da leitura oral encontram-se seus alunos?
( )excelente () bom () regular( )insuficiente
10. Qual o nivel cultural dos pais? Justifique.
11. Que contribuicdes os pais vem trazendo na aprendizagem dos seus filhos?

Justifique.




12. Em termos pedagdgicos, como a escola tem trazido temas, material didético,
planejamento, reunides de pais nesta unidade escolar? Justifique.

( )sempre ( )asvezes (' )nunca

13. Vocé acha importante o envolvimento da familia neste processo de letramento?

Justifique.

14. O que mais Ihe encanta neste processo de aprendizagem? Justifique.

15. O que fazer para se chegar a uma leitura critica com os alunos?




Questionario n° 2

Conversando com os pais sobre a leitura oral nos ciclos I, na realidade da Escola de

Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Hélio Campos.

1. Nome

2. Nome do seu filho:

3. Sexo ( ) Feminino ( ) Masculino
4. ldade do filho:

5. Qual o seu grau de escolaridade?

6. Como pode ajudar o seu filho na escola? Justifique.

7. Como sdo resolvidas as atividades de leitura de seu filho em casa? Justifique.

8. Qual dos conceitos daria a escola de seu filho? Justifique.

() excelente () bom () regular () insuficiente

9. O que seu filho ler?

10. Tem livros, jornais ou revistas em casa? Justifique.

11. Quantas horas seu filho ler por dia? (fora da unidade escolar)



12. Ao chegar em casa seu filho faz o qué? Justifique.

13. Como vocé classifica as tarefas do seu filho? Justifique.

() excelente () bom () regular () insuficiente

14. Diga o que falta para seu filho ler bem?

15. O que espera da escola?




Questionario n® 3

Entrevista realizada com alunos do ciclo Il, da Escola de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Hélio Campos.
Nome
Idade

Sexo ( ) Feminino ( ) Masculino

Quantos anos esta no ciclo 11?

a & WD

O que e dificil na leitura? Justifique.

6. Vocé ja conhece o alfabeto todo?

7. Gosta de ler o qué? Justifique.

8. Sabe escrever seu nome?

9. Como vocé classifica a sua leitura? Justifique.

() excelente () bom () regular () insuficiente

10. O que mudou do ano passado para este ano? Justifique.

11. Vocé faz as atividades de leitura em casa?




12. O que vocé gosta de ler?

Revista ( ) Livros Infantis

Jornais ( ) Outros:

13. Vocé Ié tudo que esta ao seu alcance?

14. Sua professora conta historias?
( ) Sim () Nao

15. Quie tipo de histdria vocé gosta de ouvir? Justifique.

16. Quantas vezes voceé foi a biblioteca este ano?

( )1vez ( )3vez

( )2vez () oumais vez

17. O que achou interessante? Justifique.

18. O que gostaria de aprender nas salas de leitura?




