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RESUMO

Intenta-se desenvolver uma abordagem sobre a problematica da Leitura, entendida como um
processo interdisciplinar de prazer, interesse e interacdo. Discute-se a necessidade de se rever
praticas pedagdgicas no espaco da Escola que visem a estimular e trabalhar o ato de ler com
os educandos. Defende-se a leitura de forma significativa para o aprendiz e como
possibilitadora de abrir-lhe o conhecimento de outros mundos, oportunidades na vida e
crescimento de sua propria pessoa. Deste modo, procurou-se ao longo de todo estudo o estudo
trabalhar a leitura a partir de uma perspectiva social. Discorre-se sobre a fungdo da escola e
sua responsabilidade em aperfeicoar as habilidades ja adquiridas, enfatizando que o grande
desafio € mostrar a leitura como momento de conscientizacdo e discussdo de temas da vida
humana. Os alunos desenvolvendo a habilidade da leitura critica devem se tornar sujeitos de
sua propria histéria. Deste modo procurou-se ao longo do estudo trabalhar a leitura a partir de

perspectiva social.
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INTRODUCAO

O que € ler? Como tornar a leitura um processo interdisciplinar? Por que a
leitura muitas vezes ndo é um ato prazeroso?

Para tentar responder estas perguntas, assim como para pesquisar a importancia
da leitura como um processo interdisciplinar, o trabalho partiu da idéia da leitura vista de uma
perspectiva social do ato de ler.

Fazer uma pesquisa sobre a leitura como um processo interdisciplinar de
prazer, interesse e interacdo significa, dentre outras possibilidades, analisar até que ponto a
leitura na escola é um ato prazeroso. Esta inquietacdo surgiu da experiéncia da Autora vivida
em sala de aula, como professora de séries do ensino fundamental. Ora, aqui interessa,
também, conhecer as dificuldades de leitura enfrentadas pelos alunos e os individuos de um
modo geral, sempre apontando para pensar esse ato como algo que pode emancipar o ser
humano, torna-lo capaz de dialogar com a Historia, protagonista de seu préprio destino.

Buscou-se um aprofundamento cuidadoso e sistematico, organizado e tedrico
que, ao falar da experiéncia do ato de educar, insere uma maior e melhor compreensao do ato
de ler, em sala de aula ou, na experiéncia cotidiana nos diversos ambientes sociais. A
abordagem da leitura como um processo que a crianga vai adquirindo pouco a pouco, coloca-o
diante de diversos tipos de producdo escrita no seu dia-a-dia, tais como rétulos de
embalagens, cartazes de rua, jornais, livros, sem relegar a apreensdo de experiéncias através
do conhecimento da realidade que o cerca muitas vezes, vivida pela historia contada pelos
pais e av0s. Sob esta Optica considera-se a oralidade como uma grande aliada no processo de
formagéo do leitor. S&o contatos a encorajam e propiciam a formulacdo de uma concepgéo
muito propria sobre o qual ela representa no ambiente onde esta inserida, bem como o que
representa 0 mundo ao seu redor. Sabe-se, que hoje os educandos adquirem conhecimentos
ndo somente porque adultos as ensinam, mas também porque séo, antes de tudo seres
pensantes que tém idéias proprias sobre todas as situacdes e objetos que 0s cercam.

Muito antes de serem capazes de ler, no sentido convencional do termo, as

criangas tentam interpretar os diversos textos que encontram ao seu redor. Ao longo dos



capitulos uma das idéias béasicas deste estudo consiste em explicitar a necesséria importancia
que a leitura tem em nossas vidas. Ler é questionar, investigar, descobrir, conhecer, criar,
comparar, aprofundar idéias e conhecimentos. Mas para que isto ocorra, precisa-se arquitetar
toda uma situacdo que favoreca a formacdo do gosto pela leitura; que esta seja vista como ato
prazeroso, que a realiza e faz bem. Na maioria das vezes, na sala de aula o aluno néo tem
interesse em ler, ndo vé a leitura com prazer. Ora, tudo isso influencia na aprendizagem,
dificultando a evolucdo e a assimilacdo dos conteudos das diversas disciplinas do curriculo
escolar. Para que esse aprendizado aconteca de modo real € necessario ndo so, professores
preparados mas, sobretudo, que sejam leitores autbnomos, senhores de suas proprias leituras.
Assim, poderédo oferecer aos seus educandos oportunidades ricas e variadas de interagir com a
palavra escrita.

As criancas desde que nascem sdo construtoras de seu proprio conhecimento;
procuram compreender 0 mundo que as rodeia, levantam problemas muito dificeis e abstratos
e tratam por si proprias de descobrir respostas para elas. Deste modo estdo construindo
objetos complexos de conhecimento e o sistema de escrita € um deles, como ja aludido
anterior em outra parte deste discurso.

E tarefa ndo so do professor de Portugués, mas de todo e qualquer professor
em sala de aula, empenhar-se em fazer com que os alunos compreendam a leitura como um
processo interdisciplinar, prazeroso, interessante e interativo, onde a acontega a socializagéo
dos saberes e a igual participacdo dos sujeitos aprendizes.

Este trabalho, na finalidade a que se destina podera indicar algumas trilhas pata
todos quantos buscam uma educacdo emancipatéria, especificamente, no seu processo de
construcdo da leitura. Pretende-se, pois, uma ressignificacdo pedagdgica docente
desenvolvida no espaco da sala de aula e uma maior compreensao do significado da leitura

para a sociedade humana.
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CAPITULO I - A LEITURA E SEUS CAMINHOS

Instiga por alguns questionamentos considerados vitais a uma praxis
pedagogica transformadora, decidiu-se por tecer uma reflexdo que possa servir de fio
condutor para as discussdes que possam contribuir para um novo rumo no ambiente escolar,
na qual a Autora exerce o seu fazer educacional.

Para tanto, valeu-se de subsidio tedricos que contemplam a educacdo do ser
humano na sua totalidade. Dentre esses, elegeu-se o Relatorio Delors, solicitado pela
UNESCO a especialistas nessa area de onde retirou-se o que se pode chamar de esséncia do
relatorio, ou seja: 0s quatro parametros tracados para a educagdo no século XXI: aprender a
ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer.

Como bem coloca Trevisol (2003, p. 7),

N&o ter uma visao profunda e ampliada do que é ser humano é nao
saber para que direcdo apontar e desconhecer o que poderia impedir o
processo educacional de quem esta em via de educacao.

E, pois, neste sentido que se investe na discussdo da educagdo como parte da
necessidade de se rever pratica pedagdgicas no espaco da Escola que visem novos horizontes.
E nesses horizontes esta incluida a leitura na diversidade das formas em que se apresenta.

A escola tem um papel fundamental no processo de formacdo do leitor. O
professor € visto como mediador, como facilitador nessa trajetéria de apreensdo de
conhecimentos com vistas 0 sucesso posterior dos individuos. Como diz Freire (2000, p. 24),
para que o professor desenvolva com sabedoria sua préatica educativa, estimulando o aluno a
leitura é preciso que esse conheca alguns saberes necessarios a sua pratica como educador,

sobretudo, numa pratica que pretenda ser educativo-critica. “A reflexao critica sobre a pratica
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se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blablabla
e a pratica, ativismo”.

Na perspectiva de Freire (2000), o professor deve considerar a crianca ao ser
introduzida na escola, no mundo da leitura ja trazendo de casa alguma “bagagem” de
conhecimento fruto de suas experiéncias cotidianas. Os dois — professor e aluno imbricam-se
num momento de mutuo aprendizado. N&o é s6 professor que ensina. N&o é s6 o aluno que

aprende, ambos aprendem juntos.

E preciso que, pelo contrério, desde o comego do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetdos nem formar (grifo do Autor) € acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
(FREIRE, 2000, p. 25)

Evidentemente que quando Paulo Freire coloca tais idéias, lanca, portanto,
novos paradigmas para a escola e para todos que dela fazem parte. Somos todos formados
num processo de inter-relacdo constante. Ninguém educa ninguém. Todos nos educamos em
comunidade, no processo de socializacdo e de didlogo. Aqui, é claro, coloca-se a necessidade
da escola discutir sua funcdo e sua responsabilidade em aperfeicoar as habilidades ja
adquiridas, bem como levar a aquisicdo de outras habilidades.

Fala-se que o grande desafio é mostrar a leitura como momento de
conscientizacdo e discussao de temas da vida humana. A afirmagéo-chave para a construcéo
de toda a reflexdo do presente trabalho é que: a leitura do mundo precede a leitura da
gramatica. A leitura da gramatica jamais significa ruptura com a leitura do mundo. Os alunos
desenvolvendo a habilidade da leitura critica devem se tornar agentes de sua prépria histdria,
construtores de um mundo marcado por uma nova ética, a ética da justica e da liberdade, da
cidadania e da democracia. Ora, um individuo com tal educacéo e, portanto, possuidor de um
bom dominio de leitura serd capaz de se d4 conta da “necessidade da promog¢do de um
conhecimento onde se pergunte e se indaga sobre os problemas globais e fundamentais e neles
inserir os conhecimentos parciais e locais” (MORIN, 2000, p. 14).

Como dito anteriormente, ler é questionar, investigar, descobrir, conhecer,
criar, comparar, aprofundar idéias e conhecimentos. Portanto, é preciso o devido estimulo

para desenvolver o gosto pela leitura e fazer disso algo cotidiano e enriquecedor. “Os
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educadores precisam ser criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes
e persistentes” (FREIRE, 2000, p. 29). O educador ndo pode assumir a posi¢do de alguém que
estd apenas para transferir conceitos e idéias. Deve ser alguem que ajude a criancga a aprender
criticamente e, para essa construcdo e reconstrucdo do saber, aluno e professor devem
colocar-se na condicao de parceiros, iguais.

Para tanto € necessario trabalhar no aluno a curiosidade como superacdo da

ingenuidade, ou seja, deve-se buscar nos alunos o despertar da curiosidade epistemoldgica.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagcdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenbmeno vital. Nao haveria criatividade sem
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, 2000, p. 35)

E importante trabalhar o letramento de nossas educandos levando em conta a
condicdo humana. Despertar no aluno o sentido, onde quer que ele se encontre tome
conhecimento da consciéncia de sua identidade complexa e de sua identidade comum a todos
os seres humanos (MORIN, 2000: p. 15). O aprendiz precisa crescer tendo uma visdo ampla e
integrada de que ele é um todo, que esta ligada ao Cosmos, que ha uma permanente relacdo de
uns com os outros, sendo indispensavel essa identificacdo comum com a espécie, a fim de que
ela possa se desenvolver, adequadamente, dentro dos processos e situacOes que se lhes
ofertam.

Deste modo, a crianca vai descortinando o seu grande-pequeno universo e,
assim, construindo objetos complexos de conhecimento; e o sistema de escrita ¢ um deles. “A
educacao deve leva-la [...] a aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a
arquipélagos de certeza”. (MORIN, 2000, p. 16). Neste processo insere-Se 0 letramento a
partir da perspectiva educativo-critica que deve levar o aluno a compreender a educa¢do como
ferramenta indispensavel para a compreensdo mdtua entre 0s seres humanos, quer proximos,
quer estranhos. “A compreensao mutua entre os seres humanos, quer proximos, que estranhos,
é daqui para a frente vital para que as relacbes humanas saiam de estado seu barbaro de
incompreensdo.” (MORIN, 2000, p. 17).

O professor deve empenhar-se bastante em fazer com que os alunos

compreendam a leitura como um processo interdisciplinar (ou seja, em qualquer disciplina
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pode ser trabalhada a leitura), prazeroso (agradavel e rico), interessante e interativo, onde a
aconteca a socializacdo dos saberes e a igual participagdo dos sujeitos aprendizes.

1.1. Motivando o aluno para a construgéo da leitura

A motivagéo constituindo-se na busca do conhecimento social e historicamente
construido é a alavanca atraves da qual o ser humano pode concretizar suas potencialidades
tanto no plano individual como coletivo. E preciso que o professor compreenda o silencioso
poder de reducdo que tem a leitura (PAES, 19 p. ), empenhando-se em fazer com que 0S
alunos sintam-se atraidos por ela. Que os fagam entendé-la como um processo interdisciplinar
interessante e atrativo onde aconteca a socializacdo, a religacdo dos saberes e que eles sejam
protagonistas da sua prépria aprendizagem.

E verdade que, hoje, a escola tem uma nova visdo da aquisicdo do
conhecimento. Além de aprender no convivio escolar, o aluno também tras de casa uma
“bagagem” de conhecimentos que deve ser valorizada, respeitada e compreendida no dia-a-da
dela em sala de aula. A educacdo, a socializacdo e a cultura sdo processos sociais amplos que
ocorrem independentemente da escola, embora, é claro, aparecem em seu interior. A escola
além de ter a tarefa de transmitir os conhecimentos produzidos ao longo das transformaces
que ocorrem na historia, deve, sobretudo, ter como preocupacdo a formacdo do aluno para a
pratica social, para a cidadania e, prepara-lo também para o mundo do trabalho, como reza a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Art. 2°, paragrafo Unico, do Titulo I dos
Principios e fins da educacdo nacional).

E também importante que as pessoas adquiram esse conhecimento dentro desse
contexto social e coletivo. A educacdo como processo faz com que o aluno passe por uma
certa organizacdo escolar, por uma instituicdo que tem uma estrutura, um funcionamento,
enfim por pessoas autorizadas a cuidarem dela. A crianga vivenciando tudo isso esta
aprendendo.

E importante sublinhar que a educacdo ndo acontece exclusivamente no
ambiente escolar. Pelo contrario, a familia € a primeira responsavel, nesta tarefa
especificamente humana. Assim essa empreitada requer ambientes estimulantes e criativos,

que favorecam o desenvolvimento da crianca. Nao existe educacdo sem interacdo, sem
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comunicagdo, sem dialogo. A vivéncia entre os homens e as mulheres no cotidiano histérico é

condigdo “sine qua non” para que esse processo se efetive. Para isso a educacgéo deve,

[...] conduzir a antropo-ética (grifo do autor), levando em conta o
carater ternério da condi¢cdo humana, que é ser a0 mesmo tempo
individuo/sociedade/espécie. [...] A ética ndo poderia ser ensinada por
meio de licdes de moral. Deve formar-se nas mentes com base na
consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo, individuo, parte da
sociedade, parte da espécie. Carregamos em nds esta tripla realidade.
Desse modo, todo o desenvolvimento verdadeiramente humano deve
compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais,
das participacdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie
humana. (MORIN, 2000, p. 17)

Enfatiza-se, pois, que é preciso considerar o homem, diferentemente de outros
animais que sao passiveis apenas de serem adestrados. O animal homem este ndo nasce com
suas capacidades desenvolvidas. E no transcorrer da vida, pelas relacdes que estabelece com
0s seus semelhantes, no processo de socializacdo, que ele as desenvolve. Uma das razdes
pelas quais isso ocorre € que o ser humano e mantém, enquanto vive, a capacidade de
aprender e de ensinar, de transmitir, mas também de produzir e modificar, o conhecimento e a
cultura. A educacdo estd ligada diretamente a esta capacidade, é parte do processo de
socializacdo que humaniza o homem, propiciando o seu desenvolvimento, na totalidade do
Seu ser.

Como caracteristica fundamental do ser humano pode-se mencionar a sua
capacidade de abrir-se para o desenvolvimento; para uma pluralidade de possibilidades no
intuito de concretizar suas potencialidades. Ele € um ser que esta sempre atento para conquista
de ser, a fim de realizar-se como pessoa portadora de uma dignidade.

Contudo, embora a educacdo aconteca em todas as sociedades, ndo se
apresenta nelas de forma Unica. O que h4, de fato, sdo fazeres pedagdgicos cujos conteddos na
vida dos homens, direcionam-se para atenderem suas necessidades e angustias, condi¢des de
trabalho e realidades humanas em contextos sociais também especificos.

O processo de socializacdo educativa dos seres humanos ndo termina com a
insercdo deles, quando crianga, na sociedade. A socializagdo educativa é algo permanente,
gue progressivamente passa a fazer parte do conjunto de experiéncias do individuo. Também

ndo ¢ “ensinar, nao ¢ transferir conhecimento é fundamentalmente pensar certo — é uma
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postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com 0s
outros, em face do mundo e dos fatos, ante nds mesmos”. (FREIRE, 2000, p. 54).

Para que o professor retina condi¢cbes de por em pratica esta proposta sdo
necessarios alguns pré-requisitos, entre 0s quais uma concepcao de leitura que va ao encontro
das necessidades do educando e que esteja dentro do que defende Freire. Isto inclui, também,
uma mudanca radical na postura do professor. Um novo olhar para o fazer educativo.

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo, ainda valendo-se de Freire. Portanto, no ato de ajudar o aluno a tornar-se um
leitor autbnomo € proprio do educador colocar-se na atitude de “disponibilidade ao risco, a
aceitacdo do novo que ndo pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim como o
critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico. O velho que preserva sua validade ou
gue encarna uma tradi¢cdo ou marca uma presenga no tempo continua novo”. (FREIRE, 2000,
p. 39). O professor no desenvolvimento de suas atividades educativas, buscando otimizar a
sua sala de aula e favorecer uma aprendizagem significativa, pode fomentar no aluno o desejo
de tornar-se esse “leitor autbnomo” de que se aludiu ha pouco. “A educagdo deve contribuir
ndo somente para a tomada de consciéncia de nossa Terra-Patria, mas também permitir que
esta consciéncia se traduza em vontade de realizar a cidadania terrena” (MORIN, 2000, p.18).

A leitura favorece essa realizacdo , a remocgédo das barreiras educacionais de
que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de formagdo para vida,
principalmente, através do exercicio intelectual.

Em um dado momento histérico em que se leva em consideracdo o
reconhecimento da importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita é prioridade de
alguns autores a postura do professor como incentivador de boas habilidades nessas areas
considerando os diversos niveis de idade.

Cabe-lhe valorizar o dominio da linguagem que permite expressar
sensivelmente o conjunto de suas experiéncias, a partir da interacdo que estabelece com a
realidade. Deve-se privilegiar o leitor critico e criativo. Enfatiza-se ainda, que para
desenvolver-se a leitura nas séries iniciais é necessario respeitar e estimular a expressao de
leitura que a crianga faz da realidade, criar situagbes que propicie a ela uma interagéo
dindmica com o texto.

O aprendizado da leitura envolve um aspecto relevante da formacdo das
pessoas e que, muitas vezes, € subestimado durante os processos de ensino escolar, por
exemplo: a ndo contribuicdo para que as criangas possam construir uma postura de leitores

atentos e criticos em relacéo as idéias e informagdes que obtém atraves dos textos.
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Todo e qualquer professor deve estimular o aluno a ser um bom leitor. Efetivar
a leitura com atribuicdo de significados e sentidos, compreensao e interpretacéo, ou seja, uma
leitura em que o leitor é capaz de desprender-se do texto, sugerindo-lhe uma nova proposta.
Isto acontece no plano da dialogicidade, onde autor, leitor, texto e contexto interagem para
que, enfim, o leitor alcance a téo pretendida autonomia diante de um texto.

Aqui, pode-se considerar o carater da interdisciplinaridade, tdo amplamente
difundida entre os educadores com vistas a melhorar a constru¢do do conhecimento em sala
de aula. A interdisciplinaridade é relevante no mundo de hoje pela complexidade do mundo e
da cultura atual que leva a desentranhar os problemas com multiplas lentes, tantas como as
areas do conhecimento existentes.

A interdisciplinaridade pressupde que haja a superacdo do conhecimento
meramente descritivo para captar conexdes com outros saberes, na busca de uma
aprendizagem significativa. E evidente, nessa perspectiva, que a leitura de textos e sua
necessaria compreensao pode ser realizada ndo s6 na disciplina de portugués, mas outras
como Literatura, Historia, Geografia, ou melhor, toda e qualquer disciplina, haja vista que o
aluno precisa se utilizar da linguagem escrita, dos signos e simbolos para falar do mundo e
construir ciéncia.

O processo de letramento ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora
para dentro, como uma doa¢do ou uma exposicdo, mas de dentro para fora pelo prdprio
individuo que ndo teve acesso ao conhecimento socialmente construido e historicamente
sistematizado, somente ajustado pelo educador.

A nossa pratica de alfabetizacdo deve ser uma préatica educativa emancipatéria.
Os alfabetizadores e alfabetizadoras devem contribuir no processo de destruicdo das relagdes

opressoras que ainda permeiam em nossas salas de aula:

O grande desafio que se encontra na educacdo € justamente sermos
capazes de interpretar as capacidades e a propria acdo cognitiva nao
na forma linear, estavel e continua que caracteriza as praticas
educacionais correntes [...]. Reconhecer o individuo como um todo
integral e integrado [...] (D’AMBROSIO, 1999: 90).
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Esta € a razdo pela qual procura-se um método que seja capaz de se fazer
instrumento tanto para 0 educando quanto para o educador, ou seja, que ambos se
identifiquem através dele.

A educacdo nessa perspectiva considera as experiéncias do individuo; portanto,
a sua capacidade transcende questdes que envolvem a passividade e a reproducéo,
principalmente, tratando-se especificamente, do ato de leitura.

1.2. O Desafio da Leitura

N&o ha nada inocente na maneira com a qual os docentes se interrogam sobre
o0 aprendizado da leitura (JOLIBERT, 1994, p.11).0 processo de aprendizagem da leitura é
muito complexo porque nele implica ndo s6 a capacidade intelectual, mas também fatores de

ordem emocional, social, perceptual e psicologica.

N&o ha manual de leitura em nossas aulas e ndo existe a mais classica
sessdo de leitura na chegada todas as manhds. O que se fez entdo?
Simples, naturalmente, Ié-se a todo 0 momento durante o dia em
funcio da vida na aula e na escola e dos projetos em curso E o que
chamamos de situacOes de leitura para valer. N&do se ler para aprender
a ler (exceto nas atividades de sistematizagdo, |é-se sempre por um
interesse imediato). A vida cotidiana esta cheia de oportunidades de
leitura e, nosso problema esta mais em encontrar tempo para tudo do
que encontrar textos. (Ibidem, 31)
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A aquisicdo da leitura deve acontecer numa relacdo de profunda interagdo
professor-aluno, num processo de intercdAmbio de idéias, de valores, de conhecimentos. A
crianca ndo pode ser vista como ser estatico, que sé recebe os conhecimentos. O educando
precisa participar ativamente da descoberta dos significados dos simbolos graficos. O
conhecimento de seus significados é condicdo para o desenvolvimento cognitivo pessoal do
individuo que esta aprendendo, para atingir a qualidade de aluno letrado.

O processo de construcdo do conhecimento, particularmente a construcdo da
leitura, exige reflexdo, interacdo com o aluno, num clima de amorosidade, de mutua confianca
e de respeito. Faz-se preciso entender e viver a idéia de que a afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade (FREIRE, 2000, p.160). Como a aprendizagem ¢é resultado de
um processo deliberado, explicito e intencional, € necessario saber que a relacdo professor-
aluno so6 se sustenta dentro da perspectiva da relagao dialética. “A razao ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como viabilidade do
didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado” (FREIRE,
2000, p. 153).

Assim a aprendizagem da leitura deve se dar dentro de um ambiente com
condicGes e situacdes estimulantes. A crianga sé ird aprender bem se isto Ihe é permitido. Nao
se pode reduzir a capacidade da crianca simplesmente ao conhecimento das letras e a seu
valor sonoro convencional. “Necessitamos civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova
geracdo de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas a se auto-
reformar” (MORIN, 2000, p. 32).

Para isso 0 educador deve construir com o individuo aprendiz da leitura critica
a consciéncia fundamental de que os alunos precisam aprender a leitura de mundo — ter uma

visdo critica para melhor se situar diante das condi¢6es historicas.

Ler é atribuir diretamente um sentido a algo escrito. Diretamente, isto

é, sem passar pelo intermédio: - nem da decifracdo (nem letra por
letra, silaba por silaba, ou palavra por palavra); - nem da oralizacdo
(nem sequer grupo respiratorio por grupo respiratério). Ler &
questionar algo escrito como tal a partir de uma expectativa real
(necessidade-prazer) numa  verdadeira situacdo de vida.
(JOLIBERT,1994, p.15)
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A leitura deve ajudar o individuo a ter uma atitude de consciéncia pensante e
responsavel diante de si proprio e do mundo em que vive. Ela deve desenvolver nele uma
racionalidade capaz de desmitificar erros e ilusdes, cegueiras e idéias errdneas que atrapalham
a vida cotidiana.

E preciso buscar uma nova compreensio e estratégias que facilitam a
aquisi¢do e o ensino da leitura. “A educacdo deve favorecer a aptidao natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, de forma, correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Esse uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com freqliéncia a instrucao
extingue e que, ao contrario, se trata de estimular ou , caso esteja adormecida, de despertar”
(MORIN, 2000, p. 39).

1.3. A Importancia da Leitura

Um dos principios basicos da educacdo é ensinar a ler.

Ler é ler escritos reais, que vdo desde um nome de rua numa placa até

um livro, passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um
panfleto, etc., no momento em que se precisa realmente deles numa
determinada situacdo de vida, para valer (grifo do Autor) como dizem
as criancas. E lendo de verdade (grifo meu), desde o inicio, que
alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler. (JOLIBERT,
1994, p.15)

O leitor rapido precisa possuir um instrumental de leitura de valor significativo
permitindo-lhe a amplia¢do de sua visdo de mundo. O leitor ‘deficiente’ 1€ de maneira tdo
lenta que ao final de um enunciado ndo é capaz de processar o sentido do texto.

Esse tipo de leitor é diferente do leitor sem problemas, visto que em grande
parte aprende ndo pelo que 1€, mas pelo que ocorre, razéo pelo qual tende a fracassar nas

demais disciplinas do curriculo escolar.
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Existem diferentes estilos de leitura. Estes estilos dependem de cada propdsito,
que se da a leitura e do tipo de material que é lido, como por exemplo, se queremos preparar
um bolo e quando temos em méo a receita (do bolo) para preparar os ingredientes, estamos
utilizando um estilo de leitura, diferente daquela utilizada na leitura de um texto didatico em
sala de aula, pois o propdsito é outro.

O mundo da leitura tem muitas facetas. Logo lemos ndo s6 para ampliar o
conhecimento, mas também para obter informacdes para saber mais sobre o universo, em
busca da diversao e do prazer.

E através da leitura que é adquirido o conhecimento, visto que o campo de
informagdes é muito amplo. Conclusdo: s6 ha um acimulo do saber quando a leitura é
realizada.

Existem diversas formas de como se deve ler. Ao ler deve questionar, levantar
hipGteses, usar estratégias diversificadas, assim como demonstrar a necessidade da vida
cotidiana.

Logo, a leitura satisfazendo um propdsito torna-se uma experiéncia prazerosa,
ou seja, € significativa para o leitor. Percebe-se que o significado e o interesse caminham
juntos.

O significado do que se esta lendo relaciona-se diretamente com o dia-a-dia. A
leitura desperta também a curiosidade, a compreensdo do mundo e a imaginacdo de outros
mundos, respostas aos problemas e melhor relacionamento com os outros. Tudo isso surge
como produto da leitura.

Ainda usa-se muito como método, a leitura silenciosa, aquela feita s6 com os
olhos. A leitura oral, que é realizada em voz alta, esta pode ser em grupo, individual e de
outras formas.

E funcdo do professor orientar o aluno, para realizar o tipo de leitura adequada
ao objetivo estabelecido. Além disso, evitar que a leitura seja estabelecida, ou seja, que ela
seja realizada como um processo mecanico que tende a extinguir-se por falta de
aplicabilidade; a leitura é necessaria para a vida pessoal e social do aluno.

O professor deve ligar a atividade de ler com as necessidades pessoais e sociais
do aluno, dando destaque a importancia da leitura em todos os ambitos da vida, uma vez que
essas funcdes ndo sdo importantes, apenas nas escolas, mas também no dia-a-dia. A leitura
deve levar o aluno a compreender que ele “so se realiza plenamente como ser humano pela
cultura e na cultura” (MORIN, 2000, p. 52). A leitura contribui para despertar no aluno a

consciéncia de um ser que faz parte de um povo, de ethos (grifo meu), de uma sociabilidade.
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E preciso ser mais criativo e favorecer que nossas criancas sintam a vontade de
e 0 gosto pela prética da leitura. Que seja possibilitado a elas o entendimento real da leitura
em suas vidas, como condicdo para compreensao do mundo em que elas estdo inseridas e que
passa por transformacgdes constantemente. A leitura pode satisfazer inlmeros prop6sitos, pois
através dela podemos obter informacGes econdmicas, esportivas, politicas dentre outros. Uma
das coisas que se aprende e se acredita ¢ que “a desesperanca ¢ negacdo da esperanca. A
esperanga € uma espécie de impeto natural possivel e necessario, a desesperanca é o aborto
deste impeto. A esperanc¢a é um condimento indispensavel a experiéncia historica”. (FREIRE,
2000, p. 80-81)

A leitura também pode ser uma grande fonte de recreacdo. O leitor que
desenvolve o gosto pela leitura delicia-se lendo o que Ihe propor atingir as suas expectativas,
como, por exemplo, revistas, jornais, livros, piadas, provérbios ou até mesmo a literatura de
cordel.

Quando falamos da funcéo estética da leitura, estamos ressaltando uma leitura
da linguagem poética, onde se procura captar a beleza do literario tanto no manejo da

linguagem, como na estrutura das obras.

1.4. A Leitura e a Escola

A leitura e a escola mostram, na pratica, meios interligados. Acredita-se que a
escola pode estimular o aluno no gosto pela leitura. Porém esta relagdo ndo € mecanica, como
se a escola fosse a causa e a leitura a consequéncia.

Estimular o aluno a ler é uma responsabilidade ndo s6 do professor e sim
também de todos que se inserem na escola: criancgas, professores e pais. A leitura deve ser
algo prazeroso. Ora, a escola pode se utilizar da pedagogia de projetos em vistas de favorecer
o0 desenvolvimento da leitura. Os projetos trabalham em cima da realidade dos alunos. Eles
tém que ter responsabilidades, serem autdbnomos, organizados, terem confianga em si mesmo,

exigirem dos colegas 0 mesmo, levarem as tarefas até o fim.
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[...] que a crianca viva seus processos autdbnomos de aprendizado e se
insira num grupo e num meio considerados como estrutura que
estimula, que exige, que valoriza, que provoca contradicbes e
conflitos e que cria responsabilidades. (JOLIBERT, 1994, p. 20)

O dominio da liberdade da leitura do mundo é uma consequéncia da acédo
eficaz da escola, democratizando o saber e massificando-o.

A escola deve proporcionar ao aluno texto que venha enriquecer o
conhecimento do mundo, afinal o aluno ja tem um conhecimento referente do que ja viveu e
vive. A escola deverd introduzir através das letras, palavras, frases, texto, o maior
conhecimento do que j& se sabe, tirando davidas de algo que ndo tem a certeza, o ouvir falar.

Por isso, quanto maior for o nimero de leitura, menor devera ser as duvidas
gue o aluno tera, embora saiba-se sempre poderdo aparecer questionamentos, pois 0
conhecimento é infinito inacabado.

Os textos oferecidos ao aluno deverdo ter a compreensdo do conteldo da
leitura. Ela devera ser real, dindmica, critica, leitura para ser descobertas, dessa forma sim
sera verdadeiramente lida e entendida a leitura. Se a leitura é entendida e compreendida, o
objetivo do texto consequlientemente sera atingido.

A historia social da leitura, ndo pode evitar a revelacdo dos aspectos
contraditérios, que resistem a préatica de ler, mas a politica da escola adotada. Que a escola
proporcione formas para o aluno refletir sobre o que foi lido, entender, criticar.

Neste aspecto a escola deve cumprir muito bem a sua funcédo social. A leitura
na escola contribui para mudanca social, resultando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para tal processo, justificando a existéncia da instituicdo escolar. O aluno néo
tem que memorizar mecanicamente a descricdo do objeto, mas apreender a sua significagdo
profunda.

A leitura sendo o meio pelo qual democratiza o saber € 0 maior acesso aos
bens culturais. A escola € uma instituicdo de suma importancia na concretizacdo desse
processo.

A escola tem a tarefa juntamente com seu corpo docente de despertar no aluno
o0 interesse pela leitura e tornd-lo um leitor em potencial. Porém essa conversdo ndo se da de
maneira mecéanica, espontanea e natural, mas atraves de metodologias e recursos didaticos

utilizados pedagogicamente em sala de aula, nas atividades cotidianas do aluno, aproveitando
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0 contexto no qual o aluno esta inserido. Nesse sentido, a escola deve trabalhar o aluno a
partir de sua realidade concreta para transforma-la. A leitura da palavra que o individuo
aprende no espaco da escola ndo pode ser dissociada da leitura do mundo, para que sua acao
libertadora com os demais semelhantes seja um momento necessariamente consciente e
volitivo, configurando-se como a prolongacdo e a inser¢do continuada deste(s) na historia.

Em virtude disso o processo da leitura na escola se configura como uma
relacdo privilegiada com o real, uma vez que engloba tanto um convivio com a linguagem,
como o exercicio de interpretacdo dos significados ocultos que o texto esconde entre as
entrelinhas.

Durante muito tempo o livro foi o Unico recurso didatico utilizado em sala de
aula para ensinar o processo da leitura. Com o passar do tempo isso foi evoluindo e mudando.
Hoje nas escolas, o livro ndo é o Unico recurso didatico usado para ensinar a leitura. Nas
metodologias mais contextualizadas a realidade dos alunos é usada para ensinar a ler como
masicas, poemas, receitas, entre outros portadores de textos.

O uso da literatura infantil na sala de aula também é uma forma de exercitar a
leitura na escola, resgatando ou introduzindo o aluno no mundo dos livros, visto que tem
contato direto com o livro de ficcdo ou de outra natureza.

O aluno aprecia essa leitura porque se identifica em virtude de estar préximo
de uma vontade cronoldgica e mental.

A introducdo da leitura em sala de aula significa o resgate da sua funcéo
primordial, buscando, sobretudo, a recuperacéo do contato do aluno com recursos dos livros,
revistas etc, que precisam ser lidos e interpretados.

E o0 uso do material didatico que o aluno I na sala de aula, o desencadeamento
com eficiéncia de um gosto e de desenvolvimento de habilidades e competéncias entre o
aluno e o texto.

A leitura em sala de aula é necessariamente uma descoberta do mundo,
procedida segundo a imaginacéo e a experiéncia do aluno. Necessita-se deixar tdo somente,
gue esse processo se Vviabiliza em plenitude. Porém, em decorréncia de sua propria natureza a
leitura aponta uma modalidade de experimentacdo do tempo e do espaco do aluno, que
transcende sua funcdo meramente escolar.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, € necessario que faca sentido para o aluno,
isto €, a atividade de leitura deve responder, do ponto de vista, a objetividade de realizacdo

imediata.
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Tratando-se de uma pratica social complexa, a escola pretende converter a
leitura em objeto de aprendizagem, de preservar seu contetdo, sem descaracterizd-la. 1sso
significa trabalhar com diversidade de texto e combinacdes entre eles.

A leitura deve ser proposta de maneira criativa e dinamica, viva e atraente.
Para a escola, a possibilidade de aprender a ler € uma evidéncia. O ensino da leitura mostra-se
menos problematico. A escola, porém ndo pode mais repetir formulas didaticas ultrapassadas
para memorizacdo mecanica de textos e trabalhar um texto desvinculado do contexto social e
econbmico do educando. O aprendizado de agora deve ser moderno, dindmico e
revolucionério, que traduza numa palavra o sentimento e a necessidade de libertagdo das

pessoas. Ora, este é 0 verdadeiro sentido da leitura em nossas vidas.
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CAPITULO Il - A LEITURA COMO REFERENCIAL BASICO DA
QUALIFICACAO DO ENSINO NA EDUCACAO BRASILEIRA

2.1. O gosto pela Leitura

A denominagédo existente entre uns e outros, tanto econdmica, como cultural,
estabelece um conjunto de convencgdes para o desenvolvimento e para o exercicio do que é
chamado de gosto. O gosto de ler ndo foge a essa regra estabelecida pela sociedade na qual se
vive.

As concepgdes de leitura, os modos de producdo da leitura, o que é lido, o0s
locais onde se 1€, tudo isso sendo decidido e favorecendo o gosto pela leitura, com isso
desenvolve o prazer pela leitura. O gosto pela leitura é algo prazeroso, construido
gradativamente.

A Escola deve mostrar ao pais, que ¢ um dos motores impulsionadores da
leitura no ambiente escolar. Na sociedade moderna, os meios de comunicacdo de massa, de
modo particular, a televisdo incentiva o consumo de vestuarios, eletrodomésticos, celular,
passeio em shopping; shows, etc. Neste investimento o giro de capital é grande e rapido. E
por que a televisdo ndo investe em cultura? Porque é caro e as pessoas ficam esclarecidas,
criticas. O mercado da industria dos eletro-eletrdnicos investe muito alto.

Os pais, por sua vez, ndo percebem no que esta influenciando os seus filhos,
porque a televisdo tomou conta da nossa casa; devido a auséncia dos pais, a mde, com
trabalho de dois e/ou trés expedientes encontra-se fora de casa. Com isso, as criancas ficam na
total responsabilidade da empregada ou baba que geralmente ndo tem a 3% série primaria
chegando a nem saber ler e que ndo tem a competéncia e carinho que uma mae poderia
oferecer com sua presenca diéria. Nao quero dizer que a mée ndo deva trabalhar, mas porque
ndo trabalha no expediente que a crianga esta na escola.

“Ja que a leitura e a escrita ndo sao matérias exclusivamente escolares, convém
que os pais e 0s avos participem do processo de letramento dos filhos e dos netos, ajudando-
0s na prética da leitura” (TEBEROSKY, 2003, p. 19).
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O prazer pela leitura € bem complexo, pois depende de varios fatores: familia,
escola, igreja, o contato das criangas com os livros, dar-lhes a possibilidade de escolher e de
manusear os livros ¢ uma boa maneira de desenvolver a leitura compartilhada (Ibidem, 121).

Poderiamos dizer que ndo supre as necessidades basicas que a familia tem. O
que se chama necessidades basicas? Televisdo, celular, som etc. Questiona-se o que é
realmente importante para nossos filhos? De que forma e quantas vezes se incentiva de
maneira prazerosa o gosto pela leitura? Quantas vezes lé-se em voz alta a mesma historia,
quando os pequenos de dois a oito anos, dependendo da idade podera até repetir algumas
vezes, ndo para decorar, mas memorizar e reconhecer temas e a pessoa que estd lendo? Os
pais deverdo fazer alguns comentérios sutis para que com isso a crianca tenha uma
compreensdo de foi lido. Quantas vezes se leva os filhos a livrarias bem estruturadas,
agradaveis para dar a oportunidade de escolher seus proprios livros? A quantas pecas de teatro
leva os filhos? E aos museus da cidade?

E fundamental a preocupacio com a leitura haja vista que, a literatura contribui
na formacdo da identidade socio-cultural do individuo, ajuda-o0 a ser um intérprete de sua
prépria histéria, faz-lhe ser um sujeito ativo e a se compreender como ser humano e, como diz
Scliar (1995, p. 176):

Se acharmos que ndo ha valor nenhum no trabalho da palavra escrita,
que tanto faz um programa de televisdo como uma peca de
Shakespeare, que tanto faz uma histéria em quadrinhos como um livro
da Clarice Lispector ou um ‘video-game’, entdo teremos renunciado
ao nosso proprio futuro.

Nas escolas, hoje, ja existem as duas concep¢des, ou seja, aquela que visa
transformar o gosto pela leitura, democratizando o que o aluno quer ler. Esses desmistificam o
gosto pela leitura, democratizando o que o aluno que ler pré-fixando o processo pela leitura.
Como sabemos, aprender a frequentar, dominar, usar e amar os livros, a escrita e a leitura é
um dos objetivos da escola ha séculos. Mas a escola realmente esta atingindo esse objetivo?
(TEBEROSKY, 2003, p. 122). As escolas atuais tém suscitado no educando o gosto e 0
prazer pela pratica da leitura. Como essas tém respondido ao desafio de fazer com que o0s

alunos aprendam e se exercitem a atividade cotidiana de leitura? A familia pode fazer da sua
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casa um ambiente alfabetizador, rico em materiais escritos (revistas, jornais, etc.) e em
interacOes dindmicas que facilitem o ingresso da crianga no mundo da leitura.

“O campo da leitura e escrita vém recebendo, nas ultimas décadas,
contribuicdes expressivas tanto no que se refere a producéo tedrica quanto no que diz respeito
ao delineamento de alternativas praticas. Desde a critica a educagdo bancaria feita por Paulo
Freire ao aniincio de novas praticas nos anos 50 e 60, passando pelas mudancgas na conjuntura
politica [...].” (cf. KRAMER, s.d..,p ).

Com isso, defende-se um entendimento de leitura nas suas diversas nuangas.
Isto diz respeito as concepcBes por meio das quais sofre-se influéncias no modo de interpreta-
la, bem como a crianga o faz, no intuito de obter prazer com essa agdo. A aprendizagem da
leitura € um processo gque a crian¢a vai adquirindo pouco a pouco, e para que isso ocorra €
importante que ela tenha contato com os diversos materiais escritos, pois esse convivio levara
a compreender para que serve a leitura na vida cotidiana. Ora, os pais e 0s educadores tém
uma funcédo fundamental com vistas a possibilitar que a crianga desenvolva as habilidades da
leitura e se aperfeicoe ao adentrar a realidade e pronunciar-se perante ela.

Na medida em que a crianca estd em contato com os diversos tipos de producéo
escrita no seu dia-a-dia, como por exemplo, a historia contada pelos pais e avés, o rétulo das
embalagens, cartazes de rua, livros, jornais e outros, estd de certa forma, iniciando o seu
processo de descoberta de outro tipo de comunicacdo que é a escrita (cf. TEBEROSKI;
COLOMER, 2003) e, apropriando-se dela saber fazer uso social adequado da diversidade de
situacBes em que é possivel exercitar sua capacidade leitora e escritora.

O que se deseja ressaltar é que através desses contatos com a escrita, a crianca
comeca a formular uma concepcao muito propria sobre o que ela representa. Isto porque sabe-
se que a crianca adquire conhecimentos ndo somente porque os adultos ensinam, mas também
porque € antes de tudo alguém que pensa e tem idéias proprias sobre tudo que o cerca

Como ja aludido anteriormente, a crianca € um ser em constante interacdo com
0 mMeio em que Vvive.

Por esta razdo, a flexibilidade no ato de ler consiste na capacidade de variar
uma ou mais estratégias de leitura, de modo que se possa atender a variedade de objetivos do
leitor diante de diferentes géneros de textos. O que caracteriza entdo o leitor moderno, hoje, a
flexibilidade no ato de ler.

O ato de leitura deve ser concebido como um processo de coordenagdo de
informagdes de procedéncia diversificada com todos os aspectos superficiais que isso supde e

cujo objetivo final € a obtencdo de significados expressos linglisticamente.
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A leitura nos leva a “viajar”, conhecer novos horizontes, refletir sobre outras
possibilidades de acdo, explorar caminhos desconhecidos; remete-nos para outros textos lidos,
para 0s nossos proprios textos, pelo que contém de semelhancas e diferencas em relacdo a
idéias, problemas, soluc@es e, também, sonhos. A leitura o torna ainda mais redentora quando
h& um professor que inquieta os alunos com perguntas, langa pontes entre os temas discutidos,
coteja textos de diversas origens, trabalha para expandir o universo da crianca através da
literatura e de sua necessaria interpretacdo. Ao professor cabe instigar a curiosidade natural do
educando e orientd-lo na descoberta e apropriacdo de um mundo pleno de possibilidades
quando a ampliagdo das suas capacidades intelectivas, criativas e criticas. Concordando com
Freire (2003, p. 11),

O ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra. [...] a
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto.

Um texto pode ter varias significacGes, dependendo da pessoa que o ler, da sua
realidade incluindo-se ai seus sentimentos, sensibilidade como leitora, assim como do local e
do momento histérico em que o texto foi concebido. Como processo interdisciplinar, a leitura
entrelaca-se com uma diversificada gama de textos: informacdes, recreacdo, atualizacéo e
outros. E importante que o professor promova n&o sé a interagdo entre textos, bem como entre
0s grupos de alunos que vdo aos poucos demonstrando o quanto estdo se preparando para
construir e trocar conhecimentos. Isto insere a leitura na perspectiva de busca da libertagéo,
com prazer, compromisso e, portando, com responsabilidade. Contribuindo para desbravar as
condic¢des por meio das quais a construcao de uma sociedade justa para todos. Para que todos

possam ter conhecimento.
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2.2. Leitura e Conscientizacéo

Somente 0 homem € capaz de reconhecer-se como homem, ser situado no
mundo. Somente ele é capaz de tomar distancia do objeto do mundo para admira-lo. E capaz
de refletir sobre sua pratica, de intervir na realidade e de, criativamente, construir e da sentido
as suas acdes, sentimentos e convivéncia cotidiana. E um ser da permanente agdo de
transformacdo do mundo e, quando transforma este mundo novamente volta para si como um
todo admirado, num constante processo de acdo, reflexdo: praxis. Entretanto, a tomada de
consciéncia ndo implica instantaneamente na conscientizacdo, uma vez que esta se da através

do desenvolvimento critico da tomada de consciéncia.

A conscientizacdo produz a desmitologizacdo. E evidente e
impressionante, mas 0s opressores jamais poderdo provocar a
conscientizacdo para a libertacdo: como desmitologizar-se o
oprimido? Ao contrério, porque sou opressor, tenho a tendéncia a
mistificar a realidade que se da a captacdo dos oprimidos para 0s quais
a captacdo é feita de maneira mistica e néo critica. (FREIRE, 1980, p.
29)

A conscientizacdo contribui para que o ser humano possa perceber a realidade
desumanizante e injusta em que vive, com isso, é claro, fomentar e ensaiar experiéncias de
superacdo da contradicdo do ser menos para 0 ser mais.

A conscientizacdo implica, pois, que se ultrapasse a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para que se chegue a uma esfera critica na qual a realidade busca a
superacdo das contradi¢des, e, onde o0 homem coloca-se na postura de efetivar-se enquanto tal,
“pronunciando o mundo”, fazendo uma interpretagdao das experiéncias historicas e lutando por
liberdade, democracia, participacdo, cidadania, direitos. Noutras palavras, por uma sociedade
onde caibam todos e ninguém seja excluido de quaisquer direitos (FREIRE, 2003).

N&o ocorre conscientizacdo desvinculada da praxis, ou seja, do ato acgdo-
reflexdo. Traduzindo-se numa unidade dialética, ela constitui de forma permanente, ndo so o
modo de ser, mas também o de transformar o mundo. Ela implica num compromisso historico
porque € também consciéncia histérica. Desta forma implica dizer que os homens devem

assumir seu papel de sujeito que faz e refaz 0 mundo. A partir de uma leitura critica, 0 homem
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conscientizado e politizado deve assumir seu papel de ator-agente, de sujeito que faz e refaz o
mundo. Contudo, deve tornar-se um ser consciente do seu papel histérico. No entanto, a tarefa
de construcdo de uma nova sociedade e da necessaria transformacéo social deve se estender a
todo o ser humano. Para isso, a escola e o professor, por sua vez, em sala de aula, devem
orientar os educandos a um mergulho na realidade do mundo a fim de possibilita-los a
imersdo em uma nova realidade; pois, todos que se encontram envolvidos no cotidiano do ser
humano deve ajuda-lo na interpretacdo do mundo e na configuracdo de uma nova sociedade
capaz de gerar solidariedade e respeito ao proximo e a Natureza, para isso torna-se a leitura
imprescindivel para tal tarefa.

S6é o homem tem a capacidade de refletir, de problematizar, de analisar o
mundo em que vive e atraves dessa analise critica e profunda, atuar no sentido de rever
praticas, desenvolver cada vez mais a leitura social e a atuacdo de forma comprometida, no
processo dialético de construcdo de um modelo de vida pautado em configuracdes justas,
equitativas e solidarias; uma sociabilidade onde ndo haja ser humano algum maltratado,
desprezado. O povo tem de ser sujeito (FREIRE, 2003, p. 34).

A conscientizacdo traduz-se na praxis concreta e refletida na realidade, é
preciso haver a desmitificacdo, que sera alcancada através de um trabalho comprometido com
0 processo de mudanca. Ha a necessidade de um olhar o modo critico possivel da realidade.
Isto possibilita a identificagdo dos mitos que servem para enganar e ajudar a manter a posi¢éo
das classes dominantes.

A acdo historica determina a posicdo assumida pelas situacdes-limites que
proporcionam a ultrapassagem e a transcendéncia também de tais situa¢fes. O Método Paulo
Freire utiliza-se da codificacdo, que a principio assume a forma de situacdo existencial. Em
seguida, o descodificador passa a representar a situacdo mais concreta na qual e com a qual
ele trabalha. Com esta operacao os alunos realizam o distanciamento do objeto cognoscivel.

A validade maior da acdo educativa encontra-se na reflexdo sobre o homem e
da andlise do meio de vida concreto daquele a quem se pretende educar. Quando ocorre a falta
de tal reflexdo, ha a probabilidade de se adotar métodos educativos que reduzem o homem a
mera condi¢do de objeto no mundo. Seria entdo uma educacdo pre-fabricada, inoperante na
sua tarefa de realizar a tarefa vocacional do homem, ou seja, a de ser sujeito. A educacdo deve
ajudar o homem a partir de tudo que constitui sua vida. Ela ndo seria um instrumento valido
se ndo estabelecesse a acdo dialética com a realidade social concreta. Todas as concepcdes

educativas de Paulo Freire estdo voltadas para esta abordagem.
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Para que o homem chegue a ser sujeito é necessario a reflexdo sobre sua
situacdo, seu ambiente. E quanto mais refletir sobre esta situacdo concreta, mais emerge de
forma consciente e comprometida para intervir na realidade através da mudanca. A educacéo
que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual o homem
escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-la, de domestica-la, de adota-lo como faz com
muita freqliéncia a educagdo em vigor num grande numero de paises do mundo, educacgdo que
tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de promové-lo em sua propria linha.

O homem ¢ capaz de reconhecer a existéncia de realidades que lhe séo
exteriores. Existe ai a descoberta do seu eu e o dos outros. Esta capacidade de discriminar lhe
permite descobrir a existéncia de um Deus de estabelecer relagbes com ele. Isto porque
reconhece-se além de um eterno presente, e sim numa composicdo de passado, presente e
futuro. Ha o reconhecimento, da sua temporalidade que por sua vez permite tomar consciéncia
da sua historicidade. A historia é entendida num sentido bastante amplo, e ndo aquela formada
por exércitos e governos. A historia é as respostas dadas pelos homens a natureza, aos outros,
as estruturas sociais. Nao é outra coisa que a procura do homem, sua intencao de ser mais e
mais homens, respondendo e relacionando-se (FREIRE, 1980: 39).

A educacdo precisa atender a perspectiva histdrica, para tanto seus conteudos,
programas e métodos devem se adaptar ao fim maior que é o de permitir ao homem chegar a
sua condicdo ontoldgica de sujeito, estabelecer relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
histéria. O homem s6 pode ser preparado para isto por meio de uma educacao auténtica, que o
liberte. Tal feito obriga a uma reavaliacdo profunda dos sistemas tradicionais de educacéo,
dos programas e dos métodos. Isto é preciso para que o homem tome parte na sociedade, na
transformacéo da realidade, na historia.

A leitura tem esse significado na vida do ser humano: instrumento de
“esclarecimento” das massas, possibilidade de aguda e sadia compreensdo dos problemas em
sua diversidade e historicidade, sem se confundir a critica do presente seja a nostalgia, seja
exorcizacdo do passado ou mesmo exaltagdo do presente, simplesmente. A leitura pode nos
libertar. Uma pergunta fundamental a ser feita por cada um de nds professores é: que textos
usamos com nossos alunos para que estes se transformem em leitores de verdade? Lemos e
escrevemos dentro de uma rede de significados culturais que construimos historicamente. O
que lemos no século XXI1?

A leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2003: p. 11).
Constantemente tem-se observado a importancia dada pelo autor para a leitura intimamente

ligada as experiéncias concretas a cada individuo no mundo. Dai ser algo que se insere sobre
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demais forgas que compdem o sistema social. Antes do educando ser introduzido ao
sistema educacional, e dele receber a tradicional educacdo ministrada através dos livros e/ou
dos mais diversos segmentos ideoldgicos, é preciso o educando tomar conhecimento dele
como ser individual, concreto, construtor e transformador. Portanto, ser histérico, temporal é
estar em constante processo de transformagéo e construcdo. Como também tenha consciéncia
da concretude mundana, do meio social no qual vive de sua cultura e de seus interesses. Sua
visdo de mundo deve estar presente para que sua consciéncia ndo venha a ser manipulada
pelas correntes ideoldgicas.

Quando se pensa na compreensdo critica do ato de ler, conseqiientemente ha de
se perceber que a leitura ndo pode se limitar a descodificacao das palavras, posto que se assim
procedesse estaria caindo no vazio da "Educacdo Bancéaria”, que a muito vem sendo
ministrada nas nossas escolas.

E impossivel tomar a educacdo como neutra, sua neutralidade traduz a
aceitacdo da situacdo vigente, de manipulacao e atrelamento a uma cultura que ndo traduz as
reais raizes do nosso povo. A educacdo como ato politico vive um processo dindmico de
crescimento e traducdo da vivéncia da sociedade como um todo. A questdo educacional passa
pela questdo do poder, porque sendo ele manipulador das demais for¢as que compdem a
estrutura social comumente faz uso da educacdo para atender as suas necessidades
econémico-politicas. Desta forma sua preferéncia esta em ocultar o quadro real da ideologia
dominante.

A leitura critica foge a sistematizacdo de mera repeticdo de palavras, quer de
livros, quer do mundo. Seu objetivo € a leitura do mundo concreto com o uso do vocabulario
cotidiano e o educando, para que juntos, educador e educando, se interajam numa troca de
experiéncia e enriquecimento do conhecimento.

N&o h& quem detenha o saber como um amuleto. O saber ndo esta contido nos
livros, mas na vivéncia diaria do homem, na formacdo da sua cultura, na sua forma de
perceber o mundo e interpreta-lo.

E sabido que a educagéo funciona como subsistema de um sistema maior que é
a sociedade. Mas o fato de ser a sociedade dirigida por um grupo dominante, pois uma de suas
caracteristicas fundamentais é a estratificacdo no seu seio, isto ndo significa dizer que a
educacdo venha reproduzir unicamente a ideologia dominante. A leitura critica representa
uma negacdo a essa ideologia, porque ela procura suscitar 0 homem para seu carater imanente
que é o de ser historico (FREIRE, 1980).
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Ora, para que tenhamos uma educacdo voltada para o desvelamento do mundo,
para sua interpretacdo real, baseado nos mecanismos existentes dentro da sociedade é
fundamentalmente importante a presenca de educadores comprometidos com o ato educativo.
Entendendo-se também a educacdo como um ato politico, é necessario que as pessoas, nele
inserido, estejam partidarias de uma politica de valorizacdo do homem, é necessario uma
coeréncia entre o discurso proclamado e sua préatica. Pois se tivéssémos apenas o discurso,
cairiamos num verbalismo enfadonho, do qual a nossa sociedade a muito estd cansada. O
verbalismo puro e simples ndo levaria ninguém a nada. O que certamente ocorreria seria 0 Uso
de tais discursos por parte dos grupos econdmicos e hegemonicos.

Quando se vive uma realidade se é capaz de reconhecer o outro como
possuidor de direitos da palavra. Sua palavra é traducdo de sua vivéncia concreta. A partir do
momento que escutamos 0s educandos nos tornamos capazes de ndo s6 nds fazermos
entendidos por eles, como também terem do seu mundo uma riqueza cultural que esta sendo
esmagada a cada dia. Posto que os homens estdo perdendo suas identidades e sendo
transformados em maquinas do sistema burocratico, onde a sobrevivéncia torna-se a cada dia
mais dificil e leva os homens a situacGes animalescas, rouba-lhe sua compreensao, seu
raciocinio.

A atuacdo do educador na acéo libertadora deve fugir da acdo daquele de quem
apenas fala e jamais ouve, que imobiliza o conhecimento e o transfere a estudantes, néo
importa se de escolas primarias ou universitarias, que ouve 0 eco, apenas, de suas proprias
palavras, numa espécie de narcisismo oral, quem considera petulancia da classe trabalhadora
reivindicar seus direitos, quem pensa, por outro lado, que a classe trabalhadora é demasiada,
inculta e incapaz, necessitando, por isso, de ser libertada de cima para baixo, ndo tem
realmente nada que ver com libertacdo e democracia. Pelo contrario, quem assim atua e assim
pensa, consciente ou inconscientemente, ajuda a preservacdo das estruturas autoritarias
(FREIRE, 1980).

Quando trabalhamos com os educandos é preciso partir de sua ingenuidade
para que juntos, educador e educando, superem essa etapa, uma consideracdo que cada pessoa
possui niveis de compreensdo diferente e que assim estdo ligadas a sua prépria realidade. O
educador necessita perceber isto para poder usar estratégias democraticas, portanto, de
respeito para com o individuo, na descoberta de uma viséo critica. Assumir a ingenuidade do
educando ndo implica dizer que se deva vivencia-la, mas sim, tem a humildade de reconhecer

que ele, educador, ndo possui todo o saber. O educando dentro do seu contexto é também ser
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de conhecimento. Ambos se interelacionando dentro deste prisma, caminham para uma
integracdo humana maior e superacdo de um estagio de conhecimento.

A solidariedade no ato de educar implica o reconhecimento de que este ato se
da dentro de uma relacdo de homens concretos. Nela os educadores sdo também educados
pelos educandos e vice-versa. H& a constante troca de experiéncia, portanto, de
enriquecimento. O velho lema de "quem sabe ensina a quem ndo sabe", perde seu sentido
dentro da educacéo libertadora porque ele traduz a forma autoritaria de controle do saber e
estabelecimento do mesmo do que € valido ou ndo. O educador, como quem sabe, precisa
reconhecer, primeiro, nos educandos um processo de saber mais, os sujeitos com ele, deste
processo e ndo pacientes acomodados, segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um
dado, algo imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por que o adquiriu a quem
ainda ndo o possui.

Ultrapassando o ponto de vista ingénuo temos continuamente de entender e
praticar a educacédo sob a perspectiva de processo inacabado de construgdo do homem. Se o
homem se constitui no dia-a-dia da realidade concreta da vida, entdo, ele deve representar a
historicidade mundana. Consequientemente tem que a cada dia caminhar no sentido de
estabelecer uma relacdo dialética, voltada para o desvelamento das necessidades sociais como
um todo, implicando no perfeito reconhecimento da igualdade da pessoa humana e no cunho
social de suas fungdes.

A leitura é imprescindivel e constitui, de algum modo, na alavanca da
transformagdo social, pois ajuda o ser humano a “enxergar” seu papel importantissimo no
encaminhamento das questdes referentes a tomada de consciéncia do mundo e do proprio
homem. Concebendo-se a educacdo como determinante da sociedade, considerando-se
ingenuamente que a complexidade social se reduz a mera formacao de "bons" homens, limpos
de coracdo e ddceis, construtores do mundo. Sabendo-se que 0 mesmo ndo pode ser assim
percebido, é necessario 0 mais equilibrado questionamento acerca do real papel da educacéo e
de educador na transformagéo social.
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2.3. O sentido da leitura para a vida

Para ajudar a crianga no processo de aquisi¢do da leitura, o educador ou
qualquer pessoa que tem naturalmente a responsabilidade de educar e formar cidadaos precisa
ter consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar grandes leitores saindo da escola se ndo
temos educadores preocupados com tal realidade. A leitura critica como falamos no item
precedente auxilia e colabora para que o sujeito tenha uma visdo emancipatoria; transformar a
informacdo que recebe ndo s6 em conhecimento como também em consciéncia critica. Esta
consciéncia nos ajuda a construir sentido para a vida das pessoas e para a humanidade,
tornando desse modo real a possibilidade de se efetivar para todos um mundo mais justo e
humano, mais saudavel para todos.

A leitura deve ser proposta de maneira criativa e dindmica, viva e atraente.
Para a escola, a possibilidade de aprender a ler € uma evidéncia. O ensino da leitura mostra-se
menos problematico. A escola, porém ndo pode mais repetir formulas, didaticas ultrapassadas
para memorizagdo mecanica de textos e trabalhar um texto desvinculado do contexto social e
econbmico do educando. O aprendizado de agora deve ser moderno, dinamico e
revolucionario, que traduza numa palavra o sentimento e a necessidade de libertacdo das
pessoas. Ora, este é o verdadeiro sentido da leitura em nossas vidas.

Urge que passemos a nossas criancas o verdadeiro sentido da leitura.

Os prazeres da leitura sdo mdaltiplos. Lemos para saber, para
compreender, para refletir. Lemos também pela beleza da linguagem,
para nossa emocao, para nossa perturbacéo. Lemos para compartilhar.
Lemos para sonhar e para aprender a sonhar. (MORAIS, 1996: 12-13)

A leitura inspira crescimento para a vida de cada leitor. Traduz oportunidade
de aquisicdo de ciéncia, de conhecimentos e capacidade de problematizacdo dos desafios que
surgem no cotidiano das vidas humanas. A leitura é um dos meios mais importantes na escola
para consecucdo de novas aprendizagens. A cada dia aumenta a exigéncia de uma leitura
independente. Precisamos nos familiarizar com a literatura e adquirir o gosto de ler. Afinal,
como diz Rachel de Queiroz: o gosto pela leitura ndo se nasce com ele, se aprende, se

desenvolve.
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CAPITULO Il - POLITICA DE LEITURA NA EDUCACAO E O PAPEL DO
BIBLIOTECARIO NA FORMACAO DO LEITOR

Hoje, vive-se na era da informacdo. Muitos conceitos tém mudado: a sala de
aula ndo é mais o Unico lugar privilegiado quando pensamos em aprendizagem. Esta nos
remete a um professor na nossa frente, a muitos alunos sentados em cadeiras olhando para o
professor, uma mesa, um quadro negro e, as vezes, um video ou computador.

Muitos alunos destacam os ganhos relativos a capacidade de comunicacéo oral
entre os principais beneficios trazidos pela leitura.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o trabalho do bibliotecario é de
importancia impar na parceria com o professor com vistas a fomentar um processo de
“aprendizagem significativa” eficiente e bem sucedido baseado na pratica de leitura.

Atualmente, ensinar e aprender estdo sendo desafiados como nunca antes. Ha
informacgdes demais, multiplas fontes, visdes diferentes de mundo. Educar é mais complexo
porque a sociedade também é mais complexa e também o sdo as competéncias necessarias. As
novas tecnologias de informacdo comegam a estar um pouco mais ao alcance do estudante e
do professor. H4& uma premente necessidade de se repensar todo o processo, reaprender a
ensinar, a estar com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer para

aprender, juntos ou separados, formando cidadaos conscientes.

Com a internet e as redes de comunicacdo em tempo real, surgem novos
espacos importantes para o processo de aprendizagem, que modificam e ampliam o que ainda

se faz na sala de aula.

Faz-se mister considerar que no contexto das novas demandas que a sociedade
impde a educacdo, a leitura tem assumido nova perspectiva: um dos elementos importantes
encontrados certamente é a necessidade de formar aluno e professor um pesquisador, capaz de
utilizar todas as midias, todas as fontes, todas as formas de interacdo. Aqui, coloca-se a
autonomia do aprendiz: ter autonomia significa ser autor da propria vida, da sua linguagem e
argumentacdo e do proprio agir. Tanto o esforco como a valoracdo contribuem para aumentar

a auto-estima e o incentivo dos adultos no procedimento de seus estudos.
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Para que a escola se adapte a estas transformacdes, é necessaria a
utilizacdo de todos os recursos disponiveis, e dentre estes, se destaca a
biblioteca escolar. Esta possui uma clara funcdo socio-educativa
quando integrada ao cotidiano escolar, sendo uma plataforma de
encontro entre professores e alunos na complementacdo do ensino
pedagdgico. (CORREA e al., p. 107-108, 2002)

E evidente que na preocupacdo de se desenvolver um bom trabalho junto aos
alunos e torna-los “leitores autdonomos”, a biblioteca ha de ter um profissional habilitado: o
bibliotecario. Nas escolas publicas, por exemplo, sdo conhecidas pelos educadores a
precariedade em termos de ambiente fisico e acervo. Muitas delas (das bibliotecas)
“funcionam” mas sem a qualidade ideal, o que, seguramente compromete o desempenho
cognitivo do alunado. [...] A biblioteca precisa ser pensada e discutida nos diversos aspectos

causadores da situacdo de “miséria” em que se encontra (Ibidem, p. 108).

A leitura realizada para apreender ou informar precisa ser suficientemente
tratada como parte do processo pedagdgico em que ndo s6 o professor, mas também o
bibliotecario é igualmente responsavel. Para o profissional que coordena os trabalhos da
biblioteca numa escola é necessario que tenha formacdo de um educador e possa exercer
funcBes educativas em sua pratica profissional. Ele vai contribuir, por exemplo, para que o
aluno possa se familiarizar com suportes de escrita, tais como revistas, jornais, sites da
internet, outros livros além dos didaticos, com toda a diversidade de géneros que nele

figuram.

Todos os que trabalham no espago da comunidade escolar sdo “educadores”, co-
responsaveis a tornarem os individuos leitores, ajuda-los a ingressarem no mundo do
conhecimento sistematizado e socialmente construido. Nesse sentido, o bibliotecario é

também um educador.

Ora, o bibliotecario desempenha um fundamental papel assim como o educador
que esta em sala de aula. Este pode auxiliar a comunidade escolar na utilizacdo correta das
fontes de pesquisa, dando assim um embasamento para que o educando possa usufruir dos

conhecimentos dentro e fora do espaco da escola.

E importante que haja harmonia entre biblioteca e escola, harmonia entre

bibliotecario e professor para que juntos possam alcancar os objetivos comuns da educacéo
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que construa e desenvolva o aluno em suas potencialidades, respeitando sua individualidade e
dando primazia a socializacdo democréatica dos conhecimentos. A biblioteca ndo pode ser
vista como lugar de castigo, onde se pune 0 “mau aluno”, mas lugar de uma experiéncia
positiva que ¢ a comunicagdo com o Mundo, “a viagem” no tempo e espaco, o didlogo com os
escritores e a possibilidade concreta do enriquecimento intelectual como individuo. A
biblioteca deve ser vista na escola como um lugar importante, que deve ser privilegiado para a
leitura e discussdo, problematizacao das ideias e sistematizacdo do pensamento a partir da rica
contribuicdo que os alunos podem dar, aléem da oferecida pelos diferentes pensadores e

estudiosos ao longo da histéria da Humanidade.

O bibliotecério necessita de boa comunicagcdo com o0s estudantes para atendé-
los bem e com disposicdo. “As atividades desenvolvidas pela biblioteca escolar precisam
estar de acordo com os interesses de sua clientela, particularmente dos alunos, o que ja

pressupée uma articula¢do com o trabalho desenvolvido pelo professor” (Ibidem, p. 115).

O conhecimento técnico do bibliotecério precisa ser sélido, uma vez
que as obras disponiveis na biblioteca escolar sdo direcionadas ao
estudo e pesquisa dos estudantes e do corpo docente. (Ibidem, p. 116)

E imprescindivel que haja no interior da biblioteca uma organizagéo, haja vista
que é devido ao seu trabalho que a biblioteca pode existir. O planejamento e organizacdo da
biblioteca também sdo funcBes do bibliotecario. O bibliotecario deve participar da vida de
usuarios, participar do desenvolvimento do programa educativo que o professor coloca em

sala de aula. Ele deve incentivar o estudante a ler e frequentar a biblioteca.

A leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto. O bibliotecario
pode ajudar nesse processo. A leitura ndo consiste em compreender s6 a palavra escrita, mas
também as expresses do fazer humano. Ela ajuda os leitores a se posicionarem de modo

critico e questionador diante das condic¢des socio-historicas.

Leitores e leituras para qué? Para a reprodugdo ingénua desta
sociedade ou para o enfrentamento de suas contradices e de seus
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desafios? [...] Desejamos formar leitores questionadores, capazes de
se situar conscientemente no contexto social e, a0 mesmo tempo,
capazes de acionar processos de leitura, praticados e aprendidos na
escola, no sentido de participar da conquista de uma convivéncia
social mais feliz e menos injusta para todos. Em principio, entéo,
queremos educar e promover um tipo de leitor que n&o se adapte ou se
ajuste inocentemente a realidade que esta ai, mas que pelas praticas de
leitura, participe ativamente da transformagéo social. (p. 2 da xerox
Leitura, biblioteca e escola)

Tem-se a intencdo profunda de que a leitura seja provocacao criativa no leitor,
ajude-o a estar em sintonia com os problemas reais da sociedade, que O leve a lutar contra
qualquer tipo de adaptacdo, ou seja, construa-se individuos que se cologuem criticamente

diante das situagdes e ndo que vivam uma “paralisia social”.

Evidentemente, aqui, trata-se da emergéncia de uma nova perspectiva de
leitura: a que contribua para o surgimento de leitores onde estes possam desenvolver as
habilidades de compreensao, critica e dialogo favorecendo a autonomia e imaginacao criadora
de cada um como leitor. E imprescindivel se ter a idéia de que leitura no é um ato isolado de
um individuo ante o escrito de outro individuo. Supde a decodificacdo de sinais e propde a
imersdo no contexto social da linguagem e da aprendizagem. Ora, nesse sentido, o

bibliotecario podera ajudar o educando a entender tal realidade.

Estiveram presentes nos discursos, nas leis e nas resolucdes nas ultimas
décadas as politicas de leituras que visam atender melhor a realidade das escolas publicas.
Mas é verdade que muitos desses projetos esbarram na burocracia do governo que nao
contrata bibliotecérios, segundo o argumento da inviabilidade financeira. Um dos projetos
incentivados pela SEDUC — Secretaria de Educacdo Basica do Estado foi o “Programa Pro-
Leitura”, visando melhorar o ensino da Lingua Portuguesa que criou os cantinhos de leitura

nas salas de aula.
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CAPITULO IV - A LEITURA COMO CONDICAO PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA ATIVA

Para um agir responsavel em liberdade, para o refazimento do tecido social e 0
movimento de mobilizacdo consciente da sociedade civil organizada é imprescindivel o

desenvolvimento da prética de leitura. N&o sé para 0 nosso tempo, mas também em tempos

passados, a leitura é condi¢ao “sine qua non” para dar aos individuos uma visao de mundo,
de independéncia e proporciona uma orientacao no “ethos social”.

Quando se fala a expressao leitura ndo se prende meramente no sentido de
decodificacdo dos cddigos da escrita e, portanto, condicionar a idéia de que sé tem capacidade
de leitura quem tenha freqlientado a educacdo formal; falar-se de leitura, aqui, em favor da
tese de Paulo Freire: “a leitura do mundo”, segundo a qual o processo ndo se restringe ao
universo da sala de aula, o individuo social se faz a partir do seu proprio cotidiano historico.
Analisando o seu fazer-se e construir-se como pessoa participando ativamente do que
acontece na sociedade e ndo se colocando como mero expectador.

O individuo a partir de suas condicBes sociopoliticas, econémicas e culturais
vai se construindo, emancipando-se, realizando-se.

A leitura da a possibilidade do ser humano colocar-se como ser que tem a
responsabilidade fundamental de conduzir seu destino, de se fazer como sujeito capaz de
histdria propria individual e coletiva.

Sob o signo da leitura, o individuo torna-se criador de alternativas proprias,
ndo fica aprisionado a condicdo de repetidor da historia, de estar subordinado aquilo que os
outros querem que ele diga, pelo contrario, constrdi-se e firma-se como protagonista que num
espirito de sociabilidade ética vai se mobilizando em conjunto com a comunidade. Por fim, o
individuo destréi as sociedades desiguais, reivindicando o respeito a diferenca e aos direitos

humanos através de sua politicidade. Aqui, politicidade entendida como
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A habilidade humana de saber pensar e intervir, no sentido de atingir
niveis crescentes de autonomia individual e coletiva, que permitem
conduzir histéria propria e mesmo imaginar inovagdes no processo
natural evolucionario. Ser politico é aquele que sabe planejar e
planejar-se, fazer e fazer-se oportunidade, constituir-se sujeito e
reconstruir-se de modo permanente pela vida afora, conceber fins e
ajustar meios para os atingir, exercer sua liberdade e sobretudo lutar
contra quem a queira limitar, gestar-se cidaddo capaz de histdria
prépria, aprender de modo reconstrutivo- politico. “Pois, quem sabe
faz a hora, ndo espera acontecer”. (DEMO, 2002, p. 11)

Que principios devem adotar para direcionar a pratica educativa cotidiana e
historica dos individuos? Como a escola, anterior a nova maneira de conceber a educacao na
perspectiva de educacdo emancipatdria se mostrava favoravel a preparar o individuo para o0s
desafios de sua comunidade social? Evidentemente que a leitura de mundo na visdo idealizada
por Paulo Freire nos ajuda a compreender que somente o individuo imbuido de tais
prerrogativas seré capaz de pensar e agir como cidadao no mundo.

“A cidadania é o ato de se comprometer com o0s valores universais da
Liberdade e da Vida condicionados pela Igualdade. [...] A cidadania pressupbe o
desenvolvimento de valores éticos.” (PELISSARI, 1995, p. 101). Cresce a consciéncia de que
os individuos sdo responsaveis por nossas acdes e pelos critérios de verdade ou racionalidade
que utilizamos. Aumenta o nimero daqueles que se engajam a fim de lutar e trabalhar pela
promocdo de uma sociedade socialmente plural, politicamente democratica e economicamente
equitativa, ou seja, capaz de dar reais condi¢bes para que o individuo conquiste novos
espacos, seja de fato cidaddo consciente e responsavel e viva com dignidade.

Quando se fala em cidadania e leitura de mundo, deve-se pensar em ética. O
agir humano é baseado nesse critério de acdo comum e universal. Ndo podemos agir de
maneira anti-ética, fazendo com o que o nosso discurso vem contradizer a pratica, tornando-o
vazio e demagogico, e assim sendo, mais perverso e irracional.

A ética diz respeito a reflex@o sobre aqueles valores universais garantidores de
uma sociedade pacifica, solidaria e humana. Ela reflete sobre os valores universais
propiciadores da humanizagdo do proprio ser humano. A ética tem a pretensdo de construir

um espaco de liberdade na esfera da vida humana, eliminar o reducionismo da vida do
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homem. Pretende apresentar as bases ineliminaveis da acdo livre e libertadora dos seres

humanos.

4.1. O Surgimento da Etica

A situacdo em que emergiu a filosofia no Ocidente é marcada em parte pela
grande pergunta, que por sua vez, perpassa a historia filosofica da humanidade: a situacao
originaria da pessoa humana. Esta constitui, porém uma preocupacao fundamental para a
maioria dos filésofos: como o ser humano se realiza plenamente enquanto ser que nao tem a
sua existéncia dada de antemé&o e, que é essencialmente, relacdo consigo e com tudo o que
existe; e, acima de tudo ser co-auto-construtor de si e do seu mundo.

Na tentativa de esclarecer esta preocupacdo nota-se a evidéncia de que o
homem € marcado de modo profundo como sendo um ser de possibilidades permanentes; que
se faz através de suas agdes no mundo, da praxis historica que é o “lugar” da realizagdo
humana. Mundo este caracterizado pelos costumes, habitos, crencas da vida e da maneira de
interpretar a vida cotidiana nas diferentes comunidades humanas. Isto €, o apice da realizacédo
se da no dia-a-dia que por sua vez constitui 0 mundo vivido permitindo o ser humano
conquistar sua humanidade. Para que a humanidade do homem seja plenamente conquistada
de maneira efetiva cabe-nos perguntar que acdes realmente efetivam 0 nosso ser; por quais
razdes preterimos algo em vez de outrem e como, 0s nossos feitos sdo justificaveis? Essas sao
questdes fundamentais que ao nosso entender ddo origem a uma ética, ou seja, perguntar por
aquilo que legitima a acdo humana é buscar fundamentacdo Ultima sobre a responsabilidade
do homem frente suas agdes que tém grande repercussdo no mundo das relagdes humanas que
de uma certa forma ddo sentido a seu existir. Aqui, surge propriamente a ética para mostrar
como damos razdo a tudo o que realizamos e fazemos.

A ética surge do espaco constituido por seres capazes de construir sua propria
historia: tomando decisdes juntos; quando necessaria para edificacdo de seu mundo com base
na sua pratica. A ética emerge do meio da humanidade caracterizada e marcada pela
experiéncia dos diferentes sujeitos que pela praxidade historica formam o mundo concreto. E
importante frisar que este mundo depende da acdo responsavel de cada individuo para com os

outros. Nesse sentido, tornam os individuos participantes de um novo mundo baseado na
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criticidade, isto quer dizer, um mundo racional em que o homem busca as razdes e oS

fundamentos de sua propria existéncia.

Do seio da prépria historicidade da vida humana emerge a reflexao
critica com a pretensdo de se perguntar pela justificagdo daquilo que o
homem faz de sua vida. Assim, ele; inaugura uma forma nova dessa
vida: aquela em que 0 homem, argumentando, procura dar razéo a seu
esforco de busca de uma configuracdo de seu proprio ser.
(OLIVEIRA, 1995, p. 26)

Faz-se mister lembrar que a ética ao se referir a vida humana néo reflete
apenas por refletir, mas sua reflexdo acerca da validade e sentido da agdo humana nas diversas
realidades efetivadas historicamente, tem a pretenséo de dar rumo correto em que o homem
possa situar-se para melhor viver. Ora, a ética entendida dessa forma é como que uma
profunda revisdo da vida humana, elevando o homem negado em suas diferentes realidades a
tomar consciéncia de seu processo historico, que contribui para realizar o homem em sua
humanidade. Entendida nesta perspectiva a é€tica tem seu valor a partir da critica

questionadora das realidades que por sua vez, negam a dignidade humana.

A ética pretende refletir a partir da vida histérica dos homens para
melhorar a préxis que ela j& encontra realizada e em cujo contexto ela
também se sabe inserida. Neste sentido, ela conserva enquanto
filosofia “pratica” a intencionalidade propria da “filosofia”, ou seja,
sua criticidade. (Ibidem, p.32)

A ética fundamenta-se dentro de um contexto histérico-temporal marcado pela
relacdo entre os humanos de diferentes realidades e conseqiientemente conscientes de suas
acOes. A ética ndo pode estar fora do contexto, a mesma deve estar inserida no contexto das
diferentes realidades terrestres que fortalecem o grau mais elevado do homem: a sua
humanidade. Ela néo trabalha a superficialidade descontextualizada de determinada época,
mas a concretude dos fatos procurando mostrar qual a legitimacao da facticidade que compde
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a totalidade ética. Nesse sentido, a filosofia pratica ndo € apenas uma constatacdo do fato,
mas, uma busca flexiva e critica da veracidade da legitimac&do dessa facticidade.

A ética, enquanto reflexdo filosofica sobre o agir humano, nao parte
simplesmente de axiomas, hipoteses ou postulados, mas da totalidade
“ética”, enquanto o chao concreto da vida humana por ele mesmo
construida: seus pressupostos sdo, portanto, para Aristoteles , em
primeiro lugar, de ordem pratica. Porém, enquanto filosofia, ela ndo
vai significar uma submissdo ao vigente e, consequentemente, uma
legitimacdo da facticidade histérica; ao contrario, ela levanta a
pergunta” pela legitimidade desta facticidade. (Ibidem, p. 33)

A ética constitui uma grande tentativa de demonstracdo via argumentativa a
respeito da legitimacdo da a¢do humana; por isso a mesma nao pode ser descontextualizada,
pois, necessariamente deve estar contida no contexto histérico da acdo humana, traduzida no
cotidiano das diferentes comunidades historicas.

Enfim, a ética tem sua importancia fundamental na vida humana a partir do
momento que leva o homem e a mulher a agir de tal forma que sua acdo no mundo
proporcione uma libertacdo como ser racional tomando consciéncia de sua liberdade. A ética
tem como funcgdo primordial apontar para algo que é parte constitutiva da esséncia humana: a
coeréncia relacional tanto nas relagdes interpessoais, como nas relagdes institucionais. Ela (a
ética) emerge com a intencdo de revisar todas as realidades que negam a dignidade humana,
na perspectiva de levar o homem-mulher a efetivar seu plano de conquista de sua

humanidade.

4.2. A leitura de mundo e a participacao cidada

No cotidiano de sua sala de aula, o professor forma opinido, constrdi conceitos,
problematiza, cria, estimula, favorece e fomenta o dialogo. O professor com o aluno é um

construtor de conhecimentos. Ele deve levar o aluno a consciéncia de que ele € um ser
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inacabado, que sua realizacdo esta intimamente ligada a unificacdo de todas as pessoas. O ser
humano ndo pode ser marcado apenas pelo restrito cumprimento dos deveres para com 0
Estado, ou simplesmente no direito de escolher seus representantes politicos, mas na busca
responsavel de mutua dignidade, na perspectiva de alcancar meios eficientes para a
conservacao, validacdo e ampliacdo de qualquer direito que por ventura venha a ser negado.

O professor é um educador que ensina para a cidadania. Para tanto €
importante que este tenha a consciéncia de que precisa trabalhar no individuo a leitura de
mundo, condicdo que fara o individuo se situar no mundo com ser construtor de seu préprio
destino.

O individuo (o aluno, ou qualquer outra pessoa) tem que “se dar conta” dos
problemas de sua época, das desigualdades que afetam e tornam populac@es inteiras cada vez
mais distantes do acesso universal aos bens produzidos. A escola tem no seu interior alunos
que sofrem a marginalizacdo social e a marginalizagéo cultural.

Presencia-se, hoje, a gravidade do problema do analfabetismo ou do
analfabetismo potencial na maioria dos paises da América Latina, da Africa, de um modo
geral, nos paises de Terceiro Mundo e, portanto, no Brasil. Percebe-se, que ha um grande
contingente de pessoas que nao tém acesso a leitura, estdo fora da escola ou ndo sdo capazes
de construirem uma visdo de mundo adequada e com objetividade, colaborando desse modo
para a configuracdo de uma sociedade desigual e estruturalmente estratificada. As estatisticas
apontam o relevante nimero de pessoas que sdo condenadas a condi¢cbes minimas de vida e,
portanto, impossibilitadas de viverem sua cidadania.

Ainda hoje, com toda a evolucédo de idéias e praticas no universo escolar, este
ainda tem sido sindbnimo de instrumento de discriminacdo social, tem refletido a realidade da
apartacdo social, fendbmeno que destréi a cooperacdo mutua, a co-responsabilidade e o
progresso coletivo para todas as gentes, num plano de fraternidade social e necessaria entre 0s
semelhantes a fim de se preservar a vida e a dignidade humanas. A escola ainda néo
conseguiu superar e trabalhar totalmente as distor¢des sociais, pelo contrério tem acirrado o
agravamento das desigualdades s6cio-econémicas.

Muitos sdo relegados a condicdo de marginalizados, vivem dificuldades de
toda a sorte. A escola publica, neste contexto, tem cumprido a funcéo de reforcar a dominagéo
e legitimar a marginalizagdo. Os detentores do poder utilizam-se e insistem em apontar a
continuidade de mecanismos autoritarios, aprisionando e alienando as pessoas a fim de manté-

las na situacdo de ndo-liberdade. Nesse contexto, é necesséario uma educacgdo que ndo atenda
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aos interesses das elites, mas que proporcione a todas as pessoas a participagdo livre, a sua
emancipacao e libertacdo integral.

Muito se tem a fazer para se garantir a construcao de uma sociedade igualitaria.
Ora, diante de tal realidade o professor deve assumir sua missdo transformadora de levar
todos a um processo de conscientizacdo social com vistas a uma mudanca efetiva nas
estruturas injustas da sociedade. Deve o professor sob pena de sua prépria vocagdo ajudar 0s
homens na construcdo de uma sociedade livre, mais humana e solidaria, para que 0s
marginalizados saiam de uma condi¢cdo menos humana para uma condicdo mais humana.
Deve conduzir o homem da falsa realidade a situacdo de liberdade. Ora, aqui, se imp6e como
indispensavel uma educagdo realmente libertadora. Conduzir os homens a uma analise critica
e a uma consciéncia social de sua situacdo existencial, concreta e historica de injustica e
opressdo. E, como bem diz o grande educador pernambucano Paulo Freire: A luta por esta
reconstrucdo comeca no auto-reconhecimento de homens destruido (FREIRE, 1987, p. 55).

A ética e a cidadania sdo vitais na dinamizacdo de um processo diferente e
inovador na escola; esta Gltima passa a superar as barreiras que impedem ao convivio
democratico e que estdo, por sua vez ligadas as muitas expressdes de autoritarismo, de
preconceitos, intolerancia e abordagens pedagdgicas inapropriadas. A ética contribui na
fundamentacédo das acdes humanas e, sua finalidade, portanto, é que 0 homem através de sua
inteligibilidade possa encontrar-se enquanto tal e realizar-se como ser de dignidade e de valor

inalienavel. Nesse contexto, a escola carece da ética.
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CONCLUSAO

Constitui de grande importéancia a reflexdo desenvolvida neste trabalho. E claro
que se trata de uma contribuicdo diante dos inimeros e importantes trabalhos desenvolvidos
por estudiosos e educadores como Paulo Freire, Pelissari e outros.

A leitura deve ser proposta de maneira criativa e dindmica, viva e atraente.
Para a escola, a possibilidade de aprender a ler € uma evidéncia. O ensino da leitura mostra-se
menos problematico. A escola, porém ndo pode mais repetir formulas, didaticas ultrapassadas
para memorizacdo mecanica de textos e trabalhar um texto desvinculado do contexto social e
econdbmico do educando. O aprendizado de agora deve ser moderno, dindmico e
revolucionario, que traduza numa palavra o sentimento e a necessidade de libertacdo das
pessoas. Ora, este é o verdadeiro sentido da leitura em nossas vidas.

A preocupacdo fundamental residiu em desenvolver uma reflexdo acerca da
leitura, entendendo-a como um processo interdisciplinar de prazer, interesse e interacéo.

Uma das ideias basicas da nova compreensdo de aprendizagem é que: a crianca
deve ser vista como sujeito do processo de construcdo da leitura. O educador ndo pode ser
mais compreendido como o detentor do saber institucional sobre a leitura, ele é facilitador,
alguém que ajuda no processo, tem uma intervencao positiva e transformadora, porque ajuda
0 sujeito que esta aprendendo no itineréario para a autolibertacdo. A escola deve desempenhar
um papel de suma importancia ao transformar-se em interlocutora presente no cotidiano da
crianca, facilitando e agilizando o processo de construcdo da leitura (mesmo daquelas que, por
serem provenientes de contextos sociais onde a leitura e a escrita praticamente inexistem,
costumam fracassar na escola).

O professor deve ser motivador e facilitador do processo de aprendizagem da
linguagem oral e escrita. Deve despertar nas criangas o interesse pela leitura, aprender ndo sé
a ler, mas a fazer uma leitura critica de tudo na vida, uma interpretacdo social dos problemas
e das situacBes cotidianas. A leitura critica foge a sistematizacdo de mera repeticdo de

palavras, quer de livros, quer do mundo. Seu objetivo é a leitura do mundo concreto com o
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uso do vocabulario cotidiano e o educando, para que juntos, educador e educando, se

interajam numa troca de experiéncia e enriquecimento do conhecimento.



49

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — Lei Federal n°® 9394, em 20 de
dezembro de 1996.

CORREA, Elisa Cristina Delfini et al. Bibliotecario escolar? Um educador? Ver. ACB:
Biblioteconomia em Santa Catarina, [Florianopolis], v. 7, n.l. p. 107-123, 2002.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagio para uma sociedade em transicdo. Campinas: Papirus:
1999.

DEMO, Pedro. Politicidade: razdo humana. Campinas: Papirus, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, 14a.ed.,
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

. Aimportancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez,
2003.

_____. Conscientizacdo: Teoria Pratica da Libertacdo — Uma introducdo ao pensamento de
Paulo Freire. 3% ed., Sdo Paulo: Moraes, 1980.

_____. Pedagogia do Oprimido. 27" ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. (Col. O mundo,
hoje, v. 21).

JOLIBERT, Josette e al. Formando criancgas leitoras. Porto Alegre: Artmed, 1994.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

MORALIS, José. A arte de ler. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Editora da Universidade
Estadual Paulista, 1996.

OLIVEIRA, Manfredo Araujo de. Etica e praxis historica. S&o Paulo: Atica. 1995. (Colego
Série Religido e Cidadania).

PELISSARI, Maria Aparecida. A cidadania como valor ético que integra a individualidade.
IN: A condicéo cidada. Piracicaba, Sdo Paulo. Ed. UNIMEP, 1995. Cap. 4, p. 1001-142.
TEBEROSKY, Ana & COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever — uma proposta

construtivista. Porto Alegre, Artes Médicas, 2003.



APENDICE

50



o1

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de natureza exploratorio - Na visdo de Minayo (1996) o
conhecimento € uma construcdo que se faz a partir dos outros conhecimentos sobre 0s quais
se exercita a apreensdo, a critica e a davida. A pesquisa explorativa teve como finalidade
desnvolver uma reflexdo consistente sobre a préatica pedagogica da leitura e sua importancia,
tanto no convivio histérico do individuo.

O método norteador deste trabalho foi dialético, o qual forneceu suporte para
uma interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, estabelecendo que fatos sociais néo
podem ser abstraidos de suas influéncias sociais, politicas e culturais.

Este estudo permitiu a discussdo, o didlogo e inumeras leituras sistematicas de
textos, livros e artigo sobre o assunto. Nesta pesquisa buscou-se elucidar os seguintes
aspectos: a reflexdo proposta sobre a pratica pedagogica da leitura, tendo em vista o
encaminhamento da leitura em sala de aula e algumas consideracdes tedricas sobre o ato de
ler.

Na pesquisa de campo investigou-se através de algumas técnicas de coletas de
dados como ocorre a pratica de leitura e as estratégias usadas para trabalhar o projeto
intitulado’’Momento da Leitura’’ da Escola de Educacdo Basica Municipal Maria de Lourdes
Pereira-cidade de Guailba.

Diante das idéias e dos resultados desses aplicativos de indagacdes, pode-se
analisar o processo de ensino-aprendizagem antes e depois do projeto dentro e fora da sala de
aula.

O estudo teve como campo de pesquisa a Escola de Educagdo Baésica
Municipal Maria de Lourdes Pereira que conta com 13 professores, dos quais 06 trabalham
com os alunos de 12 a 42 série e os demais professores lecionam nas turmas de 5% a 82 A
pesquisa foi direcionada a alunos de 3? a 42 série do Ensino Fundamental. A escola que serviu
de cenério para essa investigacdo esta localizada na zona urbana do municipio de Guaituba-Ce,
a rua José de Castro Pereira, 903. A escola funciona com 8 salas de aula, uma biblioteca, uma
secretaria e 5 banheiros. As salas sdo arejadas com boa ventilacdo, existe também, uma

quadra coberta em perfeitas condi¢des destinada a recreacéo e atividades sécio-culturais.
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O universo dos sujeitos compds-se de professores que lecionam de 12 a 42
séries, nucleo gestor, alunos e pais. O motivo pelo qual trabalhou-se com esses sujeitos foi 0
fato de que os mesmos estdo envolvidos direta ou, indiretamente, com projeto.

Dentre as tecnicas de coletas de dados foram usados a entrevista semi-
estruturada com os pais, alunos e aplicacdo de questionarios para professores, nicleo gestor e
alunos envolvidos nesse processo.

A entrevista representa um dos instrumentos basicos para coleta de dados.
Através dela pode-se criar uma interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde. Divide-se em entrevista padronizada ou estruturada e
semi-estruturada.

O questionario constitui uma das mais importantes técnicas para obtencao dos
dados. Define-se como uma técnica de investigacdo composta por questdes abertas tendo
como objetivo o conhecimento de opinides, sentimentos, interesses e expectativas de pessoas

a cerca de um determinado assunto.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Iniciou-se a analise questionando sobre a préatica de leitura dos alunos antes e
depois da implantagdo do projeto. Acredita-se que o projeto ensejou a oportunidade de um
envolvimento do aluno com os livros. Os livros pareciam oferecer-se aos alunos, esperavam
ser folheados e quem sabe acariciados, no entanto, eles apenas eram tocados e colocados de
lado, ndo existindo interesse por parte dos alunos ou, quem sabe, ndo existia a familiaridade
do leitor com os livros.

Outro aspecto elucidado no questionario refere-se a préatica de leitura dos
alunos antes e depois do projeto. Acredita-se que o projeto favoreceu a motivacdo para um
melhor e maior envolvimento do alunado com os livros. Alguns reconhecem a importancia do
projeto e afirmam que, hoje na escola, alguns alunos véem a leitura como algo interessante e
desafiador, demonstrando interesse pela mesma. Antes do projeto a escola usava
metodologias altamente tradicionais, passivas e tinham o livro didatico como Unico recurso

pedagdgico. Com o surgimento do projeto, a leitura ganhou vida. Hoje, professores e alunos
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véem a leitura com outro olhar. Os alunos tornaram-se mais participativos e comunicativos. A
escola tornou-se um lugar onde seus alunos desenvolvem a capacidade de se comunicar,
pensar, criar e analisar o que se 1é. Hoje existe um comprometimento maior na formacéao de
leitores.

Também os professores foram indagados a respeito sobre a nota que eles
atribuiriam ao projeto: verificou-se que 85% dos professores da Escola Maria de Lourdes
Pereira, atribuiram nota 8,0. Apesar das mudancas obtidas com relacdo a pratica da leitura, os
professores tém consciéncia de que € necessario avancar, pois apesar do impacto significativo,
entendem o projeto como um processo em implantacéo.

Cabe ressaltar que o projeto foi uma das exigéncias da secretaria de educagéo
em Guaiuba, para que todas as escolas criassem seu projeto conforme sua realidade e
necessidade. O fato é que a Escola Maria de Lourdes Pereira foi a primeira a criar seu projeto
tornando uma das agOes do Plano de Desenvolvimento da Escola-PDE, planejamento
estratégico que a escola desenvolve com a finalidade da melhoria da qualidade da escola.
Com ele foi possivel ampliar o acervo para os cantinhos de leitura.

Outro instrumento da escola que estimula aos alunos a refletirem sobre a
necessidade da leitura e da escrita em suas vidas foi a construcdo do portifolio. Nessa
atividade o aluno expressa o que sente, escrevendo sua prépria historia, retratada nas
impressodes e sensagdes do dia-a-dia vivida no &mbito escolar.

Uma entusiasta da escola € a diretora, Maria de Fatima Pires.Ela é responsavel
por monitorar as atividades e resultados e destaca 0 empenho da comunidade escolar e o
envolvimento dos pais, que é de grande valia para um melhor desempenho dos alunos.

No tocante a analise da pratica da leitura depois do projeto os gestores sao
unanimes de afirmar que a escola passou a trabalhar a “Pedagogia da Busca”, estdo sempre
criando novas formas diferenciadas e inovadoras para efetivar aprendizagem.

Na visdo do nucleo gestor o projeto esta comprometido com a transformacao
da escola, j& que a leitura é umas das ferramentas indispensaveis ao sucesso escolar e a
ascensdo social, bem como a autonomia do cidaddo. Por esta razdo o projeto tem como
objetivo ampliar os horizontes do imaginario, possibilitando a emancipacdo do leitor, a
vivéncia da emocdo, da fantasia, tanto dos alunos quanto dos professores. Por outro lado o
projeto contribui para que ocorra mudancas nas concepgdes do que e a leitura e a escrita,
defendendo a aprendizagem da leitura (assim como o da escrita) , que deve ser realizada em
situacOes reais, onde tenha uma fungéo social concreta, tornando uma construgéo singular de

cada sujeito.
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Para os alunos, a chegada do projeto tornou as aulas mais dinamicas, divertidas
e prazerosas. Passaram a ter acesso a outras leituras e outras formas de trabalhar. Eles ao
participarem das aulas de leitura tém-se simultaneamente um som ambiente (instrumental),
mausica para tornar mais prazeroso o0 momento da leitura. Diante dos aspectos observados a
cerca do projeto de leitura pdde-se constatar que a escola estd no caminho certo, gragas
principalmente ao compromisso do nucleo gestor e de toda comunidade escolar que
conduzem as acOes da escola com dedicacdo, compromisso e firmeza em suas propostas de
trabalho.

Quanto aos pais, estes ja tém consciéncia da importancia da préatica de leitura e
do que ela pode resultar na vida de seus filhos. Eles (0s pais) passaram a ler e contar histérias
para os filhos; uma das orientacdes do nucleo gestor.

Enfim, tem-se buscado trabalhar na perspectiva do sucesso escolar, de uma
escola de qualidade e que garanta ao aluno que dela faz parte a oportunidade de aprender, mas
também de socializar seus conhecimentos e experiéncias que sdo construidos no cotidiano de

sua existéncia historica e social.
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Anexo |
Questionario | — Professores

Existe algum projeto de leitura em sua escola? H& quanto tempo?

Como funciona o projeto? Qual o objetivo desse projeto?

Quais as maiores dificuldades para implantar o projeto em sala de aula?

Quais as reacdes dos alunos frente ao projeto de leitura?

Que nota vocé da ao projeto hoje? Por qué?

Como vocé analisa a pratica de leitura antes e depois da implantagéo do projeto?

Quais as principais dificuldades encontradas por vocé no dia-a-dia em sala de aula

frente ao projeto?

Anexo 11

Questionario Il — Nucleo Gestor

Qual o objetivo do projeto de leitura?

Como funciona o projeto de leitura na escola?

Quais as maiores dificuldades para implantar o projeto?

Quais as reacdes da Comunidade Escolar frente ao projeto?

Que nota vocé da ao projeto hoje? Por qué?

Como vocé analisa a pratica de leitura antes e depois da implantagdo do projeto?

Que contribuicdo o projeto trouxe de positivo para a escola?

Anexo 111
Questionario 111 — Alunos

Existe algum projeto de leitura em sua escola? Ha quanto tempo?
Qual a sua opinido sobre o projeto “Momento de Leitura”?

Que beneficios o projeto para sua vida estudantil?

Que nota vocé da ao projeto hoje? Por qué?

Quantos livros vocé ja leu? Cite alguns autores.



