UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE TREINAMENTO E DESENVOLVIMENTO
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM INCLUSAO DA CRIANCA
ESPECIAL NO SISTEMA REGULAR DE ENSINO

Motivacéo para a Leitura na Educacao Infantil

Gracy Maria de Almeida

Fortaleza-Ce
2003



Motivacéo para a Leitura na Educacao Infantil

Gracy Maria de Almeida

MONOGRAFIA SUBMETIDA A COORDENACAO DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM INCLUSAO DA CRIANGCA ESPECIAL NO SISTEMA
REGULAR DE ENSINO COMO REQUISITO PARCIAL PARA OBTENCAO DO
GRAU DE ESPECIALISTA PELA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA.

Fortaleza — Ceara
2003



Esta monografia foi submetida como parte dos requisitos necessarios a
obtencgéo do titulo de Especialista em Inclusdo da Crianga Especial no Sistema
Regular do Ensino pela Universidade Federal do Ceara e encontrar-se a disposi¢ao

dos interessados na Biblioteca Central da referida Universidade.

A citacdo de qualquer trecho desta monografia € permitida, desde que

seja feita de conformidade com as normas da ética cientifica.

Gracy Maria de Almeida

MONOGRAFIA APROVADA EM : / /

Glaucia Maria de Menezes Ferreira
Orientadora



SUMARIO

P.
RESUMO
1N {01510 07V TP 6
. LEITURA COMO FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO ......ccv........ 10
FUNDAMENTOS TEORICOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA ......... 19
PRAZER DA LEITURA: MOTIVACAO E ESTRATEGIAS NO ATO DE
LE R oo, 29
CONCLUSAOD ..o ettt ettt 42



RESUMO

A educacao no Brasil €, sem duvida, uma questéo crucial dentro do desenvolvimento
da nacdo. Neste contexto, tratar a leitura € como algo imprescindivel é simplesmente
algo inevitavel, partindo, principalmente, da educacéo infantil. Desde os primordios
dos tempos, a teoria de aprendizagem da leitura esteve intrinseca ao
desenvolvimento social e econdmico de todas as nacdes e sociedades em geral,
independente de seu status social, sua realidade econémica ou credo e raca. Falar
sobre leitura é também falar sobre as questdes que permeiam todo o processo de
aprendizagem, colocando em pauta os problemas de desenvolvimento e as
dificuldades que as criangas enfrentam durante todo o processo de construcédo da
aprendizagem, sejam eles sociais, pessoais ou educacionais, 0s quais permitem
formar uma base estruturada para entendimento dos “porqués” do interesse, ou a
falta dele, no seio da educacado infantil. Neste ambito de estudo, o papel do
educador é utilizar-se de estratégias de motivacao para despertar e manter o gosto
da leitura, o prazer de conhecer o mundo através da leitura, dos livros, enfim, da
escrita. Cabe ressaltar que toda a reviséo literaria é baseada em uma pesquisa nos
parametros de estudo da escola, que tende a dar uma visao clara de profissionais da
educacdo sobre a leitura e suas motivacbes nas séries iniciais, no ensino infantil,
apresentando como resultado uma nocao clara e objetiva das diversas facetas que
formam a complexidade do tema, formando uma sdlida estrutura para clarificar
novos e futuros trabalhos criticos, visto que este assunto ndo se encerra nestas
ponderacdes e consequentes consideracgdes finais.



INTRODUCAO

No decorrer desta revisdo monografica pode-se notar que as exigéncias
educativas da sociedade contemporénea sdo crescentes e estdo relacionadas as
diferentes dimensdes da vida das pessoas: ao trabalho, a participacdo social e
politica, a vida familiar e comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento

cultural.

O mundo passa atualmente por uma revolucao tecnoldgica que esta
alterando profundamente as formas de trabalho e de interacdo, onde, numa
economia cada vez mais globalizada, a competitividade desponta como necessaria a
subsisténcia humana. No afd de superar-se 0 homem moderno, terminou o século
XX em desarmonia consigo mesmo, sem reflexdo critica sobre as suas reais

necessidades, as quais deveriam permear o proximo milénio.

Sob este prisma, torna-se oportuna a discusséo sobre as formas de lidar
com 0S novos tempos e, portanto, fazer emergir o discurso sobre a qualidade de
ensino nas escolas, atentando para a elevacdo do nivel de educacdo de toda
populacdo detectando assim os fatores que possam atender as novas exigéncias

educativas que a propria vida cotidiana impde de maneira crescente no meio social.

Neste sentido, um dos instrumentos imprescindiveis para uma formacéao
geral e que possibilite cidad&os criticos, autbnomos e atuantes, nesta sociedade em
constante mutacao, seria a pratica de leituras variadas que promovam, de maneira
direta ou indireta, uma reflexdo sobre o contexto social em que estéo inseridas, uma
vez que o movimento dialético da leitura deve inserir o leitor na historia deste milénio

e 0 constituir como agente produtor de seu proprio futuro.

O exercicio da leitura, tal qual se encontra atualmente legitimado nas escolas,
ndo vai além de mera decodificagdo de signos graficos, 0os quais sdo permeados de
fragmentos de livros didaticos, para nao fugir a regra imposta coativamente ao longo dos

tempos da historia do ensino em nosso pais, servindo como fonte de disseminagéo de



uma ideologia, a ideologia que vai ao encontro dos interesses dos detentores do poder: a

massificacao e formatacdo do conhecimento humano.

Tal postura transforma o ato de ler enfadonho, acritico, mecanico e, dessa
forma, distante de uma categoria que una o ato de ler ao prazer, que permita a leitura

como fonte de lazer.

As fracas experiéncias com a leitura afastam o leitor do contexto social e
cultural, faz com que desconheca o que de mais profundo 0 homem pensou e escreveu
sobre si, alienando-se das informacdes e, conseqlententemente obsta sua participacéo

ativa e efetiva na sociedade em que esta inserido.

Por esta perspectiva, obvia-se a necessidade da formacao de leitores, pois se
percebe que sua participacdo no contexto social depende de sua visdo de mundo, de
seus valores, de seus conhecimentos, de sua reflexdo e visdo critica, enfim, da leitura

como instrumento do conhecimento.

Diante dos impasses tecnoldgicos e culturais do final do milénio, a escola se
revela como uma das instituicbes mais ameacadas pelos novos rumos da sociedade.
Espaco privilegiado do saber, a escola mantém a escrita da palavra como texto basico no
ensino, embora o0 mundo das imagens virtuais jA faca parte da realidade de muitos

alunos.

A velocidade das novas linguagens invadiu o cotidiano, atropelando o ritmo
harménico do aprendizado, e ao pretender uma atualizacéo, a escola assimila o novo
sem a devida reflexdo. Ou seja, persiste num ritmo de leitura pouco apropriada a
formacéo do pensamento critico, com as informacdes e novidades sendo incorporadas
de maneira aleatdria, sem uma visdo cientifica necessaria para a constru¢do do

conhecimento.

Na pressa de estar em sintonia com as inovagdes, a escola desconsidera o
processo formador de aprendizagem, limitando-se a investir na circulacdo de imagens e
deixando de observar a qualidade dos textos que oferece a seus alunos como fonte de
leitura, promovido no seu espaco. Priorizando a substituicdo do conhecimento por

informacé&o, a escola se descompassa e, sem formar leitores criticos ou incutir o habito da



leitura prepara mal o cidaddo que escrevera o “texto futuro”, e perpetuara a nossa

historia.

Nesta perspectiva, 0 exercicio da leitura transcende, em muito, a utilizacao de
materiais, muitas vezes empregados como modismos em sala de aula. A formacédo do
leitor imp&e-se como prioridade a ser seguida, pressupondo a figura do professor como
interlocutor ativo no didlogo da leitura, a fim de instigar e promover leitores que estejam a
procura de respostas as suas proprias indagacoes e a desconfiar dos sentidos das letras
impostas por textos insignificantes para, desta forma, encontrar nos livros, a fonte de sua
sabedoria e inspiracado, resgatando a histéria do conhecimento, tdo necesséria nos novos

tempos, em que as mudancas sao rapidas e atropelam o préprio “saber humano”.

O desafio se encontra na necessidade da busca e implementacdo de
mecanismos gue propiciem a atracdo pela leitura na mais tenra idade, na fase da
infAncia, em que a crianca estd descobrindo seu microcosmo, seu mundo, esta
despertando para a realidade subjacente e tentando participar desta realidade com suas

novas fantasias e descobertas.

A escola insere-se neste contexto como instrumento habil a implementar a
leitura na educacao infantil e séries iniciais, motivando os jovens leitores atraves de uma
mudanca de concepcéo, ou seja, transformando a leitura como algo agradavel, fonte ndo

apenas de informacao, mas principalmente de lazer.

Assim, far-se-a4 no primeiro capitulo é apresentada uma contextualizacdo das
razdbes que tornam o aprendizado da leitura um fator imprescindivel para o
desenvolvimento pessoal e social, pois tudo, atualmente, gira em torno da informacéo, do

conhecimento.

No segundo capitulo aborda-se a leitura através das teorias que formam a
base da aprendizagem da leitura, com énfase nas teorias que procuram dirimir dividas e

sustentar a necessidade da boa leitura no aprendizado em geral.

Seguindo este caminho escolhido para tratar o tema em questdo, o terceiro
capitulo busca-se estabelecer os parametros que determinam o prazer no ato de ler,
fundamentados nas estratégias de motivagcdo, tornando a leitura um momento de se

instruir, sem perder o gosto e o prazer pela leitura.



E o0 que se pretende ao longo deste trabalho monogréfico de pesquisa
bibliografica, através da escrita, demonstrar aos leitores a relevancia da motivacéo para a
leitura na educacao infantil, numa concepcao de que, sem rupturas Nno processo ensino-

aprendizagem, a leitura pode ser empregada como mecanismo de lazer, cultura e

formacéo.



1. LEITURA COMO FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO

Pode-se considerar o conhecimento como sendo uma construcao intima de cada
ser, uma elaboracé&o da mente, construindo, desmontando e reconstruindo
estruturas de pensamentos, sempre a partir do que se percebeu e se
experimentou.

Ndo se deve deixar de lado os fatores externos, as possiveis
estimulacdes, que séo recursos que podem despertar o interesse da crianga para
um determinado tema, numa atitude de curiosidade e atencdo. Mas a realidade é
gue ninguém controla 0 modo como o outro aprende, ou quando chegara a aprender
0 que pretende ensinar. A prova disso é que aprende-se muito com 0s pais, € nao
apenas do que esperavam que se aprendesse, mas ha certas areas em que eles

nunca conseguiram modificar o jeito de pensar.

E assim também acontece com as criancas. Dizer que cada crianca € um
mundo é a mais pura verdade. Tudo o que ela ja viveu, tudo o que ja fez, descobriu,
percebeu, intuiu e pensou, os filmes que assistiu, as conversas que ouviu, as
histérias que leu, tudo participa do seu modo de ver o mundo e de aprender. Muitos
conceitos adquiridos entram na formacdo de suas conclusbes sobre as coisas.
Talvez nunca se saiba totalmente. Porém, o que se sabe € que as informacdes e 0s
exemplos a que se expbe sempre podem influenciad-la quase intensamente,
tratando-se de uma porta de entrada para os educadores. O que se pode fazer é
criar um meio propicio, € oferecer, a inteligéncia, a ferramenta mais acertada em
guantidade e qualidade suficientes para que a crianga construa suas estruturas de
pensamento da melhor maneira, com o melhor tipo de informacdo e os melhores

exemplos possiveis.

Partindo deste principio é que se chega a importancia dos livros e da
leitura neste processo. Ler é saber. O primeiro resultado da leitura € o aumento de
conhecimento geral ou especifico. Ler é trocar. Ler ndo € sé receber. Ler € comparar
as experiéncias proprias com as narradas pelo escritor, comparar o préprio ponto de

vista com o dele, recriando idéias e revendo conceitos.



Ler é dialogar. Quando se |é, estabelece-se um didlogo com a obra,
compreendendo inten¢des do autor. S&o todos levados a fazer perguntas e procurar
respostas. Ler é exercitar o discernimento, colocando-se de modo favoravel ou néao
aos pontos de vista, pesando argumentos e argumentando dentro de nés mesmos,
refletindo sobre op¢des dos personagens ou sobre as idéias defendidas pelo autor.
Ler é ampliar a percepcdo. Ler € ser motivado a observacdo de aspectos da vida

gue antes nos passavam despercebidos.

1.1. A Experiéncia Através da Leitura

Pode-se enriquecer enormemente a experiéncia de vida por meio da
experiéncia dos outros, ndo limitando o crescimento as vivéncias pessoais. A melhor
maneira de capitalizar essas experiéncias de terceiros € pela leitura. A boa leitura é

o espelho da vida real e vice-versa.

Qualquer leitura de um bom escritor adiciona conhecimentos e
experiéncias importantes, ndo sé para se saber administrar empresas ou uma sala
de aula, mas como a propria vida. Ler é cumulativo e avanca em progressao
geométrica: cada leitura nova baseia-se no que o leitor leu antes. Isto ja era
reconhecido pelos povos antigos, pois desde os primérdios, a leitura é de
importancia significativa a escrita. Escrever foi rapidamente reconhecido como uma

habilidade poderosa. Sem duvida, a habilidade de ler também Ihe era essencial.

Com todo o poder que tinham nas maos, os escribas mesopotamicos
constituiam uma elite aristocratica. Na Babildnia, somente certos cidadédos podiam
se tornar escribas, e suas funcdes davam-lhes preeminéncia sobre outros membros

da sociedade.



Zilberman (1994, p. 49) contextualiza: "Da mesma forma, na atualidade,
em que o conhecimento se torna cada vez mais importante, a capacidade de ler e
compreender criticamente o que foi lido torna-se uma enorme vantagem para os que

a possuem”.

Outra caracteristica importante dos leitores assiduos € compreender a
realidade em que estéo inseridos, o ambiente em que vive. Quem busca ser inserido
na sociedade do mundo atual precisa ter conhecimento de suas raizes, suas
tradicdes, seus costumes, os habitos do seu povo, seus valores prioritarios, suas

caracteristicas, suas qualidades e defeitos.

Através da leitura, testa-se os proprios valores e experiéncias com as dos
outros. No final de cada livro lido os valores ficam enriquecidos com novas
experiéncias, novas idéias, novas pessoas. Eventualmente, sera possivel conhecer

melhor o mundo e um pouco melhor de nés proéprios.

Tal como as pessoas, os livros podem ser intrigantes, melancélicos,
assustadores, e por vezes, complicados. Os livros partilham sentimentos e
pensamentos, feitios e interesses. Os livros colocam o leitor em outros tempos,
outros lugares, outras culturas, como também, em situagcfes e dilemas que nunca se

poderia imaginar que fosse possivel encontrar.

Nada desenvolve mais a capacidade verbal que a leitura. Na escola
aprende-se gramatica e vocabulario. Contudo, essa aprendizagem nada é
comparada com o que se pode absorver de forma natural e sem custo através da

leitura regular de livros, periddicos e outras fontes de leitura.

Alguns livros sdo simplesmente melhores que outros. Alguns autores
véem com mais profundidade o interior de personagens estranhas, e descrevem o
que eles véem e sentem de uma forma mais real e efetiva. As suas obras podem
exigir mais dos leitores: consciéncia das coisas implicadas em vez de meramente
descritas, sensibilidade as nuances da linguagem, paciéncia com situagfes

ambiguas e personagens complicadas, vontade de pensar mais profundamente



sobre determinados assuntos. Mas esse esforco vale a pena, pois estes autores

podem proporcionar experiéncias que ficam na memoaria por toda a vida.

Entretanto, no Brasil, poucos entendem o que |éem. Vale dizer que
maioria da populacdo mantém-se nos limites de uma deficiéncia instrumental que

torna sombrio o progndstico quanto ao futuro da nacéo.

Verifica-se que a leitura € um dos ultimos recantos da liberdade
intelectual. Quem |€é cria tanto ou mais que o autor. Com a imaginacao solta, o leitor
elabora mentalmente os cenarios, compde o perfil dos personagens, interpreta
dialogos, identifica afinidades pessoais e vive, a seu modo, o prazer e a infinitude
das emocdes potencialmente contidas no texto. Quem Ié ndo recebe imagens
prontas, coloridas, acabadas. Tem que construi-las pelo processo do entendimento e

interpretacao.

A leitura torna o leitor um ser ativo, pois estd sempre exercitando os
mecanismos psicodinamicos que fundamentam, estruturam e aperfeicoam a
consciéncia. Por isso, desenvolve a criatividade, refina a percepcédo, aprimora o
senso critico e fica imune as manipulacdes que a comunicacgéo pela imagem veicula

como ingredientes de dominagao.

A leitura €, num bom sentido, problematizadora, pois induz a reflexao,
suscita hipoteses, faz pensar. J& a comunicacao pela imagem, ao ser utilizada como
ferramenta de controle da opinido publica, é a negacao do pensamento. Nao passa
de show visual cheio de efeitos especiais que despertam a sensacdo do fantastico,
do extraordinario, do instantaneo e promovem a preguica mental do expectador por
meio do deslumbramento programado. E o deslumbrado ndo pensa, admira. Nao
critica, assimila. Nao forma sua opinido, repete a que recebe. Nao reage, absorve.
N&o cria, consome. N&o resiste, deixa-se aculturar. Nao se afirma, submete-se.
N&o por acaso, as sociedades menos desenvolvidas e mais dominadas sao
justamente as que menos léem. Sdo aquelas que admitem o analfabetismo com
naturalidade, se é que suas elites ndo o perpetuam deliberadamente. Alias, um dos
indicadores de desenvolvimento usados na atualidade € o niumero de televisores

difundidos pelo pais. Nao é o numero de livros publicados ou lidos pelo cidadéo.



A respeito da influéncia da midia, principalmente televisiva, Marcondes
Filho (1999, p. 78) coloca que: “A comunicagao pela imagem eletrbnica € a tropa de
ocupacdo dos tempos modernos. Sua eficiéncia € indiscutivel. O império mais
violento da histéria da humanidade € mantido e ampliado por meio das imagens
cuidadosamente montadas que nos chegam via satélite. O Ultimo recanto da
liberdade intelectual vai sendo assim tomado de assalto pela ditadura eletrbnica. O
pensamento humano tornou-se prisioneiro de telas e cabos. Contudo, nos piores
momentos de repressdo, nunca se deixou de escrever e ler. Ainda que
clandestinamente. E foi, quase sempre, na clandestinidade que se produziram 0s

textos e leituras que transformaram a histéria do homem”.

1.3. Leitura como Fonte de Informacéao e Prazer

A escola, espaco que convencionamos como sendo especifico e
privilegiado do saber, no que concerne a leitura, precisa rever suas praticas,
mormente diante de leituras impostas em salas de aulas onde faz imperar um
dualismo: de um lado algumas escolas que, ao pretenderem uma rapida atualizacéo
com o presente, assimilam o novo sem a devida reflexdo utilizando
inadequadamente instrumentos modernos de ensino e tornando seus leitores
passivos diante de imagens efémeras. Em contraposi¢cdo, outras escolas utilizam
textos fragmentados de manuais didaticos como Unico meio auxiliar para a leitura,
objetivando o trabalho de unidades curriculares como mera fixacdo e memorizacao

de conteudos, quase sempre aleatdrias a realidade dos alunos.

Esta antinomia existente em tais praticas de leitura esta longe de resgatar
a historia do conhecimento humano, de estimular o pensamento ou induzir o aluno

ao prazer em ler.

Neste sentido, esta ambiglidade da pratica educativa torna os alunos

alheios a realidade que os circundam, tornando-os vulneraveis a dominacao de uma



minoria que pensa e se mantém bem informados. Parte-se entdo do pressuposto
que a pratica da leitura significa a possibilidade de dominio através de um
instrumento de poder, chamada linguagem formal, pois € desta forma que esta
escrita a lei que rege nosso pais, e assim perceber os direitos que se tem, o direito
das elites que, com um discurso ideolégico em prol da liberdade e da justica, 0s

mantém na condicao de detentores do poder.

Manter grande parte da populacdo escolar perto do alcance desta
linguagem formal, este é o grande desafio, a fim de que, com uma viséo critica e
reflexiva e através do discernimento, ndo se permita a perpetuacao de sua condi¢do

de dominados.

Neste sentido € oportuno citar Foucambert (1994, p. 121):%(...) a leitura
aparece também como um instrumento de conquista de poder por outros atores,
antes de ser meio de lazer ou evasao. O ‘acesso a leitura’ de novas camadas sociais
implica que leitura e producdo de texto se tornem ferramentas de pensamento de
uma experiéncia social renovada; ela supde a busca de novos pontos de vista sobre
uma realidade mais ampla, que a escrita ajuda a conceber e a mudar, a invencgao
simultdnea e reciproca de novas relacdes, novos escritos e novos leitores. Nesse

sentido torna-se leitor pela transformagéo da situagado que faz que nao se o seja’.

Assim, a leitura como pratica social faz a diferenca para aqueles que

dominam, tornando-os distintos, cultural e socialmente.

Faz-se necessario que as escolas revejam as condicdes restritas
impostas ao ensino da leitura. Entretanto mudar as condi¢des de producdo da
leitura na escola nao significa apenas alterar os instrumentos de sua codificacéo e
decodificacdo, vai muito mais além, conforme aponta Freire (1997, p. 11): (...) o ato
de ler ndo se esgota da decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra (...) linguagem e realidade se prendem

dinamicamente”.

Atualmente, exige-se da escola, principalmente, o redimensionamento de

todo o trabalho educativo que engloba a ousadia, selecdo de materiais variados,



espaco para socializacéo, respeito a opinides divergentes, enfim novas propostas
de trabalhos pedagdgicos com leituras criticas e variadas.

Ressalta-se que o exercicio e pratica da leitura transcendem ao uso de
materiais como meios auxiliares de ensino, empregados como modismos em sala de

aula ou como atividade ligada a licdo e a intencao didatica instrucional.

Verifica-se que além da leitura como informacdo, conseqientemente,
como fonte de acesso ao conhecimento e ao poder, 0 mais importante € a
capacidade de se aliar isso ao prazer e entretenimento, pois € de se deduzir, por
essa linha de pensamento que, a contrario sensu, 0 prazer na pratica da leitura

levara automaticamente o leitor ao conhecimento.

Assim, na atual conjuntura, a leitura singular dos livros didaticos deve
ceder espaco aos livros de literatura infantil, jornais, revistas, gibis, bulas de
remédios, receitas caseiras, etc., que fazem parte dos objetos de uso cotidiano,
articulado a uma leitura significativa e, portanto, compreensiva e mais agradavel

como processo pedagdgico.

Leitura € conhecimento, e 0 conhecimento é um processo de construcado
em que o protagonista é o aluno, e respaldando tal argumento é oportuno citar Freire
(1994, p.101): “Uma educacao que procura desenvolver a tomada de consciéncias e
a atitude critica, gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de
submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo, como faz com muita frequéncia a
educacao em vigor num grande numero de paises do mundo, educacéo que tende a

ajustar o individuo a sociedade em lugar de promové-lo em sua prépria linha”.

Com essa ideologia na pratica pedagdégica, podera se propor nas escolas
alternativas de promocao de leitura, objetivando despertar o interesse e a vontade

de ler por parte dos alunos atraveés, por exemplo, das seguintes acoes:
a. Substituicdo dos livros didaticos por livros de literatura;
b. Dramatiza¢des com a participacao dos alunos;

c. Atividades com ORIGAMI, arte japonesa que constitui na dobradura

artistica de papéis, criando personagens das historias;



d. Manipulagéo de argila e construcdo de maquetes, fundamentados na

releitura das historias;

e. Realizacdo de atividades com bulas de remédios. Com a troca de

informacdes, experiéncias e conselhos;

f. Criagdo de caixinhas de remédios e elaboracdo de bulas com base em

algum medicamento natural conhecido;
g. Exploracéo de receitas culinarias;
h. Trabalho com jornais;
i. Leitura de histérias em quadrinhos.

As historias tém um efeito surpreendente como mecanismo de incentivo a
leitura. Tais historias atraem os alunos pela identificacdo que estes fazem com
alguns personagens, semelhante ao mundo real. A fantasia transforma a leitura em

modalidade de ensino e de prazer.

A realizacdo destas propostas pedagogicas, como alternativas e

complementares, poderd estimular nos alunos a vontade e o prazer da leitura.

Ha muito a se discutir, refletir e pesquisar para que se consiga concretizar
de maneira efetiva, nas salas de aula, esta audaciosa proposta. Para isso, se faz
necessario uma mudanca na postura dos educadores e também da consciéncia de
que, como aqui enfatizados, exigira a quebra de alguns paradigmas no processo

educativo que sera discutido nos posteriores capitulos.

E, sem davida, apenas um primeiro passo do grande desafio de romper
barreiras para melhor ensinar, visando, sobretudo, uma educacdo que permita ao
aluno o exercicio pleno de sua cidadania e o seu desenvolvimento como pessoa
humana através do habito de ler, ndo apenas como fonte de conhecimento, mas

também como informacéo e prazer!



2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA

O tema de linguagem sempre ocupou um grande destaque na vida de
muitos tedricos, como Piaget, Vigotsky, Ferreiro, Teberosky. Esses estudiosos se
preocuparam em estudar como a linguagem se desenvolve na crianca, através da

observacao, e consequientemente, favorecendo o processo de leitura.

O ato de ler é o processo de “construir significado” a
partir do texto. Isso se torna possivel pela interagcao entre os
elementos textuais e 0s conhecimentos do leitor. Quanto maior

for a concordancia entre eles, maior probabilidade de éxito na
leitura (Matencio, 1988).

As teorias explicativas s&do importantes para a fundamentacdo do
referencial adotado para discutir a motivacdo para o habito e aprendizagem da
leitura, sendo, ainda a base para se entender estratégias usadas para desenvolver o
aprendizado da leitura e conscientizar o aluno da Educacdo Infantil para sua

importancia para o presente e futuro, entendo o passado.

2.1. Contribui¢cbes da Teoria do Desenvolvimento de Jean Piaget

De acordo com Piaget (1994), a crianca se apodera de
um conhecimento se “agir” sobre ele, pois aprender € modificar,
descobrir, inventar. Assim, a funcdo do professor é propiciar

situacbes para que a crianca construa seu sistema de



significacdo, o qual, uma vez organizado na mente, sera
estruturado no papel ou oralmente. O desenvolvimento
cognitivo se da pela assimilacédo do objeto de conhecimento a
estruturas anteriores presentes no sujeito e pela acomodacao

dessas estruturas em funcao do que vai ser assimilado.

Pode-se afirmar que Piaget apud Cagliari (2001),
revolucionou o estudo da linguagem e do pensamento da
crianca. Desenvolveu um método clinico de investigacdo das
idéias infantis e demonstrou que a diferenca entre o
pensamento infantil e 0 pensamento adulto era mais qualitativa

do que quantitativa.

Segundo Piaget, o elo de ligacdo de toda a
caracteristica especifica da légica das criancas € o0
egocentrismo do pensamento infantil. Ele descreve o
egocentrismo como ocupando uma posi¢cao genética, estrutural
e funcionalmente intermediaria entre o pensamento autistico e
o pensamento dirigido. O pensamento dirigido € consciente e
social, o pensamento autistico € individualista e subconsciente.
A base da crenca de Piaget é fornecida pelas pesquisas que

realizou quanto ao uso da linguagem das criangas.

Piaget fez algumas experiéncias, para investigar como
se processa a linguagem no cérebro de uma crianga, quando
ela comecou a falar, dando uma folha de papel em branco para

ela desenhar, olhando o comportamento, a linguagem que ela



adquiria, analisando tudo isso em sala—de—aula. Guardava 0s
mesmos e comparava-os com a dos adultos, concentrando-se
nas caracteristicas distintas do pensamento da crianca,
buscando enumerar sempre, aquilo que elas tem de positivo e
nao no que lhes faltava. A linha de Piaget era evolutiva, pois
para ele a linguagem da crianca vai evoluindo, crescendo a
medida que ela entra em contato com o social, se aprimorando,
construindo o seu conhecimento. A esse traco central se
relacionam todos 0s outros que descobriu, tais como o realismo
intelectual, o sincretismo e a dificuldade de compreender as

relacdes (Matencio, 1988).

2.2 Lev Vigotsky

Lev Vigotsky é considerado um dos maiores construtivistas. Ele viveu na primeira
metade do século XX na Russia (ex-Unido Soviética), foi perseguido e proibido de
divulgar as idéias. E conhecido pelos estudiosos de sécio-interacionista, por dar
énfase no social-histérico da mediacédo sujeito-objeto.

Vigotsky defendia a idéia de popularizar o conhecimento, dava bastante valor ao
professor e a educacgao escolar, como solucao.

Os estudos de Vigotsky e seguidores sobre aquisicao
de linguagem como fator histérico e social enfatizam a
importancia da interacdo e da informacado linglistica para a
construcéo do conhecimento. O centro do trabalho passa a ser,

entao, o uso e a funcionalidade da linguagem, o discurso e as



condicOes de producao. O papel do professor é o de mediador,
facilitador, que interage com os alunos através da linguagem

num processo dialégico (Cagliari, 2001).

Segundo Vigotsky (apud Barbosa, 1991), a aprendizagem precede o
desenvolvimento. Posto isto, tem-se idéia antagbnica a outrora difundida de que a
crianga precisa, primeiramente, adquirir determinada capacidade para aprender
determinado contetdo, o que equivale a dizer que as habilidades n&o precedem o
conhecimento, mas que é no processo de elaboracdo do conhecimento que se
constroem, também, as habilidades.

A aprendizagem de conteudos especificos levaria, portanto, ao
desenvolvimento de func¢des especificas. Esta formulacdo de Vigotsky parte de suas
pesquisas empiricas, em que pdde verificar que a crianca apresenta um nivel de
desempenho quando realiza algo sozinha, mas que este nivel passa a ser outro, de
maior complexidade, se ela trabalha com um adulto ou com outra crianga mais

experiente.

Este fato, além de revelar a importancia do papel do professor e das
interacdes entre criancas, significa que através da colaboracdo de um individuo mais
experiente a crianga pode construir e ampliar conceitos, os quais ela néo teria

condi¢Oes de realizar sozinha naquele momento de seu desenvolvimento.

2.3. Emilia Ferreiro

Segundo as teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus

colaboradores deixam de fundamentar-se em concep¢des mecanicistas sobre o



processo de alfabetizacdo, para seguir 0s pressupostos construtivistas/
interacionistas de Vigotsky e Piaget.

Desta forma, ela coloca que do ato de ensinar, o processo desloca-se para
0 ato de aprender por meio da constru¢cdo de um conhecimento que € realizado pelo
educando, que passa a ser visto como um agente e nd0 Como um ser passivo que

recebe e absorve o que lhe € "ensinado” (Ferreiro & Teberosky, 1999).

Aprofunda um aspecto importante no processo de construcao da leitura e
escrita: problema cognitivo envolvido no estabelecimento da relacdo entre o todo e
as partes que o constituem. Emilia nos mostra que a crianca elabora uma série de
hipoteses trabalhadas através da construcdo de principios organizadores, resultados
nao so6 de vivéncias externas, mas também por um processo interno. Mostra também
como a crianca assimila seletivamente as informacdes disponiveis e como interpreta
textos escritos antes de compreender a relacdo entre as letras e 0s sons da

linguagem.

Para Ferreiro, os conceitos de prontiddo, imaturidade, habilidades
motoras e perceptuais, deixam de ter sentido isoladamente como costumam ser
trabalhados pelos professores. Estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos é

importante, mas, vinculados ao contexto da realidade socio-cultural dos alunos.

Logo, afirma-se que hoje a perspectiva construtivista considera a

interacdo de todos eles, numa visdo politica, integral, para explicar a aprendizagem.

O problema que tanto atormenta os professores que é o dos diferentes
niveis em que normalmente os alunos se encontram e vdo se desenvolvendo
durante o processo de alfabetizacdo, assume importante papel, jA& que a interacédo

entre eles é fator de suma importancia para o desenvolvimento do processo.

Os niveis estruturais da linguagem escrita podem explicar as diferencgas

individuais e os diferentes ritmos dos alunos que, segundo (Ferreiro, 1987) séo:

1) Nivel Pré-Silabico - ndo se busca correspondéncia com o som; as hip6teses das criancas séo estabelecidas em torno do
tipo e da quantidade de grafismo. A crianca tenta nesse nivel:

« Diferenciar entre desenho e escrita;

« Utilizar no minimo duas ou trés letras para poder escrever palavras;



« Reproduzir os tragos da escrita, de acordo com seu contato com as
formas gréficas (imprensa ou cursiva), escolhendo a que lhe é mais
familiar para usar nas suas hipdteses de escrita percebe que € preciso

variar 0os caracteres para obter palavras diferentes:

2) Nivel Silabico - pode ser dividido entre Silabico e Silabico Alfabético:
Sildbico - a crianca compreende que as diferencas na representacdo
escritas estdo relacionadas com o "som" das palavras, 0 que a leva a
sentir a necessidade de usar uma forma de grafia para cada som. Utiliza
os simbolos gréficos de forma aleatoria, usando apenas consoantes, ora
apenas vogais, ora letras inventadas e repetindo-as de acordo com o
namero de silabas das palavras. Silabicos- Alfabético- convivem as
formas de fazer corresponder os sons as formas silabica e alfabética e a

crianca pode escolher as letras ou de forma ortogréfica ou fonética.
3) Nivel Alfabético - a crianca agora entende que:

e A silaba ndo pode ser considerada uma unidade e que pode ser

separada em unidades menores;

e A identificacdo do som nao é garantia da identificacdo da letra, o que
pode gerar as famosas dificuldades ortograficas;

« A escrita supfe a necessidade da analise fonética das palavras.

Smolka (1996) afirma que se pode entender o processo de aquisicao da escrita
pelas criangas sob diferentes pontos de vista: o ponto de vista mais comum onde
a escrita é imutavel e deve se seguir o modelo "correto" do adulto; o ponto de
vista do trabalho de Emilia Ferreiro onde escrita € um objeto de conhecimento,
levando em conta as tentativas individuais infantis; e o ponto de vista da
interac&o, 0 aspecto social da escrita, onde a alfabetizacdo € um processo

discursivo.



A autora coloca, ainda, que para a alfabetizacao ter sentido, ser um processo
interativo, a escola tem que trabalhar com o contexto da crianca, com historias e
com intervencgdes das proprias criangcas que podem aglutinar, contrair, "engolir"
palavras, desde que essas palavras ou historias fagcam algum sentido para elas.
Os "erros" das criancas podem ser trabalhados, ao contrario do que a maioria das
escolas pensa, esses "erros" demonstram uma construgdo, e com o tempo vao
diminuindo, pois as criangcas comeg¢am a se preocupar com outras coisas (como
ortografia) que ndo se preocupavam antes, pois estavam apenas descobrindo a

escrita.

Cabe analisar que representacfes sobre a escrita que o estudante tem é
importante para o professor saber como agir. Nao € porque o aluno participa de
forma direta da construcdo do seu conhecimento que o professor ndo precisa
ensina-lo. Ou seja, cabe ao professor organizar atividades que favorecam a reflexao

da crianca sobre a escrita, porque é pensando que ela aprende.

Definitivamente, ndo existe o "método Emilia Ferreiro", com passos
predeterminados, como muitos ainda possam pensar. Os professores tém a
disposicdo uma metodologia de ensino da lingua escrita coerente com as mudancas

apontadas pela psicolinguista, produzida por educadores de varios paises.

O fato de a crianca aprender a ler e escrever lendo e escrevendo, mesmo
sem saber fazer isso, € um desses principios. Nas escolas verdadeiramente
construtivistas, os alunos se alfabetizam participando de praticas sociais de leitura e
de escrita. A referéncia de texto para eles ndo € mais uma cartilha, com frases sem
sentido (Matencio, 1988).

"... A minha contribui¢éo foi encontrar uma explicagdo segundo a qual, por trds da
mao que pega o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, ha uma
crianca que pensa" (Ferreiro, 1987, p. 25).
Cré-se oportuno lembrar que o construtivismo ndo € um método de
ensino. Construtivismo se refere ao processo de aprendizagem, que coloca o sujeito

da aprendizagem como alguém que conhece e que 0 conhecimento € algo que se



constréi pela acdo deste sujeito. Nesse processo de aprendizagem o ambiente
também exerce seu papel, pois, o0 sujeito que conhece faz parte de um determinado

ambiente cultural.

2.4 Ana Teberosky

Ana Teberosky (2002) apresenta duas maneiras de se ensinar a leitura e
a escrita. A primeira maneira serd chamada de Alfabetizacdo Restringida e a
segunda de Alfabetizacdo Generalizada. A primeira geralmente vem associada a
aprendizagem do ensino do codigo alfabético e a outra esta mais associada aos

usos sociais deste cédigo.

Na Alfabetizacdo Restringida o ato de ler e escrever sdo concebidos como
um processo de aquisicdo de habilidades para decifrar o codigo alfabético e a outra
esta mais associada aos usos sociais deste codigo. Na Alfabetizacdo Generalizada a
escrita é vista como um ato inteligente, que consiste na compreensdo da natureza

desta escrita e de modos como é usada na nossa sociedade (Smolka, 1996).

Ja a leitura é concebida como um ato que tem significado (Ié-se para
conhecer uma histéria interessante, |1é-se para saber qual o resultado do jogo) que é
muito diferente da decifracdo. Opta-se pela Alfabetizacdo Generalizada porque nao
se deseja formar apenas individuos que saibam decifrar o cddigo. Pretende-se
formar sim, individuos autdnomos e participantes e que possam contribuir com seus
guestionamentos para uma sociedade mais humana, mais justa, mais consciente e

mais culta.

Para isto o grande desafio é tornar possivel a descoberta e a utilizacao da
leitura e escrita como um instrumento de reflexdo sobre o préprio pensamento e
COMO um recurso para organizar e reorganizar o pensamento. Uma ferramenta

essencial para o progresso cognitivo e para o desfrute pessoal. Inverteremos entao o



caminho e parti-se da idéia que é lendo que se aprende a ler e ndo aprendendo
primeiro, para ler depois (TEBEROSKY, 2002).

Muitas sdo as contribuicdes do conhecimento cientifico no campo da
didatica que nos permitem dirigir as acdes para a formacéo deste leitor e escritor ao
qual nos referimos acima. Pesquisas tém mostrado que criangas que vivem em
ambientes onde a leitura e a escrita estdo presentes, apresentam um grau de
letramento (entende-se aqui como grau de letramento o conhecimento sobre os
varios usos sociais da escrita) maior do que as que ndo vivem nas mesmas
condi¢bes, por isto a importancia da escola instrumentalizar-se para ser mais um
veiculo deste letramento. Isto vem justificar o porqué da adocdo de textos de
diversas modalidades e de variadas funcdes sociais, substituindo os textos
cartilhescos, desprovidos de significado e com a Unica funcdo de automatizar a
decifracdo do codigo alfabético. O processo de ensino, segundo Teberosky, deve

seguir avancado em duas vertentes.

- Conhecimento do Sistema de Escrita: refere-se ao processo de

construcdo da escrita — palavras.

- Conhecimento do Sistema de Linguagem: refere-se ao processo de
conhecimento e competéncia literaria - textos de diversas modalidades e estilos.
Esta distingdo € puramente didatica, pois a criangca constr6i ambos o0s
conhecimentos simultaneamente quando é trabalhada dentro da abordagem de uma

Alfabetizacdo Generalizada (Ferreiro & Teberosky, 1999).

2.5 Pontos convergentes e divergentes entre os teoricos

Pode-se dizer que, 0 sociocontrutivismo, hoje, traz em
si uma convergéncia das idéias piagetianas e vigotskyanas,

enfatizando a construgcao do conhecimento numa viséo social,



histérica e cultural. Piaget trabalha com o0s niveis
maturacionais, Vigotsky trabalha com a relacéo aprendizagem
— desenvolvimento. O sociocontrutivismo apresenta o conceito
de zona de desenvolvimento proximal como a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial. Diferencia nivel de desenvolvimento real (aquele que
se caracteriza pelas etapas ja alcancadas, resultado de
processos de desenvolvimento ja completados) de nivel de
desenvolvimento proximal (capacidade de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais

capazes) (Barbosa, 1991).

Trabalhos de alguns autores, como Ferreiro & Teberosky (1999), tém
mostrado que as crian¢as, antes da sua entrada na escola ja tém construcbes
mentais sobre a leitura e a escrita, pois ndo se limitam a receber passivamente 0s

conhecimentos.

Assim, estas autoras deram origem a uma nova concepcao sobre o ato de
ler, visto que chegam a conclusdo de que a leitura é fundamentalmente um ato
cognitivo, no qual as representacdes que a crianca tem dos objetivos da leitura e da
préopria tarefa de ler sdo de extrema importancia, porque mobilizam as capacidades
metalinglisticas e os conhecimentos que tém sobre as utilizagcdes funcionais da

leitura e a respectiva apropriacao (Cagliari, 2001).

Esta concepcéo esta ligada a modelos pedagdgicos centrados na crianca,
em que esta se apresenta como um ser ativo e responsavel pelas suas
aprendizagens, estimulando novas formas de pensamento e favorecendo atitudes
mais positivas em relacdo a si mesmo e ao contexto em que esta inserido, e que

favorecem o reforgo da auto-estima.

Dos trabalhos de Piaget (1994) sabe-se que a aprendizagem nao € um processo
passivo, mas ativo, de reconstrugcéo do saber, no qual os conhecimentos e as



representacfes que a crianca tem a partida sédo determinantes para o0 modo como
ird assimilar e dar sentido ao que lhe vai ser ensinado.

De fato a perspectiva piagetiana considera que o individuo trata ativamente de
conhecer e de compreender o mundo que o rodeia e que é através da sua acdo
sobre os objetos que ele constroi as suas categorias de pensamento.

Aplicando estas concepcdes a leitura pode-se dizer como Ferreiro (1987,
p. 68) que nenhuma crianga fica “a espera de ter seis anos e uma professora a sua
frente para comecar a refletir sobre problemas extremamente complexos, e que
nada impede que uma crianga que cresce numa cultura onde a escrita existe, reflita

também acerca deste tipo particular de marcas”.

Contudo, o importante mesmo € saber e compreender que o0 processo de
formalizacdo do ato educativo € algo com caracteristicas historicas, € construido a
partir dos anseios, dos desejos, das realidades sociais, econdmicas e politicas,
das relacdes culturais, dos conflitos e dos acordos, enfim, tanto a educacao em
geral, quanto suas instituicbes e mesmo as teorias, as metodologias e as
técnicas, sao criacdes das sociedades, dos homens e mulheres. E, assim, tém
comego, meio e fim; ou melhor, dizendo, podem mudar, se transformar em outras
formas de se educar ou de se possibilitar a construcdo individual e social do
conhecimento.

Na leitura, o leitor esta diante de palavras escritas por
um autor que nao esta presente para completar as
informacbes. O texto atua sobre os esquemas cognitivos do
leitor. Quando alguém |é algo, aplica um determinado
esquema, alterando-o ou confirmando-o, ou ainda tornando-o
mais claro e exato. Assim, duas pessoas lendo 0 mesmo texto
podem entender mensagens diferentes porque seus esquemas
cognitivos, ou seja, as capacidades ja internalizadas e o

conhecimento de mundo de cada um sao diferentes.

O trabalho de leitura tem por objetivo levar o aluno a
analise e a compreensao das idéias dos autores e buscar no

texto os elementos basicos e os efeitos de sentido. E muito



importante que o leitor se envolva, se emocione e adquira uma
visdo dos varios materiais portadores de mensagem presentes

na comunidade em que vive.



3. PRAZER DA LEITURA: MOTIVACAO E ESTRATEGIAS NO ATO
DE LER

Pode-se dizer que aprender, antes de tudo € um ato de prazer. Nao existe saber
sem prazer. Para que esse aprendizado ocorra de forma prazerosa, o professor
precisa ter uma linguagem acessivel, de acordo com o desenvolvimento
intelectual do aluno, ser compreensivo para com o0 seu ritmo de aprendizagem e
valorizar tudo aquilo que ele aprender (Neves, 1993).

A nova funcdo escolar jA ndo € mais unicamente a de ensinar, mas sim,
ensinar a aprender, escolher, organizar-se e ser capaz de concentrar-se, preparar o

cidaddo para a sociedade.

Muito sdo os conteldos que os alunos tém para aprender no decorrer de
sua vida como estudante. A cada dia que passa, menos 0s alunos aprendem devido

a esses contetidos serem desinteressantes e abstratos a sua realidade.

Para que haja uma verdadeira eficacia no ensino, faz-se necessario que
0s conteudos programaticos diminuam na quantidade e aumente na qualidade.
“Nossos programas precisam de um corte bem fundo, restabelecendo uma linha de

maior objetividade e selegao criteriosa de conteudos” (Werneck, 1996, p. 14).

Pode-se pensar que diminuindo os contetdos a serem trabalhados, os
aluno aprendera menos, porém, aprendera aquilo que realmente é significativo para
sua vida. Em sua classe de alfabetizacao, por exemplo, o professor deveria ensinar
seus alunos a ler, escrever, formar numerais e as operacdes basicas.
Gradativamente os contetdos de ciéncias, histéria e geografia seriam adicionados

nas séries seguintes de forma completa e nao repetitiva.

Todos os envolvidos com a educagao precisam mudar gradualmente para
conseguir atingir o verdadeiro objetivo que é uma aprendizagem significativa para os
educandos, evitando assim, o fracasso escolar. Fracasso este que tem uma série de

implicacbes no meio educacional, social e pessoal para o aluno, pois ele passa a



lutar contra estigmas ainda existentes no meio escolar, visdes distorcidas da

sociedade e, até mesmo, diminuicdo de sua auto-estima.

Inimeras sdo as pesquisas que visam levantar as causas do fracasso
escolar nas séries iniciais do ensino fundamental. Tal preocupacdo é antiga e, 0s
pesquisadores procuram explicar o insucesso escolar através de caracteristicas
fisicas e psicologicas da crianga, estudando as condi¢cdes sociais e 0s métodos

educacionais associados ao fato.

Patto (1990, p. 16) enfatiza: "No século XIX buscava-se a explicacdo para
os problemas de aprendizagem nos conhecimentos advindos das ciéncias bioldgicas
e da medicina, ou seja, procura-se em alguma anormalidade organica e justificativa

para o fracasso das criangcas com dificuldades escolares".

Na década de trinta em outros paises, e nas décadas de sessenta e
setenta, no Brasil, a incorporacdo de alguns conceitos psicanaliticos no meio
escolar, mudou ndo s6 a visdo dominante de doen¢ca mental, mas também as
concepclOes correntes sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. A
consideracao da influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da personalidade nos
primeiros anos de vida provocou uma mudanca terminolégica no discurso da
Psicologia Educacional. Dessa forma, a crianca que apresentava problemas de
aprendizagem deixou de ser considerada anormal passando a ser designada como

crianca com dificuldade de aprendizagem (Papalia & Olds, 1981).

Pode-se dizer que nas décadas de sessenta e setenta na Europa, e na de oitenta
no Brasil, 0 aspecto social e sua relacdo com o fracasso escolar comeca a ser
enfatizado pelos pesquisadores. Além disso, surgem 0s primeiros
guestionamentos relacionados a patologizacao, tomadas como génese das
dificuldades escolares. O ponto central de interesse passou a se o papel da
escola, quanto ao efetivo preparo da clientela que a frequenta. Neste sentido, as
dificuldades de aprendizagem deixaram de ser pesquisadas como sendo um
problema exclusivo do aluno, uma vez que os fatores intra-escolares e os de
ordem social, econdmico e politico envolvidos na educacdo também passaram a
ser investigados.

Os diferentes pontos de vista apresentados por estudiosos do assunto
mostram que ao longo da historia o fracasso escolar teve diferentes justificativas.
Inicialmente procurava-se explicar o fracasso através dos aspectos organicos da

aprendizagem. Posteriormente, passou-se a considerar 0s aspectos emaocionais e



sociais. SO depois foram considerados 0s aspectos intra-escolares e 0s mecanismos
subjacentes ao processo de aprendizagem. Os principais fatores apontados pelos

estudiosos no assunto foram socioeconémicos e culturais (Drouet, 2000).

3.1. Fatores socioecondmicos e culturais

InUmeras pesquisas apontam que o maior indice de fracasso escolar
ocorre entre criangas pobres. Em tais pesquisas, as explicacdes apontadas para o
problema do fracasso escolar dizem respeito & condicdo econémica da familia. "E,
sobretudo a familia, as suas caracteristicas culturais ou situacdo econdmica, que
predominantemente se atribui, em Ultima insténcia, a responsabilidade pela
presenca ou auséncia das pré-condi¢cdes de aprendizagem na crianca" (Mello, 1982,
p. 90).

Ainda pode-se evidenciar entre alguns professores a associacdo da

imagem do mau aluno a crianga carente.

Para Mello (1982), o fato de os alunos serem bons ou maus esta
profundamente aliado as caracteristicas da organizacéo familiar da qual ele provém,
as quais, por sua vez, refletem as condi¢cdes econémicas, sociais e culturais em que
vive a crianca. Assim, a familia ideal, para esses professores, é relativamente
pequena, composta de pai, mae e dois ou trés filhos no maximo, e a familia
numerosa é considerada indesejavel e inconveniente. O autor ainda afirma que para

muitos professores as criangas pobres ndo tém cultura por serem:

1° - analfabetos ou apresentarem baixa escolaridade, quando se atribui a

cultura o sentido de escolaridade;

2° - grosseiros e ignorantes, quando a cultura é entendida como polidez e

refinamento;



3° - carentes quando se representa a cultura como um modo de ser e de
proceder e uma forma de transmitir isso aos seus filhos, o que é peculiar a

determinados grupos da sociedade.

Ele afirma, ainda, que nas criancas de classe econémica mais baixa 0 Q.I.

baixo, subnutricdo, imaturidade e problemas emocionais.

Desta forma, afirma-se que o atraso mental que as criangas pesquisadas
trazem é justificada pela falta de alimentacdo, doencas cronicas, verminoses e a

outros fatores a que elas estdo expostas.

Em suma, na maioria dos autores aqui descritos, existe um certo ponto de
convergéncia ao apontarem que os fatores soécio-econdmico-culturais podem
influenciar muito no rendimento escolar, mas eles ndo sao suficientes para explicar
isoladamente os altos indices do fracasso escolar nas séries iniciais do ensino

fundamental.

3.2 Interagao da Crianga e seu meio

A tarefa, a crianca e o meio constituem os elementos de um modelo que

pode ser montado com base nas dificuldades apresentadas por ela.

O profissional deve trabalhar com esta situagdo da forma como ela se
apresenta e conduzir a avaliacédo e a intervencao dentro dos limites e dos recursos

disponiveis.

A tarefa antes de ser colocada para uma crianga deve ser analisada,

guando muito extensa deve se decompor em uma série de tarefas menores.

O sistema cognitivo da crianca envolve diversos fatores, que determinam
suas habilidades para processar a informacao, o que é decisivo para o desempenho
satisfatério de uma tarefa. O estudo do processo normal de desenvolvimento
cognitivo nos fornece diretrizes Uteis sobre o que deve ser estudado nas criancas

com dificuldades de aprendizagem (D.A.).



Os processos cognitivos sdo fundamentais para a realizacdo da tarefa,
porém, existem outros processos mentais que afetam o desempenho da crianca.
Isso inclui os processos de execucdo e de motivacdo, que podem ser vistos como
mecanismos de controle que desempenham papel fundamental na regulagem do
sistema cognitivo. As criancas com D.A. em geral possuem estratégias de execucao
pobres e motivacao reduzidas para tentar resolver determinada tarefa, por causa de

sua historia de fracassos.

O meio € o contexto no qual a crianca e a tarefa interagem. A
compreensao do meio € importante em dois aspectos: primeiro, 0 meio pode ser, em
alguns casos, o fator agravante principal do problema de uma crianca, quando 0s
fatores ambientais contribuem para a dificuldade da crianca. Em segundo, mesmo se
0 meio nao for o fator que contribuiu para uma dificuldade de aprendizagem, muitas
vezes é possivel modifici-lo de tal maneira que facilite a aquisicdo da habilidade que

a crianca nao tem.

O meio consiste no mundo externo fisico e social da crianca,
microssistema que € "um padrdo de atividades, funcbes e relacdes interpessoais
experienciadas no tempo pela pessoa em desenvolvimento, em determinada

situacdo, com caracteristicas fisicas e materiais particulares" (Dockrell, 2000, p. 57).

Para as criancas inclui-se o local onde moram, outras criancas que com

elas convivem e aquilo que fazem juntas.

As relagbes sociais em um microssistema podem determinar 0 sucesso
ou o fracasso das atividades. As criancas se deparam com varios microssistemas
durante a execucdo de suas atividades de vida diaria. Quanto mais a intervencgao
abordar habilidades que possam ser praticadas em outros microssistemas, maior
sera o seu éxito e sua eficacia. O desenvolvimento da leitura € um bom exemplo
disto. A leitura € fundamentalmente aprendida na escola, mas a quantidade e o tipo

de apoio que é dado em casa afeta significativamente o progresso da crianca.

3.3. Ambientacao para o desenvolvimento da leitura



Nas sociedades letradas, as criancgas, desde 0s primeiros meses, estdo em
permanente contato com a linguagem escrita. E por meio desse contato
diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o aspecto
funcional da comunicacéo escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por
essa linguagem. Diante do ambiente de letramento em que vivem, as criancgas
podem fazer, a partir de dois ou trés anos de idade, uma série de perguntas,
como “O que esta escrito aqui?”, ou “O que isto quer dizer?”, indicando sua
reflexdo sobre a funcéo e o significado da escrita, ao perceberem que ela
representa algo.

Sabe-se que para aprender a escrever a crianca tera de lidar com dois
processos de aprendizagem paralelos: 0 que a escrita representa e como ela é
representada. A aprendizagem da escrita esta intrinsecamente associada ao contato
com textos diversos, para que as criangcas possam construir sua capacidade de ler, e

para que possam desenvolver a capacidade de escrever autonomamente.

A observacdo e a analise das produc¢fes escritas das criancas revelam
gue elas tomam consciéncia, gradativamente, das caracteristicas formais dessa
linguagem. Constata-se, que, desde muito pequenas, as criancas podem usar o
lapis e o papel para imprimir marcas, imitando a escrita dos mais velhos, assim
como, utilizam-se de livros, revistas, jornais e gibis, rotulos etc. para “ler” o que esta
escrito. Nao é raro observar criancas muito pequenas, que tém contato com material

escrito, folhear um livro e emitir sons e fazer gestos como se estivessem lendo.

As criancas elaboram uma série de idéias e hipéteses provisorias antes
de compreender o sistema escrito em toda sua complexidade.* Sabe-se, também,
que as hipéteses elaboradas pelas criancas em seu processo de construgdo de
conhecimento ndo sao idénticas em uma mesma faixa etaria, porque depende do
grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da importancia que tem a escrita
no meio em que vivem e das praticas sociais de leitura e escrita que podem

presenciar e participar.

Para desenvolver a crianca de forma plena é preciso considerar, entre
outros aspectos, sua afetividade, suas percepcoes, suas formas de expressar, seus
sentidos, suas criticas, sua criatividade. Para tanto € fundamental explorar com ela
diferentes linguagens: escrita; sonora; dramatica; corporal; cinematografica; ou

outras.



As criancas sao seres que tém sua especificidade. Seu mundo ndo é
uma miniatura do mundo dos adultos, mas o mundo construido pela crianca é
comensuravel e ndo a isola do mundo dos adultos (Benjamim , 1984). Suas praticas
sociais (brincar, jogar, ler.) estdo vinculadas a sua estratificacdo social e ao seu
entorno, ndo necessariamente o entorno fisicamente proximo, mas sim o entorno
cultural construido pelas suas vivéncias em casa, na escola, na igreja, na rua e com

0S meios de comunicacao.

Pode-se considerar um equivoco, ao se trabalhar com crianga, levar em
conta s6 o0 que esta perto dela, ou 0 que se parece com ela, isto € a identificacao.
Deve-se trabalhar, também, com o absolutamente diferente, com o absolutamente
oposto, isto € a oposicdo. Assim, dois pélos aparecem: por um lado, a identificacéo,
o familiar; por outro lado, a oposicdo, caracterizada pelo complementar ao mundo da

familiaridade.

As criangas de qualquer estratificacdo social vivem, em seu mundo
cultural, processos de oralidade. Escutam cantos, recitagdes, historias, ouvem radio
e assistem a televisdo, onde a oralidade é hegeménica. Desse mundo cultural € que
elas trazem suas categorias interpretativas. Estas categorias lhes déo capacidade
para fabular. Como TEBEROSKY (2003) nos conta, as criangas executam correcoes
nos brinquedos remontando-os, atribuindo funcdes diferenciadas para o0s quais
foram pensados. Juntam pedacos de madeiras, papéis, plasticos, e constroem
personagens, simulam situagdes de guerra, de escola, de fazenda, de cidades. “Ao
inventar estérias, as criancas sdo cenografos que ndo se deixam censurar pelo
sentido.” (Ibdem, 2003, p. 121). No entanto, “a crianca exige dos adultos,
explicacdes claras e inteligiveis; mas néo explica¢des infantis, e muito menos as que
os adultos concebem como tais. Ela aceita perfeitamente coisas sérias, mesmo mais
abstratas e pesadas, desde que sejam honestas e espontaneas.” (Ibdem, 2003, p.
122). O mundo da crianga ndo € o mundo do diminutivo — lugarzinho, atomozinho,

raiozinho...
A autora de qualquer bem cultural que for
sensivel as normas do mundo infantil sera capaz de

produzir para criancas, na expectativa que suas



apropriacoes nao sejam as esperadas, e sim
singulares de cada crianca.

A leitura e a interpretacdo de diversos textos, como noticias,
propagandas, panfletos, histéria em quadrinhos, mapas historicos e geogréficos,
possibilita ao aluno obter informacdes de mundo e assim desenvolver a sua
competéncia de leitor. Para isso, € preciso que o aluno compreenda e compare nao
sé as interpretacfes que o texto possibilita, mas também o0s recursos expressivos
utilizados pelo autor e a organizacdo dos diferentes tipos de textos.

As atividades realizadas em ambientes de leitura devem estimular mais do que o
habito da leitura deve estimular também a criatividade dos alunos durante o
processo de leitura, como afirma Silva (1988,p. 47) “(...) € com o ato criativo,
ligando duas ou mais dimensdes da experiéncia que se torna possivel ao homem
atingir uma evolugdo mental mais complexa, e que esse ato criativo € um ato de
libertacdo, ou seja, de superacdo do habito pela originalidade(...)exercer a
criatividade néo significa produzir novas idéias a “partir do nada”, mas recuperar
os elementos da cultura, reativa-los e recombina-los, através da imaginacéo e a
partir dai corporificar um objeto inédito, original, ndo-convencional”.

A presenca dos livros de literatura, dos jornais, das revistas e outros,
deve ser garantida na sala-ambiente, a fim de possibilitar o trabalho com a
diversidade de textos Nesse sentido, as expectativas, os conhecimentos e as
experiéncias anteriores sobre a leitura e a escrita refletem-se na maneira pela qual o
individuo interage com os diferentes tipos de textos.

Na leitura vista com esta concepc¢éao, além do trabalho com os tipos de
linguagens, trabalha-se com o uso nao artificial da lingua, dando aos alunos, o por
qué da leitura, o que o faz perceber a relevancia do que se Ié, pondo fim ao
imaginario do aluno de que todo texto sera utilizado na aula de gramatica, ou so
para responder algumas perguntas sobre compreensao e interpretacéo de texto,
como comumente ocorre nas escolas. Na sala onde leitura é trabalhada através
de projeto isso ndo acontece, as escolhas dos textos ndo séo para ensinar
gramatica.

3.4. Estimulando o prazer de ler



A compreensdo de texto € uma das grandes dificuldades do ensino no
Brasil. O sentido do que se |é depende de dois fatores: 0 que ja se sabe sobre o
assunto e a competéncia para processar o material impresso (Nobrega, 1994).
Como o aluno do Ensino Fundamental tem pouco conhecimento do mundo, cabe a
professora ou professor vocé desenvolver estratégias para fazé-lo extrair o0 maximo

das paginas dos livros e adquirir autonomia.

Todo leitor enfrenta, mais cedo ou mais tarde, escritos que Ssao
verdadeiras "pedras no caminho". Isso porque sO6 sdo bons nos temas que |éem
habitualmente. Capitulos de livros didaticos, verbetes de uma enciclopédia, artigos
ou reportagens cientificas podem ser dificeis para quem ndo conhece o género ou

nao domina a area.

Com a crianca, esses desafios ganham dimensdes ainda maiores. Muitas
vezes ela sabe fazer contas, mas nado consegue resolver um problema de
Matemética porque ndo compreende o enunciado. Por isso é importante a escola
toda tratar da questdo. Quem so6 localiza uma informacédo pontual ndo consegue
estabelecer relacdes ou hierarquizar informacgfes. A saida € uma so: ler e escrever

sempre.

A préatica pedagdgica ndo estimula a reflexdo, tornando passiva a

atividade com o texto, quando ndo provoca o aluno com atividades instigantes.

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacao (linguistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com esse discurso, uma atitude
responsiva ativa; toda compreenséo é carente de resposta e, de uma forma ou de

outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor.

O professor, muitas vezes, ndo considera a importancia da experiéncia
pessoal do aluno para a constru¢ao do sentido, desencorajando o desenvolvimento
da criticidade. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por

sua leitura critica implica a percepc¢éo das relagdes entre o texto e o contexto.

A escola trabalha quase que exclusivamente com a informagéo pronta. A
maioria das pessoas tem como leitura habitual apenas a midia. E la4 que vao buscar

0S seus tijolos para construir, mas pouca coisa tem serventia. Na verdade, a midia



oferece uma espécie de “visdo tubular’ das coisas. E como se olhdssemos apenas
parte da realidade que ela nos permite olhar e da maneira como ela quer que esta

realidade seja interpretada.

O aluno nao aprende a diferenciar “conhecimento” de “sabedoria”. Ao
defender a importancia de ler, deve-se indagar: “Nos dias de hoje, a informagao é
facilmente encontrada, mas onde esta a sabedoria?” E ainda considerar: Caso
pretenda desenvolver a capacidade de formar opinibes criticas e chegar a

avaliacdes pessoais, 0 ser humano precisara continuar a ler por iniciativa propria.

Muitos professores tentam contornar as dificuldades de leitura da turma
fazendo uma espécie de traducdo oral do material escrito: deixam o texto de lado e
ditam o conteudo programado. Se agir assim, o professor ndo contribui em nada
para que os estudantes aprendam a ler sozinhos. Eles dependerdo sempre do
professor para interpretar o que esta escrito, seja um conto na aula de Lingua
Portuguesa ou um texto de Histéria. Entretanto, algumas técnicas podem facilitar e

ajudar o professor a estimular o aluno na aprendizagem da leitura:

v Fazer um levantamento do que as criancas ja sabem e do que
precisam aprender sobre o tema do material que sera lido. Reserve um
espaco no quadro-negro para anotar duvidas e curiosidades. Esse

encaminhamento deixa claros os objetivos da leitura.

v' Examinar o material escrito como um todo: titulo, subtitulo, ilustracées,
tabelas etc. Isso vai permitir que a turma depreenda o tema e construa

expectativas sobre o que sera lido.

v' Antecipar informacfes que o autor pressupfe que os leitores

conhecam, mas que a turma talvez ignore.

v' Encorajar os estudantes a inferir o sentido de termos ou expressoes
cujo sentido eles desconhecam. Nao pedir, entretanto, que assinalem as
palavras dificeis. Preocupados em marcar o que ndo conhecem, muitos

acabam nao se concentrando no conteudo.

v" Procurar, a medida que a leitura avanca, ajuda-los na compreensédo
global: a idéia principal e seus desdobramentos. A dificuldade de
estabelecer relacbes entre as partes do texto € um problema muito

comum.



v' Chamar a atencéo para os trechos que revelam a posi¢ao pessoal do

autor.

v' A cada novo texto, usar os truques que ajudam a melhorar a
compreensao (sublinhado, anotacfes). Mais tarde, cada aluno sera capaz

de escolher o método que mais lhe agrada.

v" Relacionar sempre o contetido lido ao conhecimento prévio do grupo.
Isso serve para confirmar informacfes, ampliar conhecimentos ou

reformular conceitos equivocados.

v' Ajudar a garotada a fazer uma sintese do material trabalhado. Use, a
cada vez, uma técnica diferente (fichamento, resumo, comentario, tabela

etc.).

v" Avaliar com a classe o que foi lido, procurando identificar valores e
crengas que possam inspirar uma reflexdo sobre o assunto. Isso ajuda a

formar uma opinido propria e a organizar criticas e comentarios.

v' Fazer conexdes com outros textos, filmes ou livros. Estimule a
garotada a ler mais sobre o assunto e a buscar conhecimentos também

fora da sala de aula.

Elaborar atividades em gue sejam acionadas essas estratégias de compreensao
(no ambito da superficie textual) e de interpretacao (relacionadas ao momento
enunciativo e as relacdes extralinguisticas) representara a possibilidade de
proporcionar meios de amadurecimento e autonomia para o leitor em formagéo - o
gue deve ser prioridade da pratica pedagodgica. Isso sera possivel fazendo um
trabalho, embora consciente das dificuldades inerentes ao processo, certo da
capacidade de transformacédo nele contida. Dai a preocupacéo com a construcao
do sentido do texto, com os procedimentos envolvidos nessa construgao, com as
estratégias acionadas no processo de leitura e, principalmente, com a
necessidade de o professor assumir uma nova postura nas aulas, da leitura e dos

alunos.



CONCLUSAO

Buscou-se ao longo dessas linhas inspiracdo, sobretudo, na crenca e
firme convic¢cdo como educador de que o futuro esta na educacgdo, principalmente na

educacéo infantil e séries iniciais.

A leitura é capaz de nos dar algo que acende o desejo, mas ndo pode
preenché-lo. Ao acender o desejo, ela desperta a vida do espirito, mas ndo pode
substitui-la. A leitura é algo que nos leva ao limiar da vida do espirito, mas ndo a
constitui. Quem deve constituir a vida do espirito € o leitor; ou seja, o leitor deve, de

algum modo, inventar, descobrir por si mesmo.

O leitor que, preguicosamente, apenas reproduz o que leu, o leitor que
fetichiza o livro, seja como mercadoria, seja como objeto bonito, como mania
colocada nos leitores atuais, este ndo é exatamente o leitor que procuramos. Este
leitor € 0 que pensa através das conclusdes que vém dos outros, que inventa por si
a partir do desejo aceso pela leitura. Com isto, mostra-se que o ato de ler €, na

verdade, € dos mais complexos, porque podemos ir além do que ali se diz, se diz.

Ensinar os outros a ler, sabe-se o quéo dificil &. Com efeito, ensinar a ler,
no sentido mencionado, € ensinar a inventar sem trair, ensinar a pensar a partir do
fascinio da leitura. Isso quer dizer que quando se da, verdadeiramente, o milagre
fecundo da leitura, tem-se de fato a passagem de algo, uma motivacéao talvez para o

leitor, ou seja, se efetiva de forma profunda uma comunicacgéo na solid&o.

Por ai, através da leitura, se descobre a imensa rede de solidées a que se
estd de algum modo preso. Por ela, nesse didlogo mudo, construiu-se a imagem do
outro, € no seio da soliddo e da linguagem, encaramos 0 universo social a que
pertencemos. Pela leitura, de dentro do isolamento, podemos redescobrir fascinados

o mundo e as formas fundamentais de pensa-lo.

Em outras palavras, o0 gosto (como sabor, ou prazer, ou moda, ou opiniao, ou
faculdade de julgamento) pela leitura, em particular a da literatura, ndo € um dado
da "natureza humana”, imutavel e acabado, e sua formacéo tem a ver com as
necessidades, com o0 tempo e com 0 espago em que se movimentam pessoas e



grupos sociais. Desenvolvimento e aprendizagem encontram-se, assim,
relacionados entre si e com o0 processo de constituicdo dos sujeitos histéricos,
atraveés do trabalho linguistico.

O "como fazer" para se ensinar/aprender o gosto ndo se desvincula dos
principios a serem praticados por professores e alunos de acordo com suas

necessidades historicas. Nao ha receitas. Ha vivéncias.e reflexdes sobre elas.

A formacdo do gosto ndo se baseia em exercicios escolares de
interpretacdo. Diz respeito a vida, a formacédo de uma visdo de mundo. Nao basta
falar sobre a pluralidade de significacdes e possibilidades de interpretacéo. E preciso
fazer da contradicdo e, da busca de sua superacdo uma prética/vivéncia cotidiana
de sala de aula e de vida. E a construcdo de uma historia coletiva que conta no jogo

das interpretacdes. E um conhecer para gostar. E um conhecer para agir.

Verifica-se que ndo se pode omitir o papel de cada educador, abdicar do
papel histérico que cabe a estes, como sujeitos/professores, de formar-se como

leitores para (e engquanto) interferir criticamente na formacao de outros leitores.

As perspectivas para a formacao do leitor que se pretende alcancar nao
passam somente pela boa vontade ou atualizacdo das técnicas do professor. Esta
proposta de motivacdo para o ato de ler nem se assenta em produtos, nem é
controlavel: é um movimento vivo de contradigbes que instigam caminhos mais
adequados de superacao, a partir dos principios que iluminam o perfil de sociedade

que se quer.

O desafio do novo educador, daquele adequado ao mundo
contemporaneo, estad justamente em fazer frente as ideologias dominantes que
insistem em praticas educativas tradicionais e descomprometidas com o objetivo
méaximo da educagédo, centro para onde deveriam convergir todos o0s interesses: 0

aluno.

Nesse sentido, comprometidos com o0 amanh& e com o futuro dos alunos,
e porque nao dizer de nossa propria existéncia, incumbe - nos, através de um
discurso pragmatico e ndo meramente dogmatico, persuadir o publico que tem
compromisso com a educacédo, na realidade da familia ao professor, da escola ao

proprio estado, a implementar acdes voltadas para a formacdo do futuro cidadao,



sendo a inculpacdo do habito da leitura o mais ideal dos instrumentos para essa

conquista.
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