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Resumo

Esta monografia teve como objetivo dissertar sobre a escola e formas de

inclusdo das criangas com necessidades educativas especiais na sociedade atual.

Para subsidiar teoricamente este trabalho foram lidos vérios autores que se
manifestaram sobre o assunto abordando alguns aspectos acerca da forma como o aluno
com necessidades educativas especiais apreende conhecimentos que sejam significativos

para seu crescimento como cidad&o participativo da sociedade.

A forma como ao longo da histéria esta parcela significativa de clientela vem
sendo tratada e como os limites impostos por determinadas deficiéncias, ameaca o
desenvolvimento normal de uma crianca e sua adaptacdo a um mundo que constrdi escolas

e forma profissionais para as criangas ditas “normais”.

As orientagOes legais da nova LDB, Lei 9394/96, a Constituicdo Federal

também foram usadas como base tedrica.

Os pensamentos e ideais presentes na Declaracdo de Salamanca ( 1994)

também fizeram parte desta dissertac&o.

Verifica-se que ha muito a ser feito para solucionar alguns dos aspectos mais
urgentes tais como curriculos apropriados, professores capacitados para trabalhar com as
diferentes “necessidades especiais” e sobretudo o cumprimento da lei em todas as escolas

visando trabalhar de fato a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais.

Sabe-se, no entanto, que apesar do artigo 208 da Constituicdo Federal ser bem
claro no que diz respeito a esses alunos, verifica-se uma grande dicotomia em relagéo ao

que diz a lei ou ao que manifestam a fala dos professores.



Introducéo

Esta dissertacdo versara sobre a Educacao Inclusiva e os problemas surgidos na

efetiva insercdo dos alunos com necessidades especiais nas escolas regulares.

A preocupacdo relevante deste trabalho sera escrever sobre os aspectos que

muitas vezes acabam impedindo a implementacdo dos programas educacionais inclusivos.

Pretende-se modestamente contribuir com as discussdes a respeito do assunto
em questdo e mostrar que sO a unido entre escola, familia e sociedade podera fazer surgir
uma modificacdo no olhar para essas criancas ou adolescentes com necessidades educativas

especiais.

O procedimento utilizado foi a pesquisa bibliografica de varios autores que nos
deram uma visdo holistica do problema vivido e sentido pelos ainda, em alguns casos,

esquecidos e ignorados da sociedade.



CAPITULO |

1. A Escola

A Escola ¢ a instituicdo que deve ser mais ligada e ativa dentro da realidade
social, pois ela incute um trabalho sério e crescente, estimula, aprimora e organiza toda
uma estrutura de base visando Unica e exclusivamente, tornar cada individuo em pessoas
sobrias e corretas. No entanto, muitas vezes esta instituicdo ndo desempenha essa funcéo,
ao contrério, ela ndo transmite um saber total, na maioria das vezes o conhecimento ¢ dado
de forma vaga, fazendo com que o aluno, ndo seja capaz de raciocinar concretamente
querendo com isso assumir uma funcdo falsa de autonomia diante dos condicionantes

sociais.

A escola tem sido um grande e disfarcado instrumento de inculcagdo
ideologica, a medida que difunde conhecimentos normais e valores, exercendo certas
préaticas que contribuem para reproduzir e perpetuar as distor¢des sociais, econémicas e

culturais da sociedade de classes.

O sistema educacional tem sido altamente elitista. As classes economicamente
desenvolvidas estudam em escolas particulares que oferecem ensino de melhor qualidade.

As classes menos favorecidas recebem nas escolas publicas ensino altamente deficitario.

Desta forma a politica educacional tem garantido as camadas privilegiadas da
populacdo as melhores oportunidades educacionais, contribuindo desta forma para, a
manutencdo de seus privilégios, outro fator que contribui de maneira decisiva para a
reproducdo da sociedade de classes é o fracasso escolar, constituido por altos niveis de

repeténcia e por expressiva taxa de evasao.

A pratica pedagogica esta estruturada de tal forma que apenas uma minoria

consegue vencer a “escalada” da escolaridade porque maneja com desenvoltura 0 saber



transmitido e todo o aparato escolar e a grande maioria que nédo se enquadra nos padroes

escolares , vai ficando no meio do caminho.

Neste sentido Libaneo ( 1990) esclarece que :

“A educacdo antes de ser um processo de formagao
cultural, ¢ um fenébmeno social, portanto, a cultura e
0 individuo sdo determinados por condicdes sociais e
politicas, caracterizadas pela existéncia de classes
sociais antagonicas, com diferentes concepcdes de
mundo , diferentes comportamentos sociais, valores e

interesses.” *

Desta forma percebe-se que o saber basico é acessivel apenas a uma reduzida
elite privilegiada. Consequentemente, cria-se um impasse , a escola ndo atende aqueles que

mais dela necessitam para sua emancipacao social.

Assim legitima-se a teoria do determinismo social, segundo o qual cada
individuo estd predestinado a permanecer em sua classe de origem o que significa em

destino previamente tragado.

A explicacdo para as causas do fracasso escolar sdo as mais diversas a que
nasceu na década de 40 ¢ continua até os dias de hoje é a chamada “ideologia do Dom” ou

seja, a culpa do fracasso é do préprio aluno.

Segundo este discurso, caracteristico das classes dominantes, a escola oferece
oportunidades iguais para todos. O sucesso ou 0 fracasso vai depender das caracteristicas
de cada um, dos seus dons, esforcos pessoais, interesses, sem levar em consideragdo que

nem sempre os que se esforcam vencem, e os que fracassam nao se esforcaram.

! José Carlos Libaneo, a Democratizacéo da Escola Publica. Sdo Paulo, Ed. Loyola, 1990.



A partir do momento em que a escola foi percebendo que o fracasso escolar
recais sobre os alunos de baixo nivel s6cio-econémico, foi ganhando corpo uma outra linha
de interpretacdo. A causa ndo poderia ser atribuida apenas ao aluno. A culpa passou a ser de

sua familia , do seu meio social, da desnutricéo, etc.

Estas duas explicacGes para os fendmenos de evasdo e repeténcia desempenham
importante funcdo ideoldgica que tem como objetivo primordial esconder as verdadeiras
causas deste fracasso. Tanto o aluno quanto sua familia ndo podem ser vistos isoladamente

de seu contexto histérico, social, politico, cultural e econémico.

As dificuldades sociais sdo um fato histérico. A escola, sozinha, ndo pode se
responsabilizar por elas e nem intervir de forma decisiva, ja que impossivel existir uma

escola igualitaria em uma sociedade desigual.

No entanto, ainda que se possa alterar a origem das criancas carentes e a
pobreza material de que sdo vitimas, a escola precisa operar de forma adequada as suas

caracteristicas.

O problema do fracasso escolar evidenciou-se a partir do momento em que as
classes populares tiveram acesso a escola. Estes, que até entdo se destinava a elite social e
econdmica, teria que se reformular para atender ao novo tipo de cliente, isto ndo aconteceu.
Faz-se necessario uma pedagogia voltada para este tipo de clientela que assegure a ela uma

educacdo emancipadora e libertéria, pois como diz Libaneo ( 1990):

“A pedagogia dos contetidos de sentido critico social
afirma que a emancipacdo das camadas populares
requer o dominio dos conhecimentos escolares como

requisito essencial para a compreensdo da pratica
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social, do movimento de desenvolvimento historico

2
do povo”.

Neste contexto acredita-se que o trabalho na escola ndo é substituido pela
prética politica fora dela, antes a pratica escolar € uma prética politica, enquanto instancia
transformadora das consciéncias. Educa-se para a transformagéo quando se procura formar

o cidadao, ou seja o “ser politico”.

Dentro desse enfoque, ndo se pode considerar cidaddo sin6bnimo de bom
patriota, que respeita sem questionamentos, os valores preestabelecidos, leis, convencdes,

tradicdes e que preserva os interesses do poder econémico, politico e social.

“Cidadao” ¢ aquele que tem uma visdo dinamica, uma pessoa consciente, critica
e preparada para o exercicio da cidadania, capaz de participar do processo de transformacéo

social.

Neste sentido, é fundamental que a escola faga com que o aluno se conscientize
a respeito dos verdadeiros problemas que fazem parte de uma sociedade capitalista.

Uma educacdo libertadora deve analisar os fatos sobre os aspectos histéricos. A
verdade ndo pode ser camuflada. O aluno precisa adquirir uma formacao suficiente que o
faca libertar-se de idéias, valores e préaticas sobre a vida e o trabalho que sdo repassados
desde cedo e que fazem com que o aluno pense, aja e sinta como convém a classe
dominante. E preciso esclarecer que as diferencas sociais, a pobreza e a exploragio néo sdo
naturais. Este tipo de educacdo deve fazer com que o aluno perceba que a realidade é
construida pela acdo dos homens e que s pode ser modificada pelo proprio homem. O
aluno precisa saber que néo é apenas vitima da historia e que todos tém a capacidade de
fazer a historia a medida que se mobilizam e organizam por melhores condi¢Ges de vida.
Todos podem ser agentes sociais na escola, no bairro, na cidade e no pais, pois segundo
Mizukami ( 1999):

2 José Carlos Libaneo op cit.
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“Numa democracia auténtica, os individuos ndo se
reduzem a objetos para o poder constituido, mas séo
co-responsaveis e co- participantes desse poder em

forma de co-gestdo™.?

Partindo desse principio para que a pratica pedagogica possa realmente
contribuir para o processo de transformacdo da sociedade que ai esta é necessario oferecer
oportunidades de escolaridade a toda a populacdo e em especial aos filhos da classe
trabalhadora.

O processo de conscientizacdo ndo se fara sem a socializacdo dos contetdos. A
propria acdo do saber historicamente produzidos é pré-condicdo para a formacdo do
cidad&o ativo e participativo.

No entanto, se a escola quiser ela pode se modificar, pois ndo é uma
instituicdo imutavel, ao contrario, é bastante flexivel, podendo sofrer qualquer tipo de

transformacéo.

Franco deixa claro a fungédo da escola com a seguinte afirmacao:

“Concretamente a escola desempenha um papel
preponderante de conservacdo da estrutura social
vigente ainda que seu papel ndo se restrinja a isso . A
escola ndo desempenha um importante papel no sentido
de formar e aprimorar a forga de trabalho e ratificar as

. |
desigualdades sociais.”

* Mizukami, Maria das Gracas Nicoletti, As Abordagens do Processo. S&o Paulo, EPU 1996.
* Luiz Antonio de Carvalho Franco, A Escola do trabalho e o trabalho da escola-S. Paulo, 1991 pég. 55.
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Com esta afirmacéo Franco esclarece o verdadeiro papel da escola dentro do
capitalismo em que vivemos, iSO comprova que a escola ndo se preocupa com O
desenvolvimento pessoal do aluno, na verdade o Unico objetivo da escola € aperfei¢oar o
educando, para que este possa se tornar mais um componente do sistema social, ou seja,
mais um empregado para ser dominado pelo sistema capitalista. Com isto o interesse
imediato da escola ¢ o de produzir individuos “competentes” para o mercado de trabalho
transmitindo eficientemente informacdes precisas, objetivas e rapidas. No entanto, a escola
apesar de estar trabalhando diretamente para o capitalismo ela muitas vezes cai em
contradicdo gerando conflitos entre ela e a propria perpetuacdo das condig¢bes sociais
existentes, a maior prova € o saber socializado, pois acontece tanto nas escolas elitistas
quanto nas populares, apesar de sabermos haver algumas diferencas no que diz respeito ao

material didatico e pedagdgico que difere muito de uma para a outra.

Percebe-se que a atuacdo da escola consiste em preparar o aluno para que este
possa enfrentar o mundo adulto, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de
conteddos e da socializacdo para uma participacdo organizada e ativa na democratizacao da

sociedade.

No entanto para que isso aconteca € necessario que se tomem algumas
medidas, principalmente em relacdo ao corpo docente, faz-se necessario que estes sejam

verdadeiramente comprometidos com a educacédo e ndo transmissores do saber.

A Educacgdo tende a refletir a filosofia politica da sociedade em que esta

inserida se ela é democrética isso se refletird na educacéo.

A afirmagdo “todos os homens sdo iguais perante a Lei” torna-se banal mas é
importante para a educacdo, embora tenha sido usada para denotar igualdade perante a lei,
foi também interpretada no sentido de igualdade de oportunidades. Esse conceito refere-se
& oportunidade de educacéo para todas as criangas, ou seja, o direito que toda crianca tem

de receber ajuda para aprender até os limites de sua capacidade seja ela pequena ou grande.
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O documento elaborado pela ONU em 1959 ja definia os principios a serem

aplicados na educacgéo para criangas com necessidades educativas especiais:

“A crianca incapacitada fisica, mental ou socialmente
serdo proporcionadas o tratamento, a educacdo e 0s

. .. .. . A . 5
cuidados especiais exigidos por sua condi¢do peculiar.”

Tais principios assumem carater de urgéncia exigindo propostas concretas e

solucBes préaticas sobretudo quando se trata de crianca portadora de deficiéncia.

No Brasil a educacdo de alunos portadores de deficiéncia como fato social
prende-se historicamente a uma politica paternalista em relacdo aos grupos minoritarios de
deficientes protegidos em grandes escolas especializadas mas isoladas do ambiente
educacional dos denominados “normais”. Entretanto sob o ponto de vista pedagdgico o
pioneirismo dessas instituicdes principalmente no que diz respeito ao deficiente visual com
a criacdo do Instituto Benjamin Constant muito tem contribuido para o aperfeicoamento e
difusdo de recursos e programas de educacdo e reabilitacdo do deficiente visual bem como
para a criagdo de outros estabelecimentos congéneres e reformulacdo de uma filosofia de

educacdo nesta area.

> Organizacio das Nacdes Unidas,19509.
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2. O Professor

A figura do professor tem sido vista de varias formas ao longo da histdria da

educacdo brasileira.

Na descoberta do Brasil ele se identificava com o jesuita preocupado em
evangelizar e educar para as primeiras letras. A partir da Revolugdo Francesa a figura do
professor vem sofrendo transformacdes, passando gradualmente a ser visto ndo mais
como transmissor de conhecimentos e cultura, mas como orientador da aprendizagem

efetivador de maneira ativa pelo aluno, que aprende a partir da pesquisa e da descoberta.

Tem-se observado no entanto que a pratica pedagdgica da grande maioria dos

professores se caracteriza pelo amor do mesmo.

Muitos a executam inspirados no comportamento de professores que marcaram

sua trajetdria escolar, outros acham que basta Ter boa vontade e bom senso.

Todos esses fatores sdo importantes, no entanto sozinhos ndo determinam um
desempenho processual satisfatério. O professor precisa adquirir competéncia técnica que
se caracteriza pelo dominio do contetdo e teoria pedagdgica, neste sentido Madalena Freire
(1996 ) afirma que:

“Toda pedagogia sedimenta-se num método. Maneira
de organizar com disciplina a agdo pedagogica

segundo certos pressupostos tedricos”.

Portanto o professor precisa saber dar aula, controla disciplina, dominar o

conteddo, procurar a melhor maneira de transmitir e acompanhar a aprendizagem.

Na verdade os desafios a que professor se submete sdo enormes, o que vai

exigir muita competéncia de sua parte. No seu cotidiano de sala de aula , o professor
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normalmente enfrenta classes numerosas , espaco fisico inadequado, problemas de evaséo e
repeténcia, isto sem falar em todos os problemas que os alunos trazem de casa, como

defasagem cultural, grande passividade, agressividade, alienacéo e falta de interesse.

Sabe-se no entanto que a escola € muito mais determinada que determinante.

Ela é o resumo de multiplas determinagdes sociais.

Na verdade por mais eficiente que o professor possa ser ele ndo consegue
resolver os problemas da educagdo brasileira, mas apesar de todos os determinismos sécio-
econdmico-politico, é necessario que se questione também a acio da escola. E bem mais
facil racionalizar a deficiéncia da escola langando a culpa apenas nas causas fora dos seus
muros. O professor na verdade precisa reconhecer a especificidade da escola e sua

responsabilidade no equacionamento desses problemas.

Existe um espaco especificamente escolar que pode e deve ser trabalhado. E é
neste espaco que deve haver um momento de superacio e uma proposta de acéo. E ai que o
compromisso do professor com a eficiéncia do ensino deve fazer-se presente. O fracasso
escolar tem muito haver com o que a escola e os professores fazem ou deixam de fazer. Ha
uma série de determinantes intra-escolares que gera ou mantem esse fracasso e sobre 0s
quais o educador pode Ter uma acdo mais direta, pois segundo Vianna ( 2000) o professor

é:

“Alguém que expressa uma doutrina pedagdgica que,
implicita ou explicitamente, se baseia numa filosofia
de vida uma concep¢do de homem e da sociedade.
As caracteristicas de seu trabalho decorrerdo de uma

opcao pessoal e consciente”. ©

Neste sentido o professor deve Ter uma boa relagdo afetiva, bom

relacionameto, respeito muatuo e compreensdo pois estes aspectos sdo dimensdes

® Ilca de Oliveira de Almeida Vianna. Planejamento Participativo na Escola, Sao Paulo, 2000.
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significativas do processo ensino aprendizagem. Sabe-se que grande maioria dos alunos déo
énfase muito grande aos aspectos afetivos.

O professor que estabelece uma boa relacdo com os alunos tem uma maneira

caracteristica de ensinar, avaliar e tratar questdo de controle de disciplinas.

Esse tipo de professor sente-se responsavel, pela aprendizagem , pelo nivel de
satisfacdo do aluno e utiliza uma metodologia dindmica, participativa e estimulante. Os
alunos ndo gostam de professores que os abandonam a prépria sorte como se pudessem
sozinhos alcancar os objetivos da educacéo.

Os alunos apreciam professor exigente que sabe ser enérgico nas horas certas,
que exige seus direitos, controla a disciplina. Aproveitar bem o tempo faz o aluno
participar e trabalhar.

O papel do professor é insubstituivel na direcdo do processo transmissao
assimilacdo do conteudo. Ele deve assumir um papel diretivo necessario. Conhecimento
exige responsabilidade, disciplina e determinacdo. N&o se pode permitir que o professor
seja permissivo e sem direcdo. Esta posicdo, no entanto, ndo envolve autoritarismo que €
uma atitude reprodutora das relacBes sociais opressivas. O autoritarismo se manifesta pelo

tom impositivo verticalista, hierarquico de alguém superior comandando subordinados.

A autoridade, pelo contrario advém naturalmente da competéncia do professor
como profissional. Um professor obtém autoridade, quando domina bem o conteldo e a
forma de apresenta-lo, quando estabelece com os alunos um didlogo aberto e respeito
matuo. E claro que o professor é diferente do aluno. N&o existe igualdade nesta relagio. No
entanto deve existir um clima de democracia. O problema de controle de disciplina esta

diretamente ligado a postura profissional do professor.

E bem verdade que existem muitas limitacdes que impedem que os professores

exercam essa funcdo com melhor eficacia. A superacdo da maioria delas no entanto néo
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depende exclusivamente dele nem do sistema escolar isto depende principalmente da
transformacéo de estrutura social, mas mesmo em relagédo a esse aspecto, professor pode
desempenhar um papel muito importante. Ele, mais que qualquer outro profissional, tem

enormes possibilidades de ser um agente de transformacéo social.

Para tanto, é preciso que se proponha a Ter uma participacéo ativa no processo
pedagdgico. Devera indagar-se constantemente sobre a legitimidade dos meios pedagdgicos
da escola, sobre os objetivos propostos, sobre o contetdo apresentado, sobre os métodos
utilizados, enfim, sobre o sentido social e politico de sua propria atividade docente, caso
contrario podera ser aquele tipo de professor que como diz Vianna ( 2000):

“transmitird aos alunos nog¢des e principios que
garantam a hegemonia de classe dominadora,
multiplicard a quantidade de conhecimentos
superficiais a serem ensinados aos educandos
fazendo-os crer que aprendeu o que é  mais
importante para sua condicdo de inferiores e

dominados”. ’

Por tudo deste principio o professor, portanto em sua atividade docente podera
estar trabalhando para mudar a sociedade, ou para conserva-la na forma em que ela se

encontra.

Neste sentido Nidelcoff ( 1981) apresenta ainda trés tipos de postura de

professor:

“a) Existem mestres para quem tudo estd bem do
jeito que esta e para quem os valores e as
caracteristicas de sociedade atual ndo devem mudar e

devem mesmo ser defendidas. Eles atuam

" Ilca Oliveira Vianna, op cit.
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conscientemente como representantes do atual
regime social, assumindo a responsabilidade de
incorporar os alunos a tal regime, e de adapta-los ao
sistema devido e aos valores que a sociedade

~ 28
propoe”.

Ainda dentro desta postura Vianna ( 2000) esclarece que o professor:

“enquanto pessoa imbuida da doutrina capitalista de
concentracdo do poder e do saber nas médos de uma
elite dominante, € um agente de manutencdo e
apologia do “status quo”... Agindo dessa maneira, o
professor afirma-se como reprodutor da cultura das

classes dominantes.”®

Tal postura reforca a idéia de que a escola é instrumento a servico da burguesia
e das classes que se revezam no poder e usam a escola como reprodutora das diferencgas

sociais.

Outro tipo de professor segundo Nidelcoff é aquele onde se encaixa a maioria é:

“definem-se a si mesmos como “professores” e nada
mais. Afirmam que a “escola ¢ escola e politica ¢
politica”. Em outras palavras eles ndo percebem ou
ndo querem perceber as implicacBes ideoldgicas e
sociais de muitas das tarefas e das metas escolares.
Com sua atitude aparentemente apolitica e sua
postura acritica, eles se convertem de fato policiais
— guardides do regime social — sem sabé-lo e muitas

vezes sem queré-lo”.

® Maria Tereza Nidelcoff. Uma Escola para o Povo. S&o Paulo. Brasiliense, 1980.
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Ainda segundo Nidelcoff a terceira postura do professor pode ser defendida

como:

“0 professor — povo”. Ele ndo acredita que sua
fungdo seja difundir entre o povo os valores do
opressor. Ao contrario, acredita que o sentido de eu
trabalho é ajudar o povo a se descobrir, a se
expressar, a se libertar... professor - povo é aquele
que quer contribuir através do seu trabalho para a
criacdo de homens novos e para a edificacdo de uma
sociedade onde se dé primazia aos despossuidos e
onde o povo se torne protagonista. Ele serd um

: ~ 1
professor para modificar, nio conservar.” *°

Desta forma o professor com sua agéo pode contribuir para manter e perpetuar a

estrutura social, suas desigualdades e privilégios ou pode contribuir para promover a

igualdade social e a superacdo das discriminagdes a da marginalizacéo.

Pode-se dizer entdo que aquele professor pretendente assumir um compromisso

com luta contra discriminagOes e desigualdades sociais, deve procurar adquirir uma

formacdo politica libertadora.

Vale destacar que o educador dotado de uma formacé&o politica libertadora esta

automaticamente, disponivel para adquirir uma preparacdo teécnica e uma formacéo

humana.

% Ilca Oliveira Vianna, op cit.
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Desta forma o professor devera ser segundo Vianna ( 2000):

“um elemento criador de uma pratica politica. Para
isso ele nunca podera ser um individuo ausente de
sua realidade. Primeiramente deve conhecé-la para

aceita-la ou constesta-la.”!

Sendo assim se ele tem consciéncia da importancia social, cultural e politica de
seu trabalho e da dimensédo transformadora de sua acdo, se conduzird com responsabilidade
e seriedade, 0 que exigird obrigatoriamente preparacdo técnica e humana para o exercicio

profissional.

Para que se tenha nas escolas profissionais competentes e capacitados para
trabalhar com o aluno portador de necessidades educativas especiais faz-se necessario uma
ampla revisdo de conceitos e acdes em pratica, ou seja profissionalizar o profissional da
educacdo para atuar significativamente dentro da sala de aula fazendo assim acontecer a

educacéo inclusiva de forma concreta e real.

19 Maria Tereza Nidelcoff. Uma Escola para o Povo. S&o Paulo Brasiliense, 1980.
1 [Ica de Oliveira Vianna op cit.
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3. Historico da Educacéao Especial

A Educacdo Especial é uma modalidade de educacéo voltada para os alunos que
apresentam necessidades educativas especiais, utiliza-se de recursos especificos,
objetivando proporcionar a valorizacdo das potencialidades desses alunos, promover sua
integracdo psicossocial, sua profissionalizagéo e assim formar cidadaos produtivos, aceitos

e participativos.

Mas nem sempre foi assim, antigamente os “deficientes” eram segregados,
afastados de qualquer convivio social, pois sua deficiéncia era vista como uma maldicao.
Afinal o que era diferente era desconhecido e misterioso e o desconhecido era fonte de

medo. Dai ao preconceito era um pulo e dai a exclusao absoluta das” pessoas diferentes”.

Sé a partir do século XIX é que se comecou a estudar os deficientes de modo a
procurar respostas para seus problemas, comegou assim a segregacao institucional. O
deficiente era tratado como um doente em alguma instituicdo e excluido da familia e da

sociedade.

No Brasil, o atendimento aos portadores de deficiéncia comegou oficialmente
no dia 12 de outubro de 1854 quando D. Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, no Rio de Janeiro. Em 1942, ja havia no pais 40 escolas publicas regulares que
prestavam algum tipo de atendimento a deficientes mentais e 14 que atendiam a alunos

com outras deficiéncias.

A necessidade de uma politica de educagdo especial foi delineada nos anos 70,
quando o MEC assumia que a clientela da Educacéo Especial é aquela que requer cuidados
especiais no lar, na sociedade e na escola ¢ a expressdo “alunos excepcionais” foi
substituido por “alunos portadores de necessidades educativas especias”. Em 1990, na

Tailandia foram langadas as sementes da politica da Educacéo Inclusiva.
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No entanto sabe-se que ao longo da histdria a educagdo especial, na maioria dos
paises, tem grosso modo, seguindo um padrdo semelhante em sua evolugdo. Num primeiro
momento, caracterizado pela segregacdo e exclusdo, os portadores de necessidades

educativas especiais sdo simplesmente ignorados, evitados, abandonados ou encarcerados.

Num segundo momento ha uma modificacdo do olhar a respeito da referida
“clientela”, que agora passa a ser percebida como possuidora de certas capacidades, ainda
que limitadas como por exemplo, a de aprendizagem. Mesmo assim, ainda predomina um
olhar de tutela e a pratica correspondente no que diz respeito aos “excepcionais”, muito
embora ja ndo seja mais a de rejeicdo e medo, ainda é excludente, a medida que se prop0e a
“protegé-los” utilizando-se para tanto, de asilos e abrigos dos quais estas pessoas raramente

saem e nos quais sao submetidas a tratamentos e praticas no minimo alienantes.

Ocorre no entanto um terceiro momento, marcado pelo reconhecimento do
valor humano desses individuos. E como tal, o reconhecimento de seus direitos. A maioria

dos paises, esse momento tem se acirrado em especial a partir da década de 60.

Um ponto interessante que pode ser notado diz respeito ao fato de que a histéria
da educacdo especial na maioria dos paises vem registrando, salvo devidas excecBes, um
certo atraso com relacdo ao desenvolvimento da histdria geral, pelo menos no que se refere

as mudancas de valores relativos aos direitos humanos.

Cresce, portanto, a importancia da inser¢do de todos num programa educacional
que pelo menos lhes tire da condi¢do de ignoréncia. Em consequéncia cresce também a
necessidade de se planejar programas educacionais flexiveis que possam abranger o mais
variado tipo de alunado e que possam ao mesmo tempo oferecer 0 mesmo conteudo

curricular sem perda da qualidade do ensino e da aprendizagem.
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A Declaragdo de Salamanca ( 1994 ) com seus aspectos inovadores reformulou

e tracou diretrizes basicas para a reforma de politicas e sistemas educacionais.

Em seu texto afirma ( UNESCO, 1994 ) a Conferéncia de Salamanca:

“proporcionou uma oportunidade Unica de colocagdo da
educagdo especial dentro da escola de “educacdo para
todos “ formada em 1990 (...) ela promoveu a discussao
de garantia de incluséo das criangas com necessidades
educativas especiais nessas iniciativas e a tomada de
seus lugares de direito numa sociedade de

- 12
aprendizagem”.

A Declaracdo propdes também que o conceito de necessidades educativas
especiais seja ampliado e que passe a incluir, além das criancas com deficiéncia, aquelas

que estdo experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola.

Da mesma maneira que a educacdo especial a educacdo regular também sofre
sérias consequéncias o contingente de alunos que fracassam e que por cosequéncia sdo
excluidos do sistema escolar é cada vez maior, 0 que deveria por si sO levar a sociedade a
repensar a pratica educativa e o tipo de educacdo que esta sendo repassada para esses
alunos por professores mal preparados descompromissados devido a um que paga mal e

n&o valoriza os profissionais da educacao.

12 UNESCO (1994): Conferéncia Mundial sobre necessidades especiais na educacéo- pag. 15.
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4, Fundamentacéao Legal

Em dezembro de 1996 foram aprovadas quase que simultaneamente a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao nacional ( 9394/96) e a legislacdo que instituiu o Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizacdo do magistério

decorrente da emenda constitucional nimero: 14 de 12/09/96.

O fato da LDB Ter sido votada nesta conjuntura de reformas ndo pode ser
creditada ao acaso, isto faz parte de uma viséo reducionista do papel do Estado em relacéo

as politicas publicas baseadas por sua vez numa clara concepgéo da sociedade.

Até o advento da lei 5692/71 a escola atendia exclusivamente a uma minoria
privilegiada, com a proposta de ampliar 0 nUmero de vagas, passou a atender também as
classes menos favorecidas da nossa sociedade. Ocorreu entdo o que se chamou de
massificacdo do ensino, a quantidade de brasileiros na escola passou a ser a maior

preocupacdo da politica educacional do pais.

O movimento pela escola publica teve seu inicio na década de 50, mas ests
mobilizacdo foi reprimida ap6s o golpe de 64, impondo a censura e o siléncio que s6 voltou
a ser quebrado a partir do final dos anos 70. Emergiram entdo movimentos de base que

visavam desde melhorias para o bairro até grandes mobilizagdes nacionais.

Desta mobilizacdo tomaram impulso as opressdes pela democratizacdo da
gestdo em todas as institui¢Ges, particularmente nas escolas. No inicio dos anos 80 ganhou
corpo 0 movimento de renovagdo pedagogica que lutava pela escola publica e democratica,
ao mesmo tempo que os profissionais da educacdo travavam uma grande batalha pela
aprovacdo da nova lei de diretrizes e bases ( 9394/96). Em cada um dos movimentos,
diferentes concepcgoes e praticas sobre a democratizagdo da educacéo se confrontaram.

A Lei de Diretrizes e Bases teve sua aprovagdo oito anos depois de seu projeto

Ter dado entrada no Congresso Nacional. E uma lei que retrata os anseios da sociedade
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brasileira pautada nos ideais de uma escola publica de qualidade para todos e uma visao
inclusiva das criancgas e adolescentes portadores de necessidades educativas especiais.

A educacdo dos alunos portadores de necessidades educativas especiais tanto
esteve garantida legalmente na lei 5692/71 em seu artigo nono quanto na nova Lei de
Diretrizes e Bases (9294/96) em seu capitulo V artigo 58 que assegura o seguinte:

“Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta lei a modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para 0s

portadores de necessidades especiais.” 2

Verifica-se neste caso o amparo irrestrito da nova LDB aos alunos com
necessidades especiais. Mas embora se tenha apoio e seguranca é importante estar-se atento
aos aspectos de extensdo, intensidade, sistematizacdo, quantidade e qualidade de tudo que

deve ser oferecido aos agrupamentos especiais.

No entanto o atendimento educacional especializado sempre teve suas
dificuldades geradas dentro das proprias leis que tratam do assunto de forma evasiva e sem
uma obrigatoriedade. A Lei 4024/61 no artigo 88 titulo X “Da educagdo de Excepcionais”

dizia o seguinte:

“A educacdo de excepcionais deve no que for possivel
enquadrar-se no sistema geral de educacdo a fim de

integra-los 4 comunidade.” **

Sabe-se, no entanto, que esta determinacdo dificilmente aconteceria devido
sobretudo ao preconceito e ao estigma sofrido pelos portadores de qualquer tipo de

deficiéncia.

13 ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei 9394/96 art. 58.
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A Constituicdo Federal ( 1988) em seu artigo 208, item Il determina que;

“O atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia sera dado preferencialmente

na rede regular de ensino.” *°

Percebe-se aqui uma preocupacdo latente com a inclusdo da crianca com
necessidades educativas especiais ao sistema regular de ensino. A politica educacional do

municipio na Constituicdo Estadual de 1989 em seu artigo 229 determina que:

“Fica assegurada as pessoas portadoras de deficiéncia,
educacdo em todos 0s graus quer em classes especiais

|
quando for necessario.” 6

A Constituicdo Estadual deixa a critério da sociedade a inclusdo ou ndo da
crianca portadora de necessidades educativas especiais nas escolas regulares. Percebe-se
ainda um pouco de segregacéo e de exclusdo para os portadores de necessidades educativas
especiais ainda séo ignorados, evitados e abandonados em escolas com professores sem
preparacdo pedagdgica especifica para trabalhar com as necessidades especificas de cada

um.

A Lei Federal 7853 dispde também sobre o apoio aos deficientes e sua
integracdo social definindo o preconceito como crime. Nesse sentido nenhuma escola ou

creche pode recusar sem justa causa o acesso do deficiente & instituig&o.

Pode-se perceber uma preocupacdo por parte dos Orgdos competentes em

trabalhar a inclusdo de forma total.

4| ei e Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- artigo 88/ titulo X- pag. 52.
15 Constituigdo Federal 1988 art. 208 item 111 pag. 131.
18 Constituicao Estadual 1989 artigo 229.
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5. Curriculo

A escola inclusiva deve ter a preocupagdo de um curriculo inclusivo que
trabalhe de forma articulada os contetdos e que estes sejam significativos para os alunos

com necessidades educativas especiais.

A escola atualmente ja discute a necessidade de trabalhar a inclusdo de forma
holistica tendo como parametro o sujeito que pode desenvolver capacidades cognitivas, que

sejam essenciais para transforma-lo num cidad&o que participe da sociedade.

A dificuldade de um curriculo inclusivo ocorre logo ao planejar o conteddo
programatico dos cursos de forma que ndo substitui, limite ou exceda as potencialidades

dos alunos especiais.

O curriculo inclusivo deveré proporcionar ao aluno o saber pensar e aprender a
aprender, o que demonstra ndao somente habilidades de estilo formal e inovador, mas
sobretudo a qualidade politica da quem ao mesmo tempo que maneja bem o conhecimento,

também o humaniza.

Essa aprendizagem supB8es um processo reconstrutivo dos alunos, enquanto
processo emancipatério de dentro para fora, ou seja, fundamentando na no¢do de sujeito
capaz com historia propria e participacdo coletiva com competéncia, autonomia e

compromisso voltado para a cidadania.

O professor tem um papel essencial nesse processo enquanto orientador, pois

néo se aprende sozinho precisa-se de motivacdo humana.

A escola, no entanto, deve estar atenta a modernizacdo e a diversidade,
adotando uma atitude positiva, com o compromisso de valorizar as potencialidades e

necessidades individuais, estimulando o aluno a aprender.
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Cabe ao professor e a escola o desafio de descobrir 0 que se pode fazer para

melhorar a incluséo e permanéncia do aluno portador de necessidades educativas especiais.

Para que isto de fato aconteca faz-se necessario que governos e demais
implicados possam Ter com relacdo ao processo de transformacdo da educagdo um
paradigma de exclusdo para um que seja de inclusdo. A capacitacdo de profissionais da
educacdo especial é outro fator que deve ser levado em consideracdo na hora de

implementar um curriculo inclusivo.

A nova LDB em seu artigo 59 prega que:

“Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais: 8 1 curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdes

, . 17
especificas para atender as suas necessidades.”

Desta forma percebe-se que a escola inclusiva insere-se no conceito amplo de

perspectiva educativa funcional.

Este conceito admite que a funcionalidade deve fazer parte da orientacdo
educativa de um significativo nGmero de matérias que deverdo compor o curriculo com
vistas a permitir a aquisicdo de conhecimentos que integrem o aluno com necessidades
educativas especiais e os transformem em individuos cidaddos sabedores e conscientes de

seus valores e direitos.

Neste contexto, cresce, portanto a importancia da educagdo e, mais ainda, a
importancia da insercdo destes alunos num programa educacional que Ihes dé perspectivas
de crescimento pessoal e intelectual em consequéncia existe a necessidade de se planejar
programas educacionais que possam abranger este tipo de alunado e que possam oferecer o

mesmo conteudo curricular sem perda da qualidade do ensino e da aprendizagem.

7 ei de Diretrizes e Bases da educac&o Nacional. Artigo 59, parag. 1, 9394/96.
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CAPITULO Il

6. Educacao Inclusiva

Antes de se falar sobre educacdo inclusiva faz-se necessario desvelar o
significado do termo incluséo e sua implicacdo na escola regular visando a integracdo do
aluno com necessidades educativas especiais, estabelece-se a Educacédo Inclusiva prevendo
uma reestruturacdo das escolas de maneira que passam a responder aquelas necessidades,
deve haver um cuidado especial nos ritmos de aprendizagem reconhecendo-se as

necessidades especiais e buscando a qualidade da Educacéo.

A orientacdo inclusiva da escola constitui a principal vertente da Declaracao de
Salamanca ( UNESCO, 1994 ) pela qual as escolas regulares sdo consideradas como o0s
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias criando comunidades abertas
e solidarias construindo uma sociedade inclusiva atingindo a educacdo para todos. Fica
implicita no entanto uma mudanca fundamental no que diz respeito as formas como séo

encaradas as dificuldades educativas.

Os alunos que sdo considerados como tendo necessidades educativas especiais
passam a ser reconhecidos como um estimulo que promove estratégias destinadas a criar

um ambiente educativo mais rico.

Garcia entretanto salienta que:

“cada vez mais vem se formando a necessidade de
incorporar nos programas de formacdo de professores
contedos para aquisicdio de  conhecimentos,
competéncias e atitudes que permitam aos professores
em formagdo compreender as complexas situagdes de

ensino, enfatizando especialmente estimular atitudes de
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abertura, reflexdo, tolerdncia, aceitacdo e protecdo das
diferencas individuais e grupais.” *®

Com base no texto acima apresentado é relevante apontar a concepcdo de
Garcia ( 1999 ) sobre a formacédo do professor como sendo a area de conhecimento mais

determinante para trabalhar com os alunos que tém necessidades educativas especiais.

A Educacdo inclusiva prioriza a matricula das criancas em escola regular e
lanca o desafio de as escolas desenvolverem uma pedagogia mais centrada na crianca,

educando com sucesso aquelas que apresentam necessidades educativas especiais.

Deve-se, no entanto, Ter presente que a inclusdo na escola regular ndo resolve a
questdo da deficiéncia especifica da crianca, haja vista que € um problema real e ciclico e

que so6 os professores ndo tém peso suficiente para mudar o “status quo”.

A pratica da educacdo inclusiva significa a modificacdo da sociedade pré-
requisito para pessoas com necessidades educativas especiais buscar seu desenvolvimento e

exercer sua cidadania.

Neste sentido faz-se necessario prepararmos a escola , a familia e a sociedade
para incluir nela o aluno especial e ndo o contrario uma vez que as mudancas deverdo partir
desta sociedade que segrega e discrimina e ndo se pode pensar ingenuamente que é a Lei

que vai resolver esta questéo.

¥ M.C. Garcia: Formacao de Professores Para Uma Mudanca Educativa- Lisboa, 1999.
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7. A Arte - Educacéo

A arte como processo cultural apresenta dimensdes artisticas e estéticas. A arte-
educacdo também segue o mesmo principio, quando permite ao aluno a possibilidade do
fazer, do exprimir e do refletir sobre a sua producéo e a dos outros. Nesse sentido, a arte e
educacdo complementam-se na medida em que uma fornece subsidio para o
desenvolvimento da outra em um processo de inter- relacGes constantes que culminam com

uma educacao estética.

A arte- educacdo especial tem como objetivo trabalhar no individuo especial a
aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades que favorecam seu processo de integracdo

sécio- cultural.

A tarefa do educador é ensinar a crianca a conviver e se situar dentro do grupo.
Faz-se necessario, no entanto, oferecer a ela experiéncias necessarias para que ela descubra
seu préprio mundo e suas relacbes com as pessoas e as coisas e principalmente que

descubra suas possibilidades e que tenha oportunidade de fazer uso delas.

E importante ressaltar, no entanto, que o desenvolvimento cognitivo varia de
individuo para individuo e que as praticas pedagdgicas tém que ser estabelecidas de acordo
com as necessidades do educando levando em conta seu desenvolvimento cognitivo e

biopsicossocial.

Ao deparar-se na complexidade do universo da arte, o individuo com
necessidades educativas especiais pode trabalhar seus sentimentos em relacéo a sociedade,

gue, na maioria das vezes, o discrimina ou segrega, devido aos preconceitos e aos estigma.

O trabalho com arte é capaz de transforma-lo em um ser humano socialmente

ativo com uma auto-estima positiva e uma funcéo social determinada.
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Estudos tém demonstrado como a arte pode ser deflagradora do potencial
latente em cada pessoa por meio do desenvolvimento da imaginagdo, da criatividade e de
suas potencialidades. Ela enriquece a realidade historicamente construida tornando-a cada

vez mais humana.

O processo pelo qual o individuo apreende padrBes sociais de comportamento
que variam conforme os grupos a que pertencem é denominado pelas ciéncias humanas

como socializacéo.

A socializacdo envolve relagBes dialéticas entre o individuo e 0 meio, como

processo interativo possibilita 0 ingresso da crianca na sociedade.

Sendo um processo dialético tanto a crianca molda a sociedade como a

sociedade molda a crianca € um processo de reciprocidade constante.

Outro fator para a socializagdo sdo as referéncias sociais que a crianga
estabelece com a familia, ela sera a responsavel pelos fatores significativos que irdo

favorecer a socializacdo da crianca.

Nesse sentido os educadores e familiares com quem a crianga compartilha suas
vivéncias nos anos iniciais de vida atuam como fortes modelos de identificacdo social. Para
o portador de deficiéncia, a familia e a escola s&o as instituicdes que mais contribuem para

0 desenvolvimento e sua socializagéo.

O trabalho da educacgéo especial tem um papel preponderante no processo da
socializagdo favorecendo atividades significativas para que esses alunos sejam capazes de
interagir com seus pares e com o0 mundo ao redor, inferindo sobre suas vidas e

conquistando sua autonomia.
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Na busca de um ser humano autdbnomo a arte-educacéo inclusiva permite que os

alunos se expressem socializando seu universo interior que pode ser partilhado por todos.

Da mesma forma, nas instituicbes de atendimento educacional infantil as
pessoas responsaveis pelos cuidados basicos das criancas tém um papel relevante para a

formacgéo dos primeiros elos sociais.

A parte socializada da individualidade é designada de identidade. A identidade
pode ser atribuida ou adquirida por meio do processo de interagdo com 0s outros ou seja, a
identidade é uma inter-relagdo entre a identificacdo e a auto-identificacdo. Nesse sentido 0s
educadores e familiares com quem as criangas compartilham suas vivéncias nos anos

iniciais de vida atuam como fortes modelos de identificacdo social.

A socializagdo é um processo continuo, ndo termina quando a crianga se torna
participante ativo da sociedade! O alcance e a intensidade da socializacdo continuam depois

da primeira infancia.

Para o portador de necessidades educativas especiais, a familia e a escola sdo as

instituicBes que mais contribuem para o seu desenvolvimento e socializacao.

Ao sair do circulo restrito da familia a crianga com necessidades educativas
especiais comeca a interagir com um circulo mais vasto de relacionamentos, proporcionado
pela escola, em um ambiente onde coexistem varios padrdes de comportamentos e
inimeras possibilidades de relacbes. A partir da aceitacdo de suas potencialidades é que o
aluno com necessidades educativas especiais poderd encontrar seu espaco de identificacdo

por meio da arte.

A arte esta presente na vida de todos, e no caso dos alunos com necessidades
educativas especiais, assume um papel importante na formacdo de sua personalidade como

ser social, uma vez que se torna veiculo de comunicacgéo entre as pessoas.



34

A arte facilita o desenvolvimento global do aluno trabalhando suas emogoes e
habilidades, promovendo sua socializacdo, e em alguns casos propiciando a inser¢do desse

aluno no mercado de trabalho.

Em um contexto a escola € um espago de vivéncias e de construcdo do
conhecimento! O ensino da arte na escola busca promover o desenvolvimento das
potencialidades individuais, dos espirito de integracdo em grupo e da formacdo do

individuo conhecedor do legado artistico — cultural da humanidade.

A arte na educagéo especial tem condic¢des de promover o desenvolvimento da
motivacao e da criatividade do aluno, uma tentativa de torna-lo um sujeito mais sensivel e

aberto para descobrir suas habilidades.

A educacdo por meio da arte permite ao aluno expressar suas emocdes, Seus
sentimentos e interagir com as pessoas e 0 ambiente. Neste sentido a arte é potencializadora
da auto — estima e da auto- confianca e € extremamente importante para o desenvolvimento

da crianga com necessidades educativas especiais.

Se o arte- educador for capaz de despertar o prazer de vivenciar a arte, estara

contribuindo para o crescimento pessoal de seus alunos.

A construgdo da arte- educacdo no espaco da educacdo vem crescendo

significativamente tendo em vista 0s aspectos e as novas abordagens educacionais.

Em um contexto em que a exclusdo sdcio-cultural é dominante, falar de
inclusédo social das minorias e das pessoas com necessidades educativas especiais, siginifica
atuar, enquanto educador, em direcdo a conquista de direitos iguais para todos. O educador
nesse sentido enfrenta o desafio de contrapor-se aos preconceitos e estigmas em uma

postura de respeito e valorizacdo da pessoa com necessidades educativas especiais.
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Acredita-se que um trabalho constante, coerente e organizado sera capaz de
fazer emergir todo o potencial criador do individuo e torna-lo um agente social em pleno

exercicio da cidadania.

A esse respeito Fisher fala que:

“a arte ¢ o meio indispensdvel para essa unido do
individuo com o todo reflete a infinita capacidade
humana para associagdo e para a circulagédo de

A . A 1
experiéncias e idéias.” ’

Neste sentido ao se abordar o tema arte no processo escolar das pessoas com
necessidades educativas especiais tem-se a possibilidade de refletir, de concentrar esforcos
e recursos humanos e materiais, 0s quais associados as diferentes linguagens artisticas,

contribuem para o processo de desenvolvimento global desses alunos.

19 Ernest Fisher: A Necessidade da Arte- Rio de Janeiro, Zahar/ 1981.
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8. O Jogo

O ato de jogar é tdo antigo quanto o proprio homem, pois este sempre
manifestou uma tendéncia ladica, isto €, um impulso para o jogo. Determinados autores vao
mais longe afirmando que o jogo ndo se limita apenas ao ser humano, pois seria anterior a

ele e ja era praticado por alguns animais.

Johan Huizenga (1971) diz que:

“Os animais brincam tal como os homens... convidam-
Se uns aos outros para brincar mediante um certo ritual
de atividades e gestos. Respeitam a regra que proibe de
morderem com violéncia a orelha do proximo. Fingem
ficar zangados e o que é mais importante eles parecem

experimentar um imenso prazer e divertimento”*°

Para Piaget a atividade ludica dos animais é de origem reflexa ou construtiva (
lutas, perseguigdes) ja para a crianga “cla supera amplamente os esquemas reflexos e

prolonga quase todas as acOes"(Piaget, 1971; pag. 146).

Nesta perspectiva o jogo ultrapassa a esfera da vida humana, sendo, portanto,

anterior a cultura.

Foram vérios os autores que se dedicaram ao estudo de origem do jogo
tentando explicar sua origem e dando critérios classificatérios, dentre eles podemos citar

Piaget, Claparede, Gross e Stern.

Dentre estes Piaget foi quem elaborou o estudo mais completo sobre a
evolucdo do jogo na crianca, ele verificou um impulso ladico ja nos primeiros meses de

vida, na forma do chamado jogo sensério-motor , do segundo ao sexto ano predomina sob a
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forma do jogo simbdlico, para se manifestar a partir da etapa seguinte, através da pratica do
jogo de regras.

A atividade ludica surge em primeiro lugar sob a forma de simples exercicios

motores, dependendo, para sua realizagcdo, apenas a maturacdo do aparelho motor.

O jogo simbdlico se desenvolve a partir dos esquemas sensdrio-motores que a
medida que sdo interiorizados ddo origem a imitacdo e, posteriormente, a representacdo. A

funcéo desse tipo de atividade ludica de acordo com Piaget ( 1969) :

“consiste em satisfazer o eu por meio de uma
transformacéo do real em funcéo dos desejos; a crianca
que brinca de boneca refaz a sua propria vida
corrigindo-a a sua maneira e revive todos os prazeres

ou conflitos resolvendo-os” %

Neste contexto pode-se verificar que 0 jogo é parte fundamental para a
formacdo da crianca e construcdo de sua prépria identidade social.

O jogo € portanto fator determinante para que a criangca com necessidades
educativas especiais seja socializada dentro das classes regulares. No jogo ndo existem
diferencas que ndo possam ser vencidas, além disso ele possibilita a essas criangas a
construcdo do eu individual e do eu social e contribui para o treinamento das fungdes tanto
psicologicas quanto psiquicas que permitem & crianga com necessidades educativas
especiais trabalhar seus movimentos mais amplos com os quais ela é estimulada a
compreender seu corpo, podendo afirmar-se e obter autonomia, auto-estima e auto-
confianca, tornando-se uma crianga mais apta a conviver com o mundo e afirmar-se como

pessoa dentro da sociedade.

20 johan Huizenga: Homo Lideris- O Jogo com Elemento de Cultura; S. Paulo/ 1971, pag. 03.
21 Jean Piaget: Seis Estudos de Psicologia; Rio de Janeiro/ 1969, pag. 29.
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9. Leitura E Escrita

A aprendizagem oral e escrita € um dos elementos mais importantes para as
criancgas, pois, permite que elas ampliem suas possibilidades de insercéo e de integracéo

nas diversas praticas sociais, assim Ferrero ( 1985) diz que o sujeito piagetiano € o que:

“.. procura ativamente compreender 0 mundo que 0
rodeia e trata de resolver as interrogacOes que este

22
mundo provoca.”

Assim, a linguagem deve contribuir para a formacéo do sujeito na sua interacao
com o outro na descoberta de novos conhecimentos no desenvolvimento do pensamento

l6gico na solugdo de problemas vivenciados na sua relacdo com a sociedade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional, a educacéo do individuo visa
promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua e enriquecer a capacidade

de comunicacdo e expressao associando as competéncias linguisticas béasicas.

A crianca ao entrar na escola, independentemente do dominio da palavra
escrita, é capaz de verbalizar suas experiéncias acerca do mundo que a rodeia. E a
manifestacdo da leitura da realidade. Esse tipo de leitura faz emergir a expresséo infantil
independente do cddigo escrito, a escola favorece o processo de alfabetizacdo, entendido

ndo como mera decodificacdo de signos. A este respeito manifesta-se Piletti ( 1994):

“Para propiciar essa leitura € preciso transformar a sala
de aula num ambiente estimulador das mais variadas
situagdes, 0 que ira permitir que as criangas manifestem

. 2
a leitura que fazem do real que as cerca.”?

22 Emilia Ferrero e Ana Teberosky: Psicogene da Lingua Escrita, Porto Alegre,1985/ pag. 26.
2% Clauderio Piletti: Didética Especial, S. Paulo, 1994/ pag. 18.
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Pode-se afirmar que para a aprendizagem da leitura e da escrita a crianga, de
forma geral, precisa compreender ndo s6 de que forma ela é graficamente representada ,

mas o que ela representa linguisticamente.

As criangas com necessidades educativas especiais sentem as dificuldades mais

intensamente uma vez que a decodificacdo de signos e simbolos € mais demorada.

Varios aspectos podem dificultar a aquisicdo da leitura e escrita destas criancas,
anomalias na maturagdo do sistema nervoso central podem ocasionar um retardamento na
escrita, a falta de coordenacgéo entre o que a crianga se propde a fazer e a respectiva acéo
esta falta de sintonia entre o pretendido e o realizado provoca desequilibrio especialmente

afetivo com repercuss@es de ordem social nas areas motora e perceptiva.

Sabe-se também que a linguagem ¢é fator preponderante para que acontega, com
a crianca com necessidades educativas especiais, a socializacdo, Berger e Berger

manifestam-se a esse respeito assegurando que:

“ao assenhorar-se da linguagem a crianga aprende a
transmitir e reter certos significados socialmente aceitos
(...) E é também por meio da linguagem que adquire a

capacidade de refletir.”?

Sabe-se , no entanto, que as dificuldades de educar essas criancas, exprimem
um ritmo de aprendizagem mais lento na leitura e escrita, mas ndo impedem o
desenvolvimento delas , podem colocar algumas barreiras mas ndo fecham todos 0s
caminhos ha necessidade de se descobrir a forma como cada sujeito assimila para
promover situacdes significativas de aprendizagem e capacitar professores para trabalharem

com a diferenca e a diversidade em sala de aula.

2 peter Berger e Brigitte Berger: Socializacio como Ser um Membro da Sociedade; Rio de Janeiro; 1992.
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10. A Construcéo da ldentidade

O processo de socializa¢do da crianga comega muito cedo e é através dele que
sdo adquiridas as caracteristicas que distinguem o0s seres humanos de outros animais, €
através do contato humano que a crianca adquire a linguagem e passa por meio dela a se

comunicar com outros seres humanos e organizar seu pensamento.

Este processo é extremamente complexo e desenvolve padrdes tipicos de
comportamento da crianca. A personalidade e a construcdo da propria identidade como
Oliveira ( 1996) define:

“a trajetoria do sujeito para a construgdo da identidade
passa também pelas suas relacdes nos primeiros anos de
vida, ou seja, basicamente na socializacdo priméaria com

pessoas significativas para sua historia de vida.”?

Sabe-se portanto que € através do convivio social que a crianca constréi a sua
propria identidade e é nele também que se criam condi¢bes para o aparecimento da
consciéncia que tem como objetivo a distin¢do entre o que é estavel e real e o que é vivido

subjetivamente.

A primeira infancia é a fase da vida em que as estruturas bésicas da
personalidade séo lancadas , sendo que o desenvolvimento dos pontos de vista fisico,
cognitivo e emocional ocorre dentro do contexto psicossocial caracterizado pelo
surgimento dos seguintes aspectos: “aquisi¢do da linguagem articulada, desenvolvimento

emocional e senso moral”( Vygotsky, 1979).7%

% Sonia Grubits de Oliveira: A Construgdo da Identidade Infantil; 1996/ pag. 30
%6 \/ygotsky Lev: Pensamento e Linguagem; 1979/ pag. 40.
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A crianca dessa fase possui um comportamento social considerando-se como
centro de todas as coisas e € fundamental que se trabalhem as relagdes com outras pessoas
para que aos poucos, ela va percebendo que ocupa um espaco que ndo tem mais centro,

que ela pode interagir favorecendo e sendo favorecida pelos vinculos que criar.

A crianca vive influéncias em suas relagdes plenificadas de afeto e isto é
indispensavel para seu desenvolvimento social e cognitivo, se ela tem necessidades
educativas especiais isto se torna mais presente uma vez que construir uma identidade
social para esta crianca € bem mais dificil do que para as chamadas “normais”. Faz-se
necessario no entanto que ela conviva com criangas que tenham um grande circulo de
amizades pois a diversidade enriquece o vocabulario da crianca e a deixa mais apta a se

expressar quando for necessario.

Sabe-se, no entanto, que a construcdo de identidade e personalidade para uma
crianca com necessidades educativas especiais, dependendo do grau de comprometimento

que ela apresenta, ¢ bem mais dificil do que para aquela que € “normal”.

A crianga especial precisa interagir com outras criangas para desenvolver sua
autonomia, identidade e conhecimento compartilhado. E neste compartilhar que a crianca

aparece como personagem principal. Conforme as palavras de Madalena Freire ( 1979 ):

“para aprender as vezes, é preciso uma situacdo de
entimismo; sessdes de intimidade. Alguns alunos néo
entendem estando s6 no coletivo. Aprender requer uma

temperatura afetiva.”?’

Neste ponto de vista para se construir uma identidade social e individual a
crianga precisa de intimidade com outras criangas, pois é na troca afetiva que ela vai se

descobrir como pessoa e construir sua propria identidade.

%" Madalena Freire et all: Série Seminarios; S. Paulo/ 1979.
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11. A Familia

A consciéncia de pertencer a um grupo e de individualizar-se através do grupo é

uma caracteristica essencialmente humana.

Como ja se sabe a vida social responde as necessidades do ser humano, desde
necessidades bioldgicas até psicoldgicas e propriamente sociais. Assim, viver em grupo
para uma crianga segundo Antunes ( 1993) “significa a sua propria socializagdo a sua

28
entrada no mundo.”

Desde muito cedo a crianga ja se encontra participando de um grupo social — a
familia. No cotidiano familiar ela estabelece suas primeiras e fundamentais relacbes com as
pessoas e 0 meio ambiente. Aprende desde as coisas mais simples e triviais como segurar
um copo e nele beber como utilizar garfo e faca e tantos outros comportamentos basicos

para sua vida em sociedade.

Partindo destes principios pode-se verificar que a Educacdo Inclusiva diz
respeito sobretudo a familia, na verdade a adaptacdo da crianga especial se inicia muito
antes da ida dela para a escola, a forma como os pais vao agir com ela vai caracterizar sua
vida no grupo escolar, pois o inicio da vida escolar marca também a saida de um espaco
familiar restrito para um mundo mais amplo, mas possibilitar que a crianca saia para o
mundo € um processo que primeiro precisa ser assimilado e elaborado pelos pais para no

momento Seguinte ser concretizado.

Para que isto acontega de forma natural e sem traumas para a crianga a familia
tem que antes Ter-se preparado e preparado esta crianga para fazer parte de um grupo

social mais extenso.

Sabe-se, no entanto, que nem todas as familias recebem a crianca especial da

mesma forma, h& aquelas que mantém a crianga longe do mundo por vergonha ou medo de
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sofrerem preconceito isolando-o do convivio social a que toda a crianca tem direito.
Existem , no entanto, as familias que recebem a crianga com muito amor e desde cedo

tentam envolvé-la no grupo familiar e mais tarde fazé-la interagir no grupo escolar.

A verdadeira inclusdo parte antes da familia para depois se prolongar em outros
grupos, pois para o adolescente especial ou ndo, Ter um grupo é afirmar a sua

individualidade.

A criancga especial se enriquece através de outros grupos e é neste sentido que a
familia precisa intervir, pois € no grupo que a crianga aprende a viver socialmente e
também a se tornar uma crianca autbnoma, capaz de compreender a sociedade e nela agir

conscientemente.

%8 Aracy do Régo Antunes: Estudos Sociais Teoria e Prética; Rio de Janeiro/ 1993.
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Conclusao

A chamada Educacédo Inclusiva teve seu inicio nos Estados Unidos através da
Lei Publica de 1975 e entende-se por educacéo inclusiva a inser¢do dos alunos portadores
de necessidades educativas especiais ou que apresentem distarbios de aprendizagem na

rede regular de ensino.

A escola inclusiva apesar de ser uma questdo profundamente discutida desde a

década de 70 ainda encontra entraves na sua funcionalidade.

A educacdo inclusiva deve ter um carater humanizante, pois deve ser um lugar
de vivéncias onde todos crescam e descubram as relacbes homem/mundo, os educadores

conscientes tornando a aprendizagem significativa.

Vale ressaltar que nem sempre os professores tém poder de decisdo nas

questdes fundamentais da pratica pedagogica.

A Escola Inclusiva apesar de ser uma questédo discutida e rediscutida, , nota-se

ainda uma certa resisténcia das escolas em receber alunos com algum tipo de deficiéncia.

Os entraves colocados pelas escolas sdo geralmente estruturais e a falta de
profissionais com preparacdo especifica para atender os alunos com necessidade educativa

especiais.

Para que a inclusdo aconteca verdadeiramente as escolas devem se preocupar
em preparar seu corpo docente revendo posturas e adequando seus planos e metodologias,

respeitando a préatica pedagogica.

Faz-se necessario portanto uma compreensdo abrangente sobre as deficiéncias

e de uma concepcdo clara dos objetivos da escola inclusiva, para que haja a colaboragéo
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dos pais de criancas ndo deficientes o que permitira que seus filhos ajam com
espontaneidade com as criangas com necessidades educativas especiais.

Sera mais facil para estes alunos acertarem a propria deficiéncia se 0s ndo-
deficientes da comunidade escolar os receberem bem e conviverem com eles de modo

solidario respeitando as condicGes de aprendizagem de cada um.
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