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Concepcao de Leitura: um recorte

A compreensdo da leitura é um processo que envolve as
informacdes contidas no texto e as que o leitor ja possui, que
sdo somadas aquelas. Nesse processo, somente a decodificacao
das informacgodes visuais do texto nao é suficiente para a com-
preenséo da leitura. E necessario o conhecimento de informa-
¢oes que nao estao explicitas no texto, como as inferéncias e a
interpretacdo do contexto social mais amplo daquele evento.
Nesse sentido, o leitor é ativo, pois mobiliza todos os compo-
nentes de conhecimento e estratégias cognitivas que possui para
a construcao do sentido. Desse modo, o processamento textual
(producao ou compreensdo) depende de uma de interagao ver-
bal entre autor e leitor, via texto, no qual uma série de estratégi-
as —sociocognitiva, interacional e textual - sdo mobilizadas para
a construcao dos sentidos (Koch, 2002). Para essa interacdo, sao
necessarios trés elementos basicos: o produtor, o texto e o leitor.
O primeiro planeja seu“projeto de dizer’, recorrendo a uma série
de estratégias de organizac¢ao textual e orientando o interlocutor
para a construcao dos possiveis sentidos. O texto, organizado a
partir das diversas possibilidades que a lingua oferece, objetiva
dar pistas e sinalizagdes ao interlocutor para que este construa
seu sentido dentro dos possiveis para aquela leitura. Finalmen-
te, o leitor/ouvinte procede a construg¢do dos sentidos a partir
da organizacao textual, bem como mobilizando o contexto re-
levante a interpretacao (Koch,2002).

Kato (1999), numa abordagem cognitiva, concentra os
seus estudos sobre leitura na aquisicao e nos processos, tra-
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tando inicialmente da questdo sob trés aspectos: a leitura de
palavras isoladas, a leitura de palavras contextualizadas e a lei-
tura de blocos.

Sobre a leitura de palavras isoladas, embora considere
que as palavras vém contextualizadas, afirma que o reconheci-
mento delas pode ser instantaneo se fizerem parte do léxico
visual do leitor. Porém, mesmo que uma palavra ndo pertenca
ao seu léxico, pode ser reconhecida se suas partes pertence-
rem ao universo do leitor.Também Goodman (1976) revela que
os leitores usam a estratégia de identificacdo de palavras, atra-
vés da relagdo letra-som somente quando necessitam, devido
ao desconhecimento de algumas palavras. E necessario ainda
termos consciéncia de que o significado que o leitor atribui a
uma palavra isolada ndo cabe em qualquer texto, pois o senti-
do das palavras sao apreendidos em contexto.

Em se tratando da leitura de palavras contextualizadas,
além da estratégia de reconhecimento instantaneo, outros fa-
tores contribuem para sua apreensdo, pois o significado de
palavras que os leitores nunca ouviram pode ser conseguido
com a ajuda do contexto. Assim, diferentemente do ponto de
vista do senso comum que considera o desvio como um erro,
para Goodman (op. cit.), um erro nao indica que um leitor ndo
sabe ou que seja desatento na aplicacao de seu conhecimen-
to. Os leitores, muitas vezes, cometem desvios na leitura que
nao modificam a construcao do sentido e usam substituicoes
com a mesma fungdo gramatical, por isso, ndo ha razdes para
corrigi-los. Insistir para que eles identifiquem cada palavra po-
derd fazé-los desviar sua atencdo do significado e, assim, preo-
cupar-se com informagdes gramaticais desnecessarias que nao
fazem diferenca para a compreensdo da leitura. O leitor, na
tentativa de compreender o que estd lendo, usa a estratégia de
antecipacao, na qual ele prevé o que vira, e depois verifica se a
informacao prevista se confirmou. Nesse sentido, o que o leitor
compreende da leitura depende daquilo que ele ja sabe. Por
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isso, seu propdsito, sua cultura social, seu conhecimento pré-
vio, seu repertdrio e controle linglistico, suas atitudes e seus
esquemas conceptuais sdo muito importantes para o éxito do
processo. Por possuir todas essas informacdes, os leitores sao
capazes de antecipar o texto, utilizando estratégias de predi-
¢ao para adivinhar o que vira no texto e qual sera seu significa-
do. Além de predizer, selecionam aquelas informacgdes que sao
mais Uteis e fazem inferéncias para compreender o que nao
esta explicito no texto ou o que podera vir posteriormente,
utilizando os conhecimentos que ja possuem. Porém, Kato
(1999) afirma que a capacidade de reconhecimento instantdneo
de palavras ndo explica (...) a leitura fluente com compreenséo
(p.40), apesar de esse reconhecimento ser necessario para a
proficiéncia em leitura.

O terceiro tipo, a leitura de blocos, é para a autora a leitu-
ra proficiente. Os blocos sdao considerados unidades de infor-
macdo, que podem ser constituidos por um ou mais vocabulos.
A leitura eficiente do bloco é produto de trés processos. No
primeiro processo, a analise das palavras é feita com base no
conhecimento de regras léxico-sintaticas. Apos essa analise, o
sentido de cada palavra é sintetizado para a significacdo do
bloco. A interpretacao pode ocorrer com base nas inferéncias,
através do conhecimento de regras colocacionais, de pressu-
posicdes semanticas e pragmaticas. Pelo segundo processo, o
entendimento do bloco é extraido de um glossario mental do
leitor. Para Kato (1999), alguns sintagmas constam no Iéxico
mental do leitor e ndo necessitam de geracao de regras para
sua interpretacao, ao passo que outras expressdes, ndo cons-
tantes no léxico mental do leitor, requerem analise e sintese
para a compreensao. Desse modo, por exemplo, o leitor pode
reconhecer a expressao ‘maquina de escrever’ e ndo reconhe-
cer‘'maquina de falar’imediatamente. Para que esta expressao
se incorpore no léxico mental, é necessdria a repeticdo em si-
tuagdes significativas. Ainda considerando que o entendimen-
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to do bloco pode ser extraido do glossario mental, nao envol-
vendo os processos de andlise e sintese, a autora cita como
exemplos as lexias, como as expressdes no final de, ao mesmo
tempo, a partir de etc. e os idiomatismos, que sdo por natureza
inanalisdveis. Essas expressdes podem também estar contidas
no glossario visual do leitor, possibilitando seu reconhecimen-
to instantaneo. O terceiro processo de entendimento diz res-
peito ao bloco representado por um sintagma recorrente no
texto como tépico ou subtédpico. Alguns sintagmas fazem par-
te do glossario mental do leitor, que fica em sua memoria per-
manente, outros nao. Estes sintagmas que néao fazem parte do
glossario do leitor sdo interpretados na primeira ocorréncia pelo
processo analitico-sintético e, em seguida, nas ocorréncias pos-
teriores, por reconhecimento instantaneo.Esse reconhecimento
nao pode ser atribuido a meméria temporaria. A autora postu-
la que esse reconhecimento deve-se ao fato de o sintagma e
seu contetido semantico estarem presentes no estado de cons-
ciéncia do leitor e qualquer termo que possa referir-se a ele
serd identificado rapidamente. Assim, seria a memoria de mé-
dio prazo que daria conta do fenémeno de reconhecimento de
algo jd introduzido no texto e que mantém dentro dele o status
de informacaéo velha (Kato, 1999, p.46).

Para exemplificar a leitura proficiente, vejamos o resul-
tado de uma pesquisa realizada por uma universidade inglesa.
Tente ler o texto abaixo:

“De aorcdo com a pgsieusa de uma uinrvesriddae
ignlsea, nao ipomtra em qaul odrem as Irteas de uma
plravaa etaso ecirsats,a Uincia csioa iprotmatne é que
a piremria e a Utmlia Irteas etejasm no Igaur crteo.O
rseto pdoe ser uma ttaol “b¢guana” que vcoé pdoe
anida ler sem pobrimea. Itso é poqgrue nao Imeos
cdaa Irtea isladoa, mas a plra-vaa cmoo um tdoo.
Cruisoo,nao ahca?”(S.C.Rio de Janeiro (RJ).Selecoes
Reader’s Digest, abril, 2004)
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Se conseguimos ler o texto acima, constatamos que os
vocabulos utilizados pertencem ao nosso glossario mental.Para
lermos, selecionamos algumas partes e antecipamos as demais
com as informacdes que ja possuimos.

Kato (1999) também faz consideracées sobre a leitura
como um ato de reconstrucao dos processos de sua producdo,
em que o leitor é um reconstrutor das idéias do autor.Nessa con-
cepcdo, o texto,além de ser uma unidade formal, é também uma
unidade funcional,ou seja,uma unidade de comunicacdo.O que
é importante aqui € o modo como se dd a interacao leitor-autor
e a captacao pelo leitor dos objetivos do autor. A recepcao é um
processo de simulagdo, ou seja, entendemos o texto, imaginan-
do-nos como seus produtores. Por isso, o processo de dizer, a
nao ser que o autor intente deixar implicito propositalmente
certos trechos, deve ser o mais claro e objetivo.

Resumindo, podemos afirmar que para haver compreen-
sdo, o leitor age sobre o texto, a fim de atingir os seus objetivos
de leitura, relacionando a informacado que o texto fornece e os
conhecimentos que ja possui (sobre o assunto do texto, o autor
e alinguagem).Esse leitor,de posse da informacdo do texto e do
seu conhecimento prévio, estabelece as estratégias adequadas
para abordar tais textos, percebendo, inclusive, o que nao esta
explicito e controlando, através dessas estratégias, sua aprendi-
zagem. Sob essa perspectiva, o texto nao estd pronto quando
escrito; é na leitura que sua significacdo se efetiva.

Avalia¢ao da Compreensao Leitora

Falar de avaliagdo em leitura requer que anteriormente
tratemos de questdes que estdo relacionadas a esse aspecto. A
primeira diz respeito aos objetivos do ensino da Lingua Portu-
guesa.A segunda questao estd relacionada a concepcao de lei-
tura que adotamos. E, por ultimo, precisamos ter clara a
concepcao de avaliacdo com a qual trabalhamos.
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Para iniciarmos, pensemos na funcdo da escola e no nos-
so compromisso como professores de Lingua Portuguesa. Se
quisermos que nossos alunos apenas recebam informacgoes
passivamente para, apos alguns dias, provarem que “memori-
zaram” e sdo capazes de despeja-los em uma prova, nao temos
muito com que nos preocupar em termos de concepgdo e de
instrumentos da avaliacdo. Porém, se queremos formar cida-
déos capazes de compreender e produzir textos adequados as
diversas situagées comunicativas, devemos ter em mente que
0s processos de ensino e avaliacdo em leitura devem ocorrer
paralelamente, pois sao faces de uma mesma moeda.

Do mesmo modo, a avaliagdo em leitura deve estar de
acordo com a concepcao de leitura adotada. Nao se avalia se
o leitor decodifica os sinais graficos, mas se este compreende
a mensagem do texto, levando em consideracao os elemen-
tos explicitos e implicitos do texto. Na avaliacao, o professor
deve considerar o progresso dos procedimentos aplicados
pelo leitor para alcancar seu objetivo de leitura. As estratégi-
as usadas para decodificar sdo apenas alguns procedimentos
deste processo para se chegar ao produto final esperado.Con-
siderando esses aspectos, reconhecemos que a tarefa de ava-
liar torna-se mais complexa, pois o professor deve utilizar
varios instrumentos para contemplar os aspectos requeridos
no processo de leitura.

Passemos, agora, a discutir um pouco sobre avaliacao de
ensino, a fim de compreendermos se estamos avaliando de
acordo com os objetivos do ensino e da concepcdo de leitura.
Precisamos refletir se avaliamos com o propdsito de classificar
nossos alunos ou utilizamos a avaliagdo como fonte de conhe-
cimento sobre a aprendizagem para alunos e professores. Uti-
lizaremos aqui a denominacgao utilizada por Colomer & Camps
(2002), tendo consciéncia de que nao ha unanimidade nessa
denominacdo. Procurando simplificar o assunto, ndo nos alon-
gamos nas definicdes e/ou classificacdes sobre avaliacao.
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Se avaliamos apenas com o propésito de saber qual alu-
no sabe mais e fazemos uma classificacdo, nao utilizando os re-
sultados da avaliagcdo para nos auxiliar em nosso planejamento
futuro, estamos realizando uma avaliacao classificatéria.Esse tipo
de avaliacdo nao estd relacionado ao processo de ensino e apren-
dizagem e nao ajuda os alunos a identificarem suas dificulda-
des, a fim de aprender aquilo que nao ficou compreendido.

Compreendendo que a avaliacdo é necessaria a apren-
dizagem tanto para professores quanto para alunos, tratare-
mos de uma outra concepcado de avaliacdo que é a formativa.
Esse tipo de avaliacdo tem dois objetivos. Primeiramente, ela
serve para que os professores verifiquem se os objetivos estao
sendo alcangados e também para auxilia-los a tomar decisées
sobre o planejamento e os métodos que seguirao. Além disso,
a avaliacdo informa ao professor sobre que intervencao deve-
rad seguir para cada aluno. O segundo objetivo esta relaciona-
do ao aluno. Este precisa estar ciente de seu progresso e
envolver-se no processo de aprendizagem, pois a incorpora-
¢do do aluno a consciéncia de tudo o que estd aprendendo a fa-
zer é uma condi¢do indispensdvel para a realiza¢do de uma
aprendizagem efetiva e controlada (COLOMER & CAMPS, 2002).
Assim, esse tipo de avaliacdo é mais consistente e contribui para
uma melhor aprendizagem.E necessaria ainda a percepcao de
que sua efetivacdo se consolida através de varios instrumen-
tos de avaliar a compreensao leitora e que estes estejam ade-
quados ao tipo e género textuais que estardo sendo lidos e
também aos objetivos do leitor.

Tendo consciéncia dessas duas concepc¢odes de avaliacdo,
percebemos que os instrumentos utilizados pelos érgaos ex-
teriores a escola classificam os estudantes. Assim, os exames
vestibulares, o Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao
Basica do Ceara (SPAECE), o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica/ Avaliacao Nacional da Educacao Basica (SAEB/ANEB) e
outros ndo condizem com a concepc¢ao de avaliacdo que con-
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tribui com a aprendizagem. Porém, precisamos compreender
que essas avaliagdes,além de serem realizadas em larga escala,
tém o objetivo de diagnosticar o nivel de aprendizagem dos
alunos para estabelecer suas politicas de educacao. Enquanto
isso, a avaliacdo realizada pelo professor em sala de aula tem o
objetivo de informar que conteudos os alunos ndo apreende-
ram e dar subsidios ao professor para construir seu planeja-
mento com base nos resultados da avaliacao, pois ndo adianta
ensinar aos alunos aquilo que eles ja sabem e deixar de traba-
lhar com os contetidos de que eles necessitam. E ainda possi-
vel compreender, através dos relatérios pedagoégicos dos
exames como SPAECE e SAEB/ANEB, o que os alunos ainda nao
apreenderam com relagdo a compreensao leitora, tendo cons-
ciéncia de que a obrigacao de ensinar é da escola.

Falando especificamente em avaliacdo em leitura, temos
algumas questdes a considerar. A primeira delas esta relaciona-
da aos objetivos da leitura. Alunos e professores precisam ter
clareza sobre qual o objetivo da leitura que estd sendo realizada.
Tendo consciéncia desse objetivo, aqueles procurardo usar as
estratégias de leitura adequadas para o alcance desse objetivo.
Sobre essa questao, os professores devem procurar saber que
caminhos o aluno percorreu para o alcance desse objetivo e com-
preender que, para sua mensuragdo, € necessario separar as ha-
bilidades e especificar o que se quer/pode avaliar.Outra questao
importante é a decisdo por parte do professor sobre que instru-
mento de controle ird usar para a avaliacao.

Passaremos, agora, a explicitar alguns instrumentos usa-
dos para avaliacdo em leitura.Nao esquecamos de que qualquer
instrumento utilizado ndo deve ser usado como Unica forma de
avaliar, pois cada um tem suas limitagdes e, através de alguns
deles, s6 se consegue avaliar poucas habilidades. Dentre os vari-
os instrumentos que auxiliam o professor a averiguar os resulta-
dos da compreensao e também os processos que se seguem
para chegar a esses resultados, selecionamos os seguintes:
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~ Avaliacoes coletivas que averiguam a lembranca
do texto: essas avaliagdes sao reproduzidas através de ques-
tées abertas, de multipla escolha ou com trechos para que os
alunos identifiquem se as assertivas sao verdadeiras ou fal-
sas. Esse tipo de avaliagcdo tem o problema de sair da rotina
da escola, podendo, assim, afetar o emocional do aluno. Um
outro problema detectado por essas avaliacbes é o fato de
elas se centrarem no resultado, ndo sendo possivel verificar
alguns aspectos relativos ao processo da leitura, tais como: o
processo pelo qual o leitor chegou aquele resultado; quais
eram as suas hipdteses; que dificuldades ou solucbes o aluno
adotou para chegar aquele resultado (COLOMER & CAMPS,
2002). Também é possivel verificar que algumas questdes
dessas avaliacdes podem ser respondidas corretamente sem
que o texto seja efetivamente compreendido. Esse tipo é o
mais encontrado nas avaliacdes externas a escola. Porém,
quando realizado no cotidiano da sala de aula, o professor
podera encontrar solucées a fim de descobrir as hipoteses
dos alunos para marcar determinadas questdes ou que pro-
cessos mentais o aluno realizou, ja que esses nao sdo
observaveis. Uma forma de averiguar isso é uma conversa in-
formal apos a realizacdo da tarefa. Assim, é possivel uma in-
tervencdo mais adequada para que os alunos atinjam a
aprendizagem esperada.

~ Reconto/reescrita de um texto livremente:nesse tipo
de avaliacao, as atividades requeridas vao além da compreen-
sdo leitora. O resultado dessa atividade pode sofrer as interfe-
réncias das decisdes que o leitor deve tomar, tais como, que fio
condutor ou linha cronolégica seguir, o grau de detalhes que
deve contar etc. Sendo assim, nesse tipo de avaliacao outras
habilidades que nado sao referentes a compreenséao leitora es-
tdo em jogo nesse processo, pois como afirma Colomer &
Camps (2002:176), muitas vezes, sdo as dificuldades de saber pro-
duzir um texto e as de saber sintetizar uma informacdo as res-
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ponsdveis por resultados que, aparentemente, demonstram falta
de compreensdo do que se leu.
~ Diario de leituras: essa atividade consiste na produ-
cdo de um texto realizado a medida que se 1é outros textos,
com o objetivo de ir registrando o progresso da aprendizagem,
podendo, assim, o professor ter uma nocao dessa aprendiza-
gem do aluno através da comparac¢ao dos diversos diarios. O
diario de leituras pode relacionar o contetudo do texto lido a
quaisquer outros conhecimentos que se tem e ainda pode con-
duzir a uma reflexdo sobre o processo de leitura e de escrita e
sobre a situacao comunicativa em que o diario é escrito (MA-
CHADO, 1998).
~ Cloze: essa atividade consiste no preenchimento de
um texto lacunado para verificar a compreensao leitora de um
determinado material, no qual o leitor usa seus conhecimen-
tos prévios e a informacao visual que o texto apresenta. Apre-
sentaremos, a seguir, as instrucdes para a elaboracdo dessa
atividade, retirados, na integra, de Moreira (1993):
1. Selecionar um trecho de mais de 250 palavras;
2. Conservar o titulo e a primeira sentenca na integra;
3. A partir da segunda sentenca, comecar a omitir qual-
quer uma das suas cinco primeiras palavras, e entao
ir omitindo cada quinta palavra até obter um total de
50 lacunas;
4. Substituir cada palavra omitida por um traco sempre
do mesmo tamanho;
5. Considerar como uma sé palavra os vocabulos com-
postos,as palavras com hifen e os verbos com obliquos;
6. Considerar como palavras as datas, 0s numeros, os
antropdnimos e toponimos, mas no caso de a lacuna
incidir sobre qualquer destes elementos, avanca-la
para a palavra seguinte;
7. Fornecer ao aluno instrucées e uma amostra de teste
cloze antes de aplicar o cloze que servira de avalia-

111 Congresso Internacional em Avaliagio Educacional




Artigos ] O 3
Eixo Tematico 3 — Avaliacdo de Ensino — Aprendizagem no Ensino Médio

ISBN 85-7485-099-3 R S e

¢ao (melhor ainda é resolver o teste com os alunos,
de modo coletivo, como uma demonstracao);

ApOs a realizacdo da tarefa, o professor pode averiguar o
nivel de compreensdo dos alunos mediante o percentual de
acertos de cada um. Aqueles que acertaram até 45% das res-
postas precisam ainda da ajuda do professor para melhorar seu
desempenho, pois demonstram que estdo em um nivel muito
fraco de compreensdo leitora. Os que alcancaram um
percentual de acerto entre 46 e 60% das respostas compreen-
dem boa parte do material e estao préximos de um nivel inde-
pendente. J& 0s que conseguirem acertar acima de 57% das
palavras sdo independentes na leitura e conseguem compre-
ender os textos sem a ajuda do professor.

~ Protocolo verbal: essa técnica, muito usada nas pes-
quisas sobre leitura, consiste em solicitar aos participantes que
verbalizem seus pensamentos simultaneamente ao processo
de leitura, dando énfase as pausas que ocorrem durante a lei-
tura. Nesse procedimento, o professor pode optar pela pausa
protocolada espontanea ou previamente marcada no texto.Na
pausa espontanea, o préprio leitor estabelece o momento de
fazer as pausas. Com relagdo a pausa previamente marcada, o
leitor recebe o texto por partes e o professor questiona ao lei-
tor sobre as partes do texto (lidas anteriormente ou as que vi-
rdo, dependendo do objetivo da avaliagao).

Metodologia

Os instrumentos utilizados para avaliar a compreensao
leitora possuem, cada um deles, as suas limitagdes, por isso em
algumas estratégias usadas para a verificacdo dessa compre-
ensao sé se pode captar o produto final, como é o caso do se-
gundo instrumento utilizado aqui (ANEXO B).
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Nesta pesquisa trabalhamos com quinze professores do
Ensino Médio de trés escolas publicas do Estado do Ceara.

A fim de atingirmos nossos objetivos, utilizamos dois ins-
trumentos. O primeiro (ANEXO A), respondido pelos professores
em maio de 2004, foi um roteiro de sondagem, no qual os do-
centes responderam sobre os temas de interesse e seus habitos
com relacdo a leitura, bem como sobre a freqliéncia de uso da
internet e as principais atividades realizadas no momento em
gue navegam. O segundo instrumento (ANEXO B), realizado no
inicio de junho de 2004, tinha por finalidade a verificacao da
compreensao leitora dos sujeitos. Essa etapa foi efetivada atra-
vés de um texto sobre formacao pedagdgica, cujo titulo é Vocé
jdseviuno espelho hoje?, retirado da Revista Nova Escola, de mar-
¢o de 2002 e um questionario referente a compreensao do tex-
to, visto que trabalhamos com professores da rede publica
estadual. Apods a leitura do texto, os sujeitos responderam ao
questionario que seguiu os parametros utilizados pelo Sistema
de Avaliacao da Educacao Basica — SAEB - Lingua Portuguesa
(Brasil, 2002). Temos consciéncia de que este instrumento, por si
s0,nao é suficiente para verificar se os sujeitos compreenderam
todo o texto, pois contamos com as limitacdes do instrumento,
conforme explicitamos no capitulo anterior.

As habilidades que os leitores deveriam demonstrar na re-
solucdo das questdes da compreensao do texto (ANEXO B) eram:

~ inferir o sentido de uma expressao em um texto in-
formativo (questao 1);

~ identificar asinformacodes explicitas e implicitas,apre-
endendo um paragrafo ou o texto como um todo e
selecionando o essencial para proceder a uma ope-
racao de sintese (questdes 2 e 7);

~ identificar marcas lingUisticas que caracterizam o locu-
tor e o interlocutor em textos informativos (questao 3);

~ localizar uma informacéo explicita do texto (questdo 4);
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relacionar sentidos estabelecidos entre os enuncia-
dos pela substituicdo de palavras que contribuem
para a continuidade textual (questbes 5 e 6);

~ identificar o tema e a finalidade do texto informativo
(questdes 8 e 9).

4

Resultados e Discussoes

Analisando os dois instrumentos respondidos pelos su-
jeitos da pesquisa para selecionar os sujeitos da pesquisa (ANE-
XOS A e B), pudemos analisar os resultados apresentados a seguir.

Quanto a area de atuacao, os professores estdo dividi-
dos nas trés areas do Ensino Médio, estando quatro deles atu-
ando na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, trés
nas Ciéncias Humanas e oito na drea de Ciéncias da Natureza e
Matematica (Quadro 1). Conforme podemos observar, mais da
metade dos professores (53.3%) lecionam na area de Ciéncias
da Natureza e Matematica.

Todos os participantes tém nivel superior e sete destes
possuem curso de p6s-graduacdo em nivel de especializacdo
(Quadro 2).

Quanto aos habitos de leitura, todos os professores (100%)
afirmaram que léem jornais, revistas, livros didaticos e textos/
livros referentes a sua area de formacao.Sete professores (46.6%)
|éem livros de literatura, sete (46.6%) afirmaram nao ter esse ha-
bito e um nédo respondeu.. A leitura de revistas em quadrinhos é
héabito de nove (60%) dos quinze participantes (Quadro 3).

O jornal mais lido é o Didrio do Nordeste (93.3%), segui-
do de O Povo (6.6%), jornais de maior circulagdo no estado do
Ceara.As revistas mais lidas sao Revista Veja (33.3%), Nova Esco-
la (33.3%) e Super Interessante (33.3%). Conforme o Quadro 4,
podemos observar que ha uma grande diversidade na leitura
de revistas, 0 que nao acontece com a leitura de jornais.A gran-
de maioria dos participantes Ié somente o Diario do Nordeste.
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Os temas de maior interesse dos sujeitos (Quadro 5)
foram atualidades (73.3%), novidades da ciéncia (73.3%), for-
macdo pedagdgica (73.3%), meio ambiente (66.6%), conheci-
mentos gerais (60%) e tecnologia (53.3%).

Verificamos também o uso que o professor faz da Internet
por acreditarmos que este uso também podera ser Gtil na com-
preensdo leitora. Sobre este aspecto, constatamos que sete
participantes (46.6%) conectam-se na Internet diariamente e
oito (53.3%), trés vezes ou mais por semana (Quadro 6).

Perguntamos aos participantes quais os seus costumes
ao se conectar a Internet (Quadro 9) e quinze deles (100%) res-
ponderam que fazem leitura de textos e pesquisas para plane-
jar aulas.Treze destes (86.6%) a utilizam para o envio de e-mail.
Os bate-papos sdo apreciados por somente cinco professores
(33.3%) e os sites de novelas ou fofocas de artistas por trés par-
ticipantes da pesquisa (20%). O uso da internet para a leitura
de jornais e revistas e a procura por mensagens é feita por, res-
pectivamente, onze (73.3%) e doze professores (80%). Somen-
te quatro participantes afirmaram fazer compras pela Internet,
0 que corresponde a 26.6% dos participantes.

O segundo instrumento (ANEXO B) verificava a compre-
ensao leitora dos professores. Os sujeitos da pesquisa demons-
traram, ao responder as questdes propostas sobre o texto Vocé
jd se viu no espelho hoje?, que possuem um grau de proficiéncia
em leitura desejavel, tendo em vista que acertaram, no minimo,
setenta por cento das respostas (Quadro 7). Atribuimos, neste
trabalho, o nivel bom para aqueles leitores que acertaram 70 a
75% das questdes, muito bom para os que acertaram 80 a 85%,
6timo para quem obteve 90 a 95% de acertos e excelente para
aqueles que acertaram todas as questdes propostas.

Consideracdes Finais

Aleitura é uma atividade essencial para a sobrevivéncia nas
sociedades modernas.Estamos tdo inseridos num mundo letrado
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que,as vezes,nem percebemos sua importancia.Se nos imaginar-
mos num mundo sem a escrita, poderiamos elencar uma série de
atividades corriqueiras que nao realizariamos. Sendo assim, esse
hébito torna-se essencial no cotidiano das pessoas e cada vez mais
progredimos na compreensdo daquilo que lemos.

Por nossos sujeitos terem sidos selecionados por afirma-
rem que possuiam o habito de leitura, conforme mostrado nas
discussdes desse trabalho, pudemos observar que esse héabito
influenciou a compreensao leitora do texto lido.

Assim, podemos afirmar que quanto maior o habito de leitu-
ra e a diversidade de géneros que os individuos Iéem nas socieda-
des,melhor sera suacompreensao do texto, pois,a cada leitura,novos
conhecimentos sdo armazenados no cérebro que faz ampliar seu
repertdrio mental (sobre a lingua, sobre diversos assuntos etc).
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ANEXO0S
ANEXO A

ROTEIRO DE SONDAGEM
NOME DO PROFESSOR:
ESCOLA EM QUE LECIONA:
DISCIPLINA(S) QUE LECIONA:
FORMAGAO SUPERIOR:
ESPECIALIZAGAO:
IDADE:

DESCREVA OS SEUS HABITOS E FREQUENCIA DE LEITURA.

- Lé jornais? Nunca ( ) Diariamente ( ) Esporadicamente ( ) Qual (ais)?
- Lé revistas? Nao( ) Sim( ) Qual (ais)?

- Lé livros de Literatura? Nao ( ) Sim ( ) Qual (ais)?

- Lé livro didatico ? Nao ( ) Sim( )

- Lé gibis (revista em quadrinhos)? Nao ( ) Sim( ) Com que freqUiéncia?
- Lé livros/textos referentes a sua area de formacao? Nao ( ) Sim( )

FREQUENCIA COM QUE USA A INTERNET:
( ) diariamente ( ) trés vezes ou mais por semana ( ) uma vez por semana
() uma vez por més( )nunca

SE USA A INTERNET, RESPONDA QUAIS OS SEUS COSTUMES:
- Utiliza para enviar e-mail? ( ) sim ( ) néo
Com que freqiiéncia?

- Utiliza para bate-papo (chat)? ( ) sim ( ) nao
Com que frequéncia?

- Faz leitura de textos na internet? ( ) sim ( ) nao
Com que frequiéncia?
Que tipo?

- Lé jornais ou revistas? ( ) sim ( ) nao
Com que freqiiéncia?
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Quais?
- Busca mensagens? ( ) sim ( )nao

Com que frequiéncia?

- Procura sites de novelas ou fofocas de artistas? ( ) sim ( ) ndo
Com que freqliéncia?

- Faz pesquisas para planejar aula? ( ) sim ( ) néo
Com que freqliéncia?
-Faz compras? ( )sim ( ) nao

Com que frequiéncia?

TEMAS DE INTERESSSE EM LEITURA:

Esportes ( ) Conhecimentos Gerais ( )  Histéria ( )
Atualidades ( ) Poesia / Literatura ( ) Formacdo pedagdgica ( )
Novelas ( ) Tecnologia ( ) Novidades da ciéncia ( )
Culinaria ( ) Moda ( ) Cinema ( )
Meio ambiente ( ) Politica ( ) Outros
(citar):

ANEX0 B

INSTRUMENTO DE VERIFICACAO DO NIVEL DE COMPREENSAO LEITORA

VOCE JA SEVIU NO ESPELHO HOJE?
As aulas ganham mais sentido quando o professor investe
um tempo para refletir sobre a prépria atuacao

Cogito, ergo sum - Penso, logo existo. Foi o filésofo fran-
cés René Descartes quem, no século XVII, chegou a essa con-
clusdo ao mesmo tempo 6bvia e brilhante.O homem pensa, e
é isso que lhe garante a existéncia. Pensa enquanto anda pela
rua, 1& um livro, espera o 6nibus.
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Portanto, é desnecessario falar em reflexao sobre a pratica,
ja que ela acontece espontaneamente, certo? Nao é bem assim.
Refletir nem sempre é sindnimo de pensar.Longe de ser aleatério,
implica método e regularidade. Mais que isso, pressupde uma in-
tencao: solucionar problemas, tomar decisdes, avaliar o préprio
trabalho, organizar as idéias, compreender o que esta acontecen-
do."Visa dar sentido a pratica; resume o sociélogo suico Philippe
Perrenoud, que lanca este més no Brasil um livro sobre o tema.

No dicionario, o verbo também é definido como o ato
de voltar, retroceder, mudar de direcdo. E, portanto, o momen-
to de rejeitar experiéncias que nao deram certo, reiterar as bem-
sucedidas, encontrar alternativas.

“Profissionais reflexivos sdao mais autonomos’ afirma
Perrenoud. Nao se contentam com o que aprenderam durante
aformacao inicial;reexaminam constantemente seu objetivos,
procedimentos, evidéncias e saberes, num ciclo permanente
de aperfeicoamento.“Fazem perguntas, tentam compreender
seus fracassos, projetam o futuro, mudam de idéia, enfim, bus-
cam 0 como e o porqué das coisas.”

Diario de bordo

Vérias ocasides podem desencadear esse processo: o pre-
enchimento de um boletim, a correcao de uma prova, o plane-
jamento anual...Para que ele seja eficiente, no entanto, deve se
tornar um habito,um“gasto de energia integrado a vida cotidi-
ana’; como define Perrenoud. Além disso, requer entusiasmo e
curiosidade.”O educador precisa desenvolver a capacidade de
se questionar, para estar sempre descobrindo erros e formas
de melhorar o que ja existe’ afirma Cristina Maria Salvador, co-
ordenadora do curso de Pedagogia e Licenciatura da Universi-
dade Sao Judas Tadeu,em Sé&o Paulo.”Temos de nos perguntar:
O que eu ensinei hoje?, 0 que os alunos aprenderam?, Por que
nao atingi os objetivos?; exemplifica.
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Normalmente, é em casa, longe dos alunos, que se con-
segue observar com mais lucidez a prépria atuacéo. E nessa
hora que, com a cabeca fresca, surgem respostas mais elabora-
das para os problemas que apareceram durante o dia.

Para ajudar nesse trabalho, o melhor instrumento é o
caderno de registro.“Nao somos computadores; precisamos
escrever para que as experiéncias fiquem gravadas justifica
Cristina. As anotacdes permitem contrastar o que havia sido
programado com o que foi feito — e planejar a prépria aula.
Podem também ser um veiculo para fazer observacées sobre
os alunos — como eles estao reagindo, se gostaram ou nao de
determinada atividade, se ficaram agitados...

“Na sala acontece tanta coisa ao mesmo tempo que sé
conseguimos entender e organizar as idéias quando passamos
tudo para o papel’ explica Cecilia Warschauer, orientadora pe-
dagogica do Colégio Madre Alix, em Sao Paulo. Ela conta que
registra o dia-a-dia desde a adolescéncia, quando fazia diarios
pessoais.“Era uma forma de eu entender o que se passava co-
migo’ analisa.

Quando se tornou professora, levou a experiéncia para a
rotina escolar. Comecou com pequenos relatérios descritivos.
Depois, passou a complementa-los com andlises pessoais, hi-
poéteses e sugestdes. “O movimento da escrita desperta a
criatividade e aintuicdo’ afirma, destacando que é quando esta
de caneta em punho que aparecem as melhores idéias. Com o
tempo, o grande caderno preto usado para as anotagdes virou
amigo inseparavel. Ele esta nas reunides pedagdgicas, nas au-
las, nos encontros com os pais.“Eu chego a escola e todos fa-
lam: 13 vem a Cecilia com sua biblia’ diverte-se.

Na opinido dela, também é interessante haver um mo-
mento de reflexdo coletiva, em rodas de conversa com colegas
e alunos.”E preciso conhecer o universo do outro, principal-
mente o dos estudantes, para saber como eles estdo vendo e
aproveitando a aula.”
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Para captar essa percepcdo da classe, a professora Carla
Carneiro, da Escola de Educacéo Infantil Pingliim, em Sdo Paulo,
ressalta a importancia de apurar a observacdo - algo que apren-
deu na época em que fazia estagio.”Eu ficava prestando atencao
na postura dos professores titulares e nas reacées da turma)lem-
bra.”Um olhar, uma atitude, revelam muita coisa Carla registra-
va tudo e, com base nos apontamentos, tirava conclusoes.

Trés anos depois, continua adotando a técnica, agora de
olho nas préprias atitudes.”lsso é muito importante quando a
gente trabalha com criancas pequenas, que muitas vezes se
expressam melhor por gestos do que por palavras’ Essa obser-
vacao, explica ela, tem de ser atenta e direcionada.Deve captar
o detalhe e, a0 mesmo tempo, a dinamica da classe. Um rico
material para horas e horas de reflexao.

Revista Nova Escola, marco de 2002

QUESTIONARIO

—_

. Com base no texto lido, assinale a alternativa que apresen-
ta o sentido da expressao “Vocé ja se viu no espelho hoje?”
Os professores precisam refletir para existir.

Olhar-se no espelho significa refletir sobre a propria atuacao.
Olhar-se no espelho é pensar espontaneamente.

Refletir, conforme o texto, equivale a:

voltar, retroceder, mudar de direcdo, avaliar a pratica.
pensar enquanto anda pela rua, [é um livro espera um Onibus.
existir pensando.

As aspas que aparecem no texto tém a funcao de:

dar énfase a algumas expressoes.

indicar falas/citacdes de pessoas mencionadas.

indicar que as expressdes entre aspas sao usadas ironica-
mente.

NoToYwnNnopo NN DT Y
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4. Segundo Perrenoud, os profissionais reflexivos:

a. nao se contentam com o que aprenderam durante a forma-
cao inicial.

b. fazem perguntas, tentam compreender seus fracassos, pro-
jetam o futuro, mudam de idéia, enfim, buscam o como e o
porqué das coisas.

¢. preenchem boletins, corrigem provas, planejam anualmente.

5. As expressoes “esse processo” e “ele” (linhas 22/23) se refe-
rem respectivamente a:

a. o preenchimento de um boletim, a correcdo de uma prova,
o planejamento anual e Perrenoud.

b. o ato de refletir e esse processo.

o preenchimento do diario de bordo e o educador.

O referente do pronome Ele em “Ele esta nas reunides peda-

gdgicas, nas aulas, nos encontros com os pais.” (linha 50) é:

o grande caderno preto.

0 movimento da escrita.

o professor.

Assinale a idéia principal do texto:

Os professores necessitam refletir sobre a pratica.

O homem pensa, e é isso que lhe garante a existéncia.

Os professores precisam registrar suas atividades.

Pode-se afirmar que a expressao“Penso, logo existo’de Des-

cartes introduz a idéia central do texto, sendo usada para

reafirmar o pensamento do filésofo francés?

()sim ( )nao

Justifique

en

N oYW NN DT Y

9. Explicite a finalidade do texto:
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ANEXO0 C

RELACAO DOS QUADROS UTILIZADOS NAS DISCUSSOES

Quadro 1 - Distribuicdo dos sujeitos conforme a drea de atuacao

Areade atuacac Tota 3
Linguagens Codigos e suas Tecnokogias it} 26,57
Cigncias Humanas e suas Tecnologias 03 A
Ciéncias da Matumeza, Matematica e suasTecnologias 08 53.3%
TOTAL 15 9.9

Quadro 2 - Distribuicdo dos sujeitos conforme sua formagdo.

Quadro 3 - Habitos de leitura dos participantes

Habitos Quantidade %
Jornais 15 100%
Revistas 15 100%
Livros de literatura 07 46.6%
Livros didaticos 15 100%
Gibis/revistas em quadrinhos 09 60%
Livros/textos da drea de formacéo 15 100%
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Quadro 4 - Jornais e revistas lidos pelos participantes

Jornais/revistas Quantidade %
Jornal Didrio do Nordeste 14 93.3%
Jornal O Povo 01 6.6%
Revista Veja 05 33.3%
Revista Mundo Jovem 04 26.6%
Revista Super Interessante 05 33.3%
Revista Nova Escola 05 33.3%
Revista Patio 02 13.3%
Revista Profissdo Mestre 02 13.3%
Revista Epoca 04 26.6%
Revista Isto E 01 6.6%
Revista TV Escola 02 13.3%
Revista Galileu 02 13.3%

Quadro 5 - Temas de maior interesse para os participantes

Temas Quantidade %
Esportes 02 13.3%
Atualidades 11 73.3%
Novelas 01 6.6%
Culindria 05 33.3%
Meio ambiente 10 66.6%
Conhecimentos gerais 09 60%
Poesia/Literatura 03 20%
Tecnologia 08 53.3%
Moda 03 20%
Politica 06 40%
Histdria 05 33.3%
Formacao pedagdgica 09 60%
Novidades da ciéncia 11 73.3%
Cinema 03 20%
Filosofia 02 13.3%
Teste de l6gica 01 6.6%
Relagbes humanas 01 6.6%
Lingua Portuguesa/ Linglistica 03 20%
Religiao 01 6.6%
Movimento jovem 01 6.6%
Reflexao 02 13.3%
Afetividade 01 6.6%
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Quadro 6 — Com relagdo a freqiiéncia de uso da Internet

Freqiiéncia Participantes %
Diariamente 07 46.6%
Trés vezes ou mais por semana 08 53.3%

Quadro 7 - 0 que os participantes buscam na Internet

Costumes Participantes %
Correio eletronico 13 86.6%
Bate-papo(chat) 05 33.3%
Leitura de textos 15 100%
Leitura de jornais ou revistas 1 73.3%
Busca de mensagens 12 80%
Sites de novelas ou fofocas de artistas 03 20%
Pesquisa para planejamento de aula 15 100%
Compras 04 26.6%

Quadro 8 - Distribuicdo do nivel de compreensdo leitora no teste de proficiéncia

Nivel de compreensao leitora Participantes

%

Bom 02 13.3%
Muito bom 08 53.3%
Otimo 04 26.5%
Excelente 01 6.6%
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