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Introducao

O trabalho que sera delineado neste artigo refere-se a
uma pesquisa de Mestrado, concluida em 2004 que teve como
principal objetivo investigar o papel da Literatura Infantil na
producao e desenvolvimento de recontos orais. Compreen-
demos como reconto oral,uma producao textual baseada em
uma narrativa jd conhecida pela crianga, na qual ela
(re)constréi o seu contelido e a sua forma de organizacao, atri-
buindo-lhe significados, utilizando-se de estratégias cog-
nitivas e linguistico-discursivas para a producao de sentidos.
A pesquisa, de natureza qualitativa e de cunho etnografico,
foi realizada junto a uma turma de 42 série de uma escola
publica municipal de Fortaleza — CE. Participaram da investi-
gacao 39 alunos, na faixa etédria de 09 a 16 anos. O processo
de coleta de dados, constou de duas etapas: observacao
exploratéria na escola e a observacgao participante.

Na observacao participante realizada na sala escolhida,
inserimos as aulas de Lingua Portuguesa, atividades com os
livros de Literatura Infantil. Essas atividades configuraram-se
sob quatro momentos: recontacao de uma narrativa conhe-
cida pela criancga; leitura da histéria completa, recontacao da
histéria recém-lida; e, em média quatro meses depois,
recontacao da mesma histéria anteriormente lida e recontada
pelo aluno.O registro dos dados foi efetivado através de ano-
tacdes em dudio e video. O corpus de andlise constou de 45
textos orais, coletados nos trés momentos — 12, 22 e 32
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Recontacdo em que participaram 15 criangas da classe con-
forme os critérios pré- estabelecidos.

Dessa forma, propomo-nos neste artigo, assinalar o de-
senvolvimento e as formas de organizagao desses textos orais,
discutindo, especificamente, os critérios de avaliacdo conside-
rados em nossa pesquisa para analisar os 45 textos narrativos
produzidos pelos alunos.Esses critérios visaram, principalmen-
te,avaliar o nivel de apropriacdo dos alunos em relagcdo ao con-
teudo da histéria e as suas formas de organizacgao.

Também, é nossa intencdo, refletir acerca das implicacoes
pedagdgicas resultantes de nossa pesquisa, relacionadas ao uso
do texto literdrio na escola e o processo de avaliagdo resultan-
te das atividades de literatura.

Concepgoes de linguagem e as singularidades do texto literdrio

As praticas pedagdgicas vivenciadas no contexto esco-
lar refletem as concepgdes de ensino e aprendizagem, de lin-
guagem e de processos avaliativos. Nossa investigacdo esta
centrada especialmente no campo da linguagem (leitura, lite-
ratura e producdo oral) e fundamenta-se na perspectiva
sociocultural tendo como principal representante Vygotsky
(19993, 1999b), para quem a linguagem ocupa um papel cen-
tral no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas tipicamente
humanas. Ele, atento a “natureza social” do ser humano, nasci-
do em um ambiente impregnado pela cultura, afirmou que o
préprio desenvolvimento da inteligéncia é produto da convi-
véncia social.

Para o autor em foco, 0 homem, sujeito de construcbes
simbdlicas, tem a capacidade ndo apenas de refletir o mundo
real em que vive, mas de elaborar uma imagem objetiva desse
mundo, agindo sobre ele, transformando-o, refletindo-o, estabe-
lecendo relagdes entre fatos passados e os presentes, fazendo
uma projecdo futura.Ao libertar-se da experiéncia sensorial ime-
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diata, 0 homem pode formar conceitos abstratos e mergulhar
profundamente na esséncia das coisas. No entanto, isto ndo é
realizado de uma forma direta, mas todas as acdes humanas sao
mediadas ou com o uso de instrumentos criados ao longo da
histéria — o que modifica a forma e o nivel de desenvolvimento
social - ou com as representacdes simbolicas e/ou semidticas.

Um principio fundamental nas pesquisas de Vygotsky é
gue no ser-humano os processos mentais superiores sdo pro-
fundamente influenciados pelos meios socioculturais que os
mediatizam, isto &, as funcbes psicoldgicas superiores ineren-
tes ao ser-humano, sdo mediadas, principalmente pela lingua-
gem (WERTSCH, 1985, p.139).

Nosso estudo, cujo objetivo foi analisar o desenvolvi-
mento de recontos de histérias pelas criancas em ambiente
escolar, sustentou-se a partir do conceito basilar da teoria de
Vygotsky:o conceito de mediacado.Tal conceito sobressai-se a
medida em que consideramos o texto literario infantil,como
um elemento mediador no processo de desenvolvimento da
linguagem e de imersdao do sujeito na cultura, e
compactuamos com a afirmacao de que “a cultura nao cria
nada, mas ela transforma algo que ja existe” (VYGOTSKY, 1960
apud WERTSCH, 1985, p.140).

Assim, a Literatura Infantil ocupa um lugar privilegia-
do nesta mediacao cultural e simbdélica tendo o poder de pro-
piciar as criancas diferentes oportunidades de utilizar a
linguagem:ouvindo, lendo, recontando, desenhando,imaginan-
do, representando e transformando as histérias.Nesse sentido,
afirmamos que o texto literdrio transporta o imaginario infan-
til para outros mundos em que nele conserva-se a esséncia
humana, ultrapassando os limites do presente e do possivel, o
que justifica o interesse e o fascinio das criancas por essa mo-
dalidade de texto.De fato,a formacao de leitores perpassa todo
o processo de construcdo de prazer que a leitura pode desper-
tar naquele que Ié.
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Envolver a crianga em atividades de construcdo de sen-
tidos,no momento da (re)producao das narrativas lidas por ela,
exigiu que pensassemos em uma proposta de andlise, na qual
a crianca participasse ativamente. Esta tornou-se possivel a
partir dos recontos — producdo de um texto oralizado, (re)criado
pela crianga, considerando suas habilidades como leitora e
usuaria da lingua, em que privilegia o afetivo - relacao da cri-
anca com algo que desperta o seu interesse; o linguistico —
contato com o material escrito e o uso das habilidades orais; 0
cognitivo — reflexdo das possibilidades de sentido desse ma-
terial e sua (re)estruturacdo na modalidade oral.

Investigar como uma crianga, a partir da leitura de uma
narrativa, organiza a histéria atuando como recontadora, acao
gue ndo a prende a interpreta¢des direcionadas, induziu-nos a
desenvolver a pesquisa, uma vez que constatamos que a esco-
la ao trabalhar com o literario, limita-se a tarefas e avaliacdes,
“enjaulando” os multiplos sentidos que o texto literario pode
proporcionar em fichas de leitura, questionarios padronizados,
avaliacbes escritas que priorizam uma compreensao literal, fa-
zendo da crianca um ser passivo, demarcando a sua interacao
com o mundo narrado a respostas pré-estabelecidas e Unicas,
ditadas muitas vezes pelos encartes das editoras que acompa-
nham o manual do professor.

Acerca da linha de tensao estabelecida entre o discurso
escolar que, em grande parte exige respostas “certas” e padro-
nizadas e o discurso literario, polissémico, carregado de senti-
dos, Evangelista, Branddao e Machado (2003, p.12 - 13)
formularam as seguintes questodes:

Como dialogariam esses dois discursos [pedagdgico
e literdrio], se é da propria natureza do discurso pe-
dagogico a simplificacdo e a condensacao, além da
classificacdo e do enquadramento, de carater
instrucional e regulativo e se é da prépria natureza
do discurso estético/literario o contato direto com a
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obra e sua esséncia, nos processos de recepcao e pro-
ducao de leitura? Como enquadrar, classificar e con-
trolar as possibilidades de abertura da experiéncia
estética e, dentro dela, da experiéncia literaria?

Entendemos que a escola, a partir de sua pratica estraté-
gica de resumos, fichas de leitura, questionarios e provas, em
vez de promover a leitura, muitas delas, infelizmente, transfor-
mam-se em promotora de uma “didatica da destruicao da lei-
tura” (SILVA, 1986).

No entanto, segundo Soares (2003, p.16), é impossivel
desescolarizar a Literatura Infantil, porque esta encontra-se na
escola, é produzida principalmente para ela, esta nas maos de
professores, bibliotecarios e alunos. Portanto, precisamos de
uma escolariza¢do adequada da literatura na escola, ndo consi-
derando pejorativo o termo escolarizacdo porque:

(...) o que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é
a escolarizacao da literatura, mas a inadequada, a
errdnea,a imprépria escolarizacdo da literatura, que
se traduz em sua deturpacao, falsificacao, distorcao,
como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que,ao transformar
o literario em escolar,desfigura-o,desvirtua-o falseia-
o (idem, p.16).

Dessa forma, evidenciamos a necessidade de se pensar
uma prdatica escolar e formas de avaliagao adequadas que “con-
duza o leitor mais eficazmente as praticas de leitura que ocor-
rem no contexto social (...) einadequada aquela que desenvolve
resisténcia ou aversao a leitura” (ibidem, p. 24).

Delineadas essas consideracdes, trabalhamos os textos
literarios com os alunos de nossa pesquisa, construimos os cri-
térios de analise e avaliagdo de modo que nao ferissem as sin-
gularidades dessa modalidade de texto.
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Nessa perspectiva, propomos para sistematizacao dos
recontos, a estrutura seqiiencial da narrativa estudada por
Adam (1992) e Adam e Revaz (1997) que apresentou a: Orien-
tacao, Complicacdo, Resolucéo e a Situagdo Final. A partir des-
sa estrutura foi possivel analisar o desenvolvimento da narrativa,
focalizando os quatro elementos integrantes, nos trés momen-
tos de coleta: 12 Recontacgdo (texto construido a partir dos co-
nhecimentos prévios dos sujeitos), 22 Recontagdo (producao
construida baseada na leitura integral da histdria, certamente
dialogada com os conhecimentos prévios) e a 32 Recontacao
(narrativa oral baseada nos trés momentos anteriores).

Ressaltamos que no processo de producdo de uma nar-
rativa, é necessario construir um mundo, situar os acontecimen-
tos (O qué?) num lugar (Onde?) e num tempo (Quando?).E dotar
os sujeitos (Quem?) de um certo numero de caracteristicas.
Assim, a narrativa constitui-se de macroproposicées em que
cada proposicédo (Pn) surge em funcao de outra, logo teriamos
na Situacgdo Inicial uma Proposicao (Pn1); no inicio do processo
transformacional (Pn2); durante o processo transformacional
(Pn3); e no final (Pn4) (ADAM; REVAZ, 1997, p. 34).

O autor supracitado considera de extrema importancia as
Proposicoes Pn2 e Pn4 (Anexo 1), pois elas estao inseridas entre
0s extremos da Situagao Inicial e da Situagao Final que garan-
tem a colocacao em intriga, componente importante da narrati-
va.Dessa maneira, relevamos a constru¢ao de macroproposicao,
uma vez que os textos recontados estruturam-se a partir de cada
parte integrante e continham vdrias proposicdes. Desses elemen-
tos integrantes destacamos para a nossa analise, os seguintes:

Pn1:Situacgdo Inicial chamada de Orientagao em que sao
apresentados os personagens, podendo referenciar o lugar e o
tempo.Essa proposicao demonstra uma situacao de equilibrio,
acompanhada ou nao por uma tensao (ADAM, 1992, p.68).

Pn2: N6 desencadeador, Complicacao. Nele encontramos
um conjunto de motivos que violam o equilibrio da Situacéo Inicial.
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Pn3: Acdes resultantes do né desencadeador, incluidas
na Complicagdo.Nao sentimos a necessidade de distingui-las,
uma vez que um né desencadeara acdes que, por sua vez, po-
derd desencadear outros nds. Entdo, consideramos Pn2 e Pn3
como Complicacao, uma vez que ela inicia todo o processo
transformacional no interior da narrativa.

Pn4: Desenlace, responsavel pelo fim do processo
transformacional.Ele serd denominado de Resolucao, que tem
a incumbéncia de devolver o equilibrio apresentado na Ori-
entacao e perdido nas proposi¢cdes Pn2 e Pn3.

Pn5: Situacgdo Final, condicao de equilibrio dos persona-
gens da histéria apds a Resolugao.Fecha o mundo da narrativa.

PnW: Neste englobamos a Coda, a Moral e a Avaliacao
Final. A andlise de nossos dados nos permitiram acentuar os dois
primeiros. A Coda que marca o retorno a conversagao anterior a
recontacdo da histéria,o mundo exterior a narrativa (Adam, 1992,
p.21) e a Moral, que apresenta uma licdo, um comportamento
social que deverd ser seguido ou nao pelo interlocutor.

Partindo dessas consideragdes acerca da estrutura da nar-
rativa, construimos os critérios que nos ajudaram a inserir os 45
textos produzidos, em grupos, com intuito de analisar e avaliar
os resultados. Reafirmamos que o nosso objetivo foi investigar
Ccomo a crianga estruturou esta seqiiéncia durante os estagios
de pré-leitura e pos-leitura, considerando a estrutura minima:
Orientacao, Complicacao, Resolucao e a Situacao Final.

Critérios de insercao dos textos em grupos de analise

Os pressupostos tedricos discutidos anteriormente acer-
ca da estrutura seqliencial da narrativa, nortearam a sistemati-
zacao dos 45 textos orais produzidos por 15 alunos, nos trés
momentos de coleta de dados — 12,22 e 32 Recontacao. Assim,
para que os textos das criancas apresentassem uma estrutura
minima da narrativa, elas teriam que na: Orientacgao, situar os
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personagens, o lugar e o tempo; Complicacao: situar o proble-
ma desencadeador de a¢des; Resolucao: apresentar o desfe-
cho: a solucdo do problema; Situagao Final: mencionar o
estado final dos personagens;

A partir dos dados da pesquisa e considerando os ele-
mentos integrantes da narrativa, formulamos os critérios de
avaliacdo do desenvolvimento dos recontos nos trés momen-
tos de recontacdo, dividindo os textos de nosso corpus em qua-
tro grupos que visaram explicitar o nivel de compreensao
demonstrado pelos alunos:

GRUPO @: corresponde aquele em que a crianga omitiu
algumas das partes minimas da estrutura da histéria.

GRUPO I: corresponde aquele em que a crianga ateve-se
somente a estrutura minima da narrativa.

GRUPO lI: corresponde aquele em que a crianca inseriu in-
formacodes contidas no enredo a estrutura minima da narrativa.
Essas informacgdes foram denominadas, nds permanentes, defini-
dos assim, por se tratar daqueles eventos mais importantes que
aparecem em diferentes versdes como: as perguntas que o lobo
faz a vové na histéria Chapeuzinho Vermelho,a maca envenenada
de Branca de Neve, o sapatinho de cristal de Cinderela, o desejo
de casamento do sapo com a princesa em A princesa e sapo etc.

GRUPO IlI: O aluno reproduziu elementos do enredo a
estrutura minima da narrativa, e também acrescentou informa-
¢bes pertinentes comuns ao mundo ficcional.

Vale salientar que essas informacoes pertinentes contidas
nesse grupo, sdo aqueles conhecimentos singulares vincula-
dos ao universo diegético das histdrias como: reis, fadas, prin-
cipes, princesas, bruxas e outros. Esses conhecimentos prévios
do mundo ficcional contribuiram para a reconstrucdo da nar-
rativa, embora nao constassem na histdria originalmente lida.
No entanto, eles”“invadiram”a versao recontada.Também,iden-
tificamos a presenca de elementos provenientes do meio
sociocultural dos sujeitos, suas crencas, sua forma de conceber
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a realidade, seus valores construidos a partir de seu contexto
sociohistdrico - refletidos nas versdes (re)produzidas.

Para visualizarmos a inser¢do dos textos orais nos gru-
pos ou niveis de acercamento textual , construimos um qua-
dro (Anexo 2) que apresenta uma visao ampla da dinamica das
narrativas reproduzidas nos momentos propostos de trabalho
com os livros de Literatura Infantil. A leitura do percurso de-
senvolvido por nossos sujeitos indicou o surgimento de 04
subgrupos (Tipos), que apresentaram semelhante caminho nos
momentos de recontacdo (Anexo 3).

Por exemplo, em relagdo a producao dos recontos nos
trés momentos de atividade, temos no Tipo A, criangas que se
deslocaram gradativamente do grupo | ou @ para |l e, depois
para o lll.No tipo B, ha criancas que apos a leitura, deslocaram-
se para grupos posteriores, no entanto na 32 Recontacdo,
retornaram ao grupo anterior. No tipo C, apresentamos crian-
¢as que se deslocaram depois da leitura para um grupo poste-
rior, porém, apdés quatro meses da leitura e das recontagoes,
retornaram ao grupo anterior. Finalmente, evidenciamos um
tipo D, representado por uma Unica crianca que se deslocou
para um grupo posterior apenas na 32 Recontacgédo, permane-
cendo em um mesmo grupo na 12 e na 22.

Com intuito de exemplificar os resultados de nossa analise,
considerando os critérios de insercdo das criangas nos grupos, fa-
remos alusdo as caracteristicas mais marcantes de cada um.

Escolhemos o aluno Alexandre que recontou a historia
Jodo e Maria, suas versdes foram inseridas no tipo A (Anexo 3).
Na Orientacao da 12 Recontacao, Grupo |, a crianca mencionou:

O1A1.era uma vez...Jodo e Maria.
O1A2. ai... o pai dele queria que ele se perdisse...ai
ele se perdeu.

Observamos neste trecho,uma Orientacao que foge das
explicacbes e justificativas em relacdao ao porqué do abando-
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no das criancas pelo seu pai. Porém, apés a leitura na 22
Recontacao, o aluno avancou para o Grupo ll. Nosso recontador
situou os personagens:Joao, Maria, o pai e a madrasta; a causa
do abandono:falta de dinheiro, anunciando de forma mais co-
erente a Complicacao:

O1B1. era uma vez Joao e Maria... ai seu pai... nao
tinha dinheiro... pra viver com eles dois...

Na 32 Recontacao, o texto de Alexandre, segundo nossos
critérios apresentados anteriormente, deslocou-se para o Gru-
po lll. Ele caracterizou o pai de Joao e de Maria como um /e-
nhador,qualificacdo ndo observada nas duas versdes anteriores,
mas presente no texto lido no livro. Esse fato parece indicar
que a crianca, durante a 22 Recontacao, sabia que o pai dos
meninos era um lenhador, porém apenas nessa versao, ele fez
alusdo a profissdo, expressa em média quatro meses depois da
leitura, conforme os fragmentos a sequir:

O1C1. era uma vez... um lenhador... ele era muito
pobre ele...

01C2.teve um dia no matagal...ele encontrou uma
bela mulher... a mulher era muito pobre tinha sé
comida para ele...e para ela

01C3.tinha que... deixar o Jodo e a Maria abando-
nado no meio da floresta

Assinalamos que a crianca evidenciou que o lenhador
encontrou a madrasta no matagal - e ela era uma bela mulher,
o que, talvez, a beleza dela pudesse justificar o fato de o pai ter
se casado novamente g, posteriormente, aceitar abandonar os
filhos, Jodo e a Maria no meio da floresta. Alexandre, em sua
(re)construcdo, inseriu a situacdo de pobreza e especificou ao
seu interlocutor que o pai tinha que deixar o Jodo e Maria aban-
donado no meio da floresta.
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Observamos que a 32 Recontagao foi construida a partir
de uma compreensao particular que o aluno fez da histéria, as-
sociada a uma imagem mental da crianca em relagdo a mulher:
bela, ao local: matagal e meio da floresta, aos motivos: suposto
encantamento do pai pela mulher que seria bela, pois nos con-
tos de fadas se as mulheres ndo sao bruxas, certamente séo belas.

Também, no enredo da versao original, a Complicacao
apresenta duas tentativas de abandono: a primeira, fracassada
por causa das pedrinhas brancas que marcaram o caminho das
criancas de volta para casa, a outra tentativa com éxito porque
os passarinhos comeram os paes deixados no caminho,impos-
sibilitando o retorno das criancas para casa.

Porém, na 12 Reconta¢ao nao ha meng¢ao nem das pedri-
nhas tampouco de pdezinhos, como tentativas primordiais de
Resolucdao da Complicacao. Diferente da 22, em que o aluno
apresentou as pedrinhas brancas como instrumentos classicos
utilizados por Jodo para garantir o retorno a sua casa.

Ja, na 32 Recontacgado, a versao apresentou marcas de au-
toria, uma vez que a crianca iniciou a Complicacao afirmando
que a primeira tentativa de resolucao de abandono no meio
da floresta, pelo protagonista Jodo, foi o de jogar no caminho
os paezinhos, tentativa bem sucedida porque os passarinhos
ndo 0s comeram e 0 menino conseguiu retornar para casa. A
saida encontrada pela crianga ao desviar-se da versao original,
em que os paezinhos nao foram comidos pelo passaro, foi de
inventar algo semelhante ao péo, presente em seu meio cultu-
ral: uma pizza. Esse objeto comestivel que teria marcado o ca-
minho de volta, foi devorado por uma raposa, personagem
conhecido das fabulas e “tomado emprestado” por Alexandre
para dar sentido e coeréncia a seqiiéncia de sua peculiar nar-
rativa, conforme expressos nos trechos abaixo:

O1C11.aiele[Jodol pegou um pedaco de pizza pegou
foi andando no meio do caminho foi... foi botando
assim apizza
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01C12.de manhéazinha a...a raposa tava comendo...
apizza todinha toda toda todinha...

No que se refere a Resolucao, temos no Grupo | da 12
Recontacdo, uma organizacdo um pouco confusa em relacdo
ao fim da bruxa malvada, fato que devolveria o equilibrio per-
dido.A partir de seus conhecimentos prévios a crianca reconta:

O1A11.ia botar ele...tava preparando um... um...
paneldo de coisa sabe? quente pra botar ele dentro...
O1A12. éh...tipo um...tipo um... castelo um castelo
I4d em cima

O1A13.ai...ela foi botar o menino... airma dele pe-
gou empurrou ela

O1A14. ai a velha caiu la:: embaixo ai ela morreu
tia... Pronto... ai tia...ela bruxa morreu

Observamos a descricao da casinha de chocolate como
tipo um castelo e a bruxa caiu la de cima. Apés a leitura, isto &,
na 22 Recontacdo, a crianca reorganiza as suas idéias no que
tange a Resolucao:

0O1B26.ai ela pegou...ai quando ela foi ver u...u...e
foram |4 ver se a dgua tava no caldeirdo...vé se 4gua
tava fervendo...ai tava

0O1B27.ai quando ela meteu a cabeca...a Maria pe-
gou empurrou ela...ela caiu LA:dentro...

O1B28. ai: a Maria pegou... encontrou um tesouro
dentro da casa dela e levou pro seu pai...ai seu pai
tinha separado da madrasta ai ela pegou o ouro e
levou pro seu pai...

Certamente, a leitura da histéria proporcionou ao aluno,
um desenvolvimento do nivel de coeréncia textual, mencio-
nando detalhes ndao evidenciados na 12 Recontacao: tesouro,
separacao da madrasta. Esse fato levou-nos a inferir que a lei-

111 Congresso Internacional em Avaliagdo Educacional




Artigos
] 74 Eixo Tematico 2 — Avaliacdo de Ensino — Aprendizagem no Ensino Fundamental

e ISBN 85-7485-099-3

tura efetivou-se e interferiu no processo de reconstrucdo da
histéria, merecendo reflexdes sobre a presenca de fichas de
leitura, questionarios, provas escritas, uma vez que o reconto
por si,autentica que Alexandre leu e compreendeu a narrativa
sendo capaz de recontda-la com propriedade.

Ja na 32 Recontacao, a Resolucao foi (re)construida da
seguinte maneira

01C18.quando ela ele... teve o dia seguinte...que ela
pegou ele quando foi botar dentro foi vé se td/quente
01C19.a Mariaempurrou ... empurrou ela caiu den-
tro da forma...

Nessa versdo, a crianca apresentou de uma forma objeti-
va e sintética a Resolucao, porém sem causar prejuizos a com-
preensdo da narrativa, ndo incorporou nesse momento
nenhum evento extra,abandonando detalhes contidos na ver-
sdo anterior, embora nos outros trechos dessa terceira versao,
a criancga apresentou marcas de autoria construidas a partir do
processo de inferenciacgéo.

Finalmente, na Situagao Final da 12 Recontacao, Alexan-
dre recontou momento final da histéria como um momento feliz:

O1A15 aiele pegou voltou pra casa dele...O pai dele
ficou feliz.

Na 223, por se tratar de um texto produzido a partir da
imediata mediacao da leitura completa a crianca anuncia:

0O1B29.ai seu pai pegou comprou uma casa...la::na
cidade e ficaram felizes para sempre...Fim

Salientamos que na 32 ha singularidades, a crianca

explicitou que apds a morte da bruxa no caldeirao, os amigos
de Joao transformaram-se em humanos, isto é, quebrou-se o
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encanto, supostamente a bruxa transformou os amigos de Joao
em chocolate porque eles invadiram a casa dela e comeram os
chocolates pertencentes a anfitrid. O final canénico revelou a
Situacao Final:

01C20.ai...os amigos dele tudinho se transformou [de
chocolate para humano] de...de humano
0O1C21.ai ele pegou foi pra casa dele e eles viveram
felizes para sempre

Essas novidades que caracterizaram o Grupo lll, represen-
tado pela 32 Recontacao, do narrativa Jodo e Maria, indicaram
que a crianca desse grupo, ndo se limitou a recontar os fatos
gue compunham o esquema narrativo. O recontador introdu-
ziu nao s6 as informagdes que lembrou do livro, mas também
inseriu outras, nao explicitas no texto escrito, bem como da-
dos construidos a partir de inferéncias produzidas, fazendo
dessas Ultimas versoes, versdes particulares e incorporando a
elas, elementos culturais presentes em seu cotidiano, o que fez
de sua versao, uma versao singular em relagdo ao conteudo da
historia lida e das recontadas anteriormente.

Consideracgoes Finais

A leitura de nossos dados evidenciou que as producoes
orais a curto prazo, logo apds a leitura e, a longo prazo, quatro
meses em média depois da leitura, alicercadas no texto litera-
rio, apresentaram-se peculariedades acerca do contetdo da
histéria. Esse conteldo, em grande parte dos recontos, ndo se
limitou as informagdes da superficie textual. As producdes orais
mediada pela leitura refletiram o resultado da interacdo com
0s conhecimentos de mundo da crianga, com a sua capacida-
de de imaginacdo, de criacdo e de reflexdo acerca dos aconte-
cimentos da histéria. Mais da metade das criancas envolvidas
nas atividades de leitura e recontacdo de narrativas ficcionais
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foram capazes de (re)produzir um texto que além de conter
informacgdes pertinentes ao enredo, introduziram elementos
de sua cultura e informacées resultantes de inferéncias produ-
zidas durante a leitura e as recontacoes.

As atividades de recontos de histérias como forma de
compreender o acercamento textual dos alunos e os critérios
utilizados para analisar essas produgdes orais, evidenciaram que
0 processo avaliativo, em especial, do texto literdrio, necessita
oferecer espacos para a voz dos alunos em que descortina a
capacidade de imaginacéao, reflexao de comportamentos soci-
ais na dimensao das relagbes e dos conflitos humanos, cons-
trucao de inferéncias, oportunidades de uso e desenvolvimento
da expressao oral.

Ressaltamos que a nossa investigacao induziu-nos a re-
conhecer que é possivel uma adequada escolarizacdo e avalia-
¢ao da apropriacdo de textos literarios pelos alunos, uma vez
que buscou fugir de uma visdo limitada, esta que prioriza a for-
ma e a“férma” escrita. Dessa maneira, acreditamos que as ativi-
dades de recontos permitiram o desenvolvimento da
competéncia linguistica, cognitiva dos alunos no espaco
discursivo da sala de aula.
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ANEXO0S

Quadro 1:Protétipo da seqiiéncia da narrativa

Narrativa

Narrativa-prefacio

Avaliacdo final

ou resumo Coda ou Moral
Pno Pn1 Pn2 Pn3 Pn4 Pn5 Pn Q
Fonte: ADAM (1992, p.12)
Quadro 2: Percurso das 15 criangas nos grupos
GRUPOS/ RECONTACOES 12 22 3

Marcelo; Ronald;

GRUPO @
Albert; Alexandre; Albert; Chico;
Beth; Chico; José;

GRUPOI Clécio; Edson; | ————-—-——
José; Maria;
Otavio, Watson;
Adriana; Adriana; Albert; Clécio; Gabriela;
Gabriela; Alexandre; Beth; Marcelo; Watson;
Livia Chico; Clécio; Edson; José; | Livia;

GRUPOIII Marcelo; Maria;

Otavio; Ronald; Watson;
Adriana; Alexandre;
GRUPOIII |- Gabriela; Edson; Maria;
Livia; Otéavio; Ronald
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Quadro 3:Divisao dos grupos por recontacao — Classificacao dos tipos
Grupos/
Criangas Recontacdes Caracterizacao do Tipo Quant
12 |22 32 Tipo
1. Alexandre
2. Otavio * Deslocou-se sempre
3. Edson | Il Il | para grupos A 05
4. Maria posteriores;
5. Ronald 2 |l 1]
6. Watson * Deslocou-se para um
7. Clécio | ] I Grupo posterior depois
8. Beth da leitura do livro, B 04
9. Marcelo porém permaneceu
2 [ Il | estavel na dltima
recontagao;
10. Gabriela
Livia Il [} Il * Deslocou-se para um
Grupo posterior ao ler
5 Josd o livro, mas retrocedeu C 05
: ao grupo anterior na
13. Albert ! l ! UIti?naF;econtagéo;
14. Chico 1 ] 1
15. Adriana * Deslocou-se para um
1] ] Il | grupo posterior apenas D 01
na ultima recontacéo;
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