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RESUMO

Nessa pesquisa, proponho uma discussdo acerca da organizacdo e estruturacao
dos espacos das salas de referéncia em instituicdes de Educacgéo Infantil enquanto
meio possibilitador de aprendizagens. A forma como se constitui as salas de
referéncia, tanto em creches quanto em pré-escolas, e quais concepc¢des e aspectos
sdo considerados nos planejamentos das experiéncias de aprendizagens, mostram
como as professoras da primeira infancia pensam, sentem e agem quando inseridas
nos ambientes escolares. Nesse sentido, é objeto desse estudo refletir sobre como o
planejamento e organizagdo dos espacos das salas de referéncia transformados em
ambientes de aprendizagens podem contribuir para a otimizacdo das praticas
pedagogicas. Para tanto, a abordagem teorica do tema fundamenta-se nos estudos
de Barbosa (2006), Horn (2004), Oliveira (2012) e Zabalza (1998). Além disso, 0
trabalho aborda sobre as concepcdes de crianga, infancia e Educacao Infantil a
partir da contextualizac&o histérica segundo Aries (1979), Pinto (1997) e Sarmento
(2009). Através da observagédo do cotidiano e rotina nas salas de referéncia que
atendem criancas entre 3 e 4 anos em uma instituicdo publica no Municipio de
Fortaleza e a realizacdo de entrevistas com as educadoras que atendem essa faixa
etaria, obtive os dados necessarios para analise e reflexdo da pesquisa em questéao.
Os resultados da pesquisa confirmam as hipéteses anteriormente levantadas de que
a organizacao e a estruturacdo dos espacos das salas de referéncia bem como o
uso que se faz deles, sejam pelas criancas ou pelas professoras, definem quais
concepcdes estdo inseridas nas acdes educativas e que praticas pedagogicas as

educadoras promovem dentro da rotina escolar.

Palavras-chave: Espacos da Sala de Referéncia. Educacao Infantil. Préticas

Pedagdgicas.



ABSTRACT

In this research, | propose a discussion about the organization and structuring of the
spaces of the reference room in Early Childhood Education institutions as a means of
learning enabler. According to the constitution of the reference room, both in
nurseries and in pre-schools, and from the concepts and aspects considered in the
planning of learning experiences, understand how early childhood teachers think, feel
and act when inserted in the environments school. Therefore, it is object of this study
reflect on how the planning and organization of spaces of reference room
transformed into learning environments can contribute to the optimization of teaching
practices. Therefore, the theme of the theoretical approach is based on the studies
Barbosa (2006), Horn (2004), Oliveira (2012) and Zabalza (1998). In addition, the
paper discusses about the child's views, childhood and early childhood education
from the historical contextualization second Aries (1979), Pinto (1997) and Sarmento
(2009). Through observation of daily life and routine in reference room serving
children between 3 and 4 years in a public institution in Fortaleza and conducting
interviews with educators who meet this age group, got the necessary data for
analysis and reflection research in question. The survey results confirm the
hypothesis previously raised that the organization and structuring of the spaces of
the reference room and the use made of them, whether by children or by the
teachers define what views are inserted into the educational and pedagogical

practices that educators promote within the school routine.

Keywords: Spaces of the Reference room. Early Childhood Education. Pedagogical
Practices.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, o atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade em
instituicdes de Educacao Infantil, caracterizadas como espa¢os ndo domésticos de
aprendizagens, teve seu inicio muito tardiamente.

Conforme nos apontam os registros histéricos, a garantia ao cuidado e
educacdo mediante o reconhecimento da criangca enquanto sujeito de direitos e 0
seu acesso a educacdo em creches e pré-escolas em nosso pais, foi consequéncia
de significativas alteracdes legislativas advindas das lutas sociais.

A principal conquista legal alcancada a partir da Constituicdo Federal
(1988), corroborada por outras leis, tais como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (1996), foi a
insercdo do Estado e da familia como entes responséaveis objetivamente pelo direito
social a educacédo das criancas brasileiras desde a mais tenra idade. O preceito
determina ainda que a sociedade também deve participar de forma ativa desse
processo, incentivando e promovendo o integral desenvolvimento do pequeno
cidadao.

Desde entdo a Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica,
vem percorrendo a passos lentos um longo caminho em busca de se adequar as
novas praticas pedagogicas que reconhecem a crianga como foco das experiéncias
educativas, além de profissionais comprometidos em oferecer um cuidar e educar de
gualidade para nossas criancas. Estudos e pesquisas vém sendo desenvolvidos
objetivando a revisdo de concepcdes enraizadas em tendéncias assistencialistas
outrora praticadas, que devem ser paulatinamente substituidas por praticas
pedagodgicas promotoras de desenvolvimento e aprendizagem em espacgos de
convivéncia coletiva.

De fato, essa ndo tem sido uma transformacéo facil. E ingénuo esperar
gue apenas a norma seja capaz de permitir gue as mudancas acontecam. Nesse
processo, para garantia efetiva dessa visdo, a participacdo e o esfor¢co de todos é
gue possibilitar4 a implementacdo de melhorias no atendimento a essa faixa etéria.
Inicialmente, € preciso que se realize um intenso trabalho onde a reestruturacéo e
ressignificacdo dos espacos nas salas de Educacdo Infantil, a formag¢do continua

dos educadores bem como a reformulacdo de suas praticas pedagodgicas seja o



foco, para que os espacos das salas de aulas para a primeira infancia deixem de
constituir-se em meros cenarios sem significagdo alguma para nossas criangas.

O grande desafio atualmente para dar continuidade a essas
transformacgdes de antigas concepcgdes centradas apenas nos interesses do adulto
me remete a compreensdo de que é a forma como os ambientes sdo organizados
bem como quem participa desse processo, que mais influenciam no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas durante a primeira infancia. Afinal,
conforme nos aponta os estudos de Oliveira (2012), s&o nos primeiros cinco anos de
vida que acontecem muito rapidamente a aquisicdo das principais conquistas
referentes ao desenvolvimento infantil, dentre elas o inicio da fala e primeiros
passos, formacdo da identidade, convivio e socializacdo de saberes com outras
criangas.

A autora ainda afirma que quanto maior for o estimulo possibilitado pelos
espacos da sala e o incentivo de quem participa diretamente desse processo no
cotidiano das creches e pré-escolas, ou seja, o professor, melhor sera a qualidade
das experiéncias vivenciadas.

Nesta perspectiva, estudos de Barbosa (2006), Horn (2004) e Oliveira
(2012) afirmam que a organizacdo dos espacos da sala nas instituicbes de
Educacao Infantil se constitui elemento primordial para a promo¢ao e conquista de
multiplas habilidades e, consequentemente novas aprendizagens. Um lugar
acolhedor, seguro, agradavel, afetivo, desafiador, estimulante e que possibilite a
construcdo da identidade pessoal, a aquisicdo da autonomia, independéncia,
interacdo e socializacdo entre pares contribui efetivamente para a construcado de
ambientes de aprendizagens e praticas pedagogicas focadas no atendimento das
necessidades e interesses das criangas.

Assim, o0 ponto de partida desse estudo é resultado de reflexbes e
guestionamentos levantados a medida que, concomitantemente, a teoria e a pratica
enquanto professora e estudante de especializacdo, possibilitou um repensar e
reformular das préaticas pedagodgicas vivenciadas até o momento. Perceber no
cotidiano da creche e pré-escola como 0s espacos poderiam ser mais bem
aproveitados mediante a mudanca de concepc¢des e atitudes diante da reelaboracao

e reorganizacdo da sala de referéncia influenciou e provocou o interesse em
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investigar o planejamento e praticas pedagodgicas de outros profissionais que atuam
na Educacéo Infantil.

Acredito que hoje, a forma como estdo organizados o0s espacos das
instituicbes de Educacao Infantil refletem como a professora pensa e vé a crianga.
Concepcdes de passividade e dependéncia relacionadas ao comportamento infantil
que dirigem as préticas educativas de algumas professoras refletem-se nos espacos
empobrecidos das salas de creches e pré-escolas e na forma como as criangas
aprendem.

Afinal, seria a sala de Educacao Infantii um espaco para atender as
necessidades do adulto ou da crianga? Os ambientes das salas de referéncia sao
apenas cenarios ou um plano de fundo? A forma como sao estruturados esses
espacos da sala de referéncia interferem ou promovem maior e melhor
aprendizagens? E relevante a participacdo de todos nesse processo? Como as
professoras de creches e pré-escolas concebem o planejamento das acobes
educativas e organizam os espacos da sala de referéncia para a otimiza¢cao de suas
praticas pedagogicas? Questdes como estas me incentivaram a buscar algumas
respostas através desse trabalho de pesquisa a realizar-se com professoras que
atuam com criancas de 3 e 4 anos em uma instituicdo de Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Fortaleza.

Diante desses questionamentos, ao abordar a tematica, procuro contribuir
para um repensar e refazer das nossas praticas pedagogicas atualmente limitadas
as necessidades e interesses das professoras ao proporcionar um cuidar e educar
para a crianca. A partir destas praticas, positivas ou negativas, levar os profissionais
a pensar na sala de referéncia enquanto lugar de exploracdo, interacao,
movimentac&o, novas descobertas, autoconhecimento, respeito as individualidades,
privacidade, independéncia, acessibilidade, oportunidades para criancas. Pensar
neste espaco a partir da participacdo das criancas e professoras, onde cada um
possa familiarizar-se e sentir-se parte dele.

Portanto, € objetivo principal do estudo investigar a pratica pedagogica
das professoras da Educacdo Infantil a partir do planejamento e organizacdo dos
espacos das salas de referéncia. Perceber como as professoras organizam esses
espacos e como esta estruturacdo do ambiente pode possibilitar novas

aprendizagens; Identificar como a organizacéo dos espagos da sala esté inserida no
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planejamento das a¢lGes pedagdgicas e compreender como acontece a interacao
das professoras com as criangas e estas com 0s espacos das salas de referéncia na
aquisicado de novas aprendizagens, constituem os pontos especificos a pesquisar.

Para tanto, utilizo os estudos de Ariés (1979), Pinto (1997) e Sarmento
(2009) para fundamentar a discusséo sobre as antigas e novas concepgdes sobre
crianca, infancia e Educacgdo Infantil, que ao longo dos anos vem sofrendo
mudancas mediante transformacdes histéricas e sociais. Do mesmo modo, agrego a
estes, as contribuicdes de Zabalza (1998), Oliveira (2012), Barbosa (2006) e Horn
(2004) sobre a organizacdo dos espacos educativos transformados em ambientes
de aprendizagens e as praticas pedagdgicas do professor na Educacéo Infantil, que
me serviram de fundamentos.

Para a discussdo do tema e para efeito didatico, organizei o trabalho em
guatro partes na qual reflito e sintetizo saberes e fazeres essenciais a trans
(formacéo) das praticas pedagogicas dos professores da Educacéo Infantil.

Inicialmente este estudo traz uma parte introdutéria e, o segundo capitulo
“A sala de referéncia, um espacgo para viver, crescer e aprender”, apresenta trés
subitens: “Falando de crianca: Concepcdes e modos de perceber e entender a
crianca, infancia e Educagao Infantil’, “Lugar de crianga: Transformando a sala de
referéncia em ambientes de aprendizagem” e “Os fazeres na Educagao Infantil:
Praticas do educador na primeira infancia”. No primeiro subitem trago, portanto uma
discussdo segundo os autores estudados, sobre conceitos e concepc¢des que
apresentam definicbes para os termos crianca, infancia e Educacao Infantil dentro
de uma perspectiva historica.

Em outro momento neste mesmo capitulo, falo da organizacdo dos
espacos da sala de referéncia na Educacéao Infantil elencando os principais aspectos
e critérios necessarios a estruturacdo desses espacos de modo que possam
oportunizar momentos de aprendizagem as criancas pequenas desse nivel da
educacdo. No ultimo subitem desse mesmo capitulo, dialogo sobre os espacos das
salas de referéncia enquanto elementos mediadores e parceiros do professor para a
aprendizagem das criancas pequenas. Para tanto, aponto a relevancia do
planejamento das experiéncias educativas bem como a observacdo atenta do

professor e sua avaliacdo constante das acfes educativas realizadas na sala de
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referéncia, para a otimizagdo de sua préatica pedagogica, subsidiada pelos estudos
de Zabalza (1998).

No capitulo seguinte, abordo a metodologia aplicada na pesquisa de
campo, na qual utilizo a observacao dos espacos da sala de referéncia na Educacao
Infantil e entrevistas com as educadoras da primeira infancia como instrumentos de
coleta de dados sobre a tematica estudada. Neste mesmo capitulo, com bases nos
estudos de Bogdan e Biklen (1994) e Ludke e André (1986) aponto a pesquisa
gualitativa como opcéo dos estudos e a observacgao e aplicacdo de entrevistas semi
estruturadas como coleta de dados.

No ultimo capitulo, trago a andlise dos dados, conjeturo sobre as
informacdes obtidas em campo, tanto no que fora observado no cotidiano das salas
de referéncia quanto nos didlogos com as educadoras durante as entrevistas e fago
uma analise dos mesmos com base na abordagem tedrica sobre o assunto. E neste
capitulo que confronto as minhas hipoteses com os dados coletados, principalmente
com as impressdes dos sujeitos pesquisados.

Por fim, nas consideracdes finais, expresso minhas impressdes sobre os
resultados obtidos, fazendo uma retrospectiva e refletindo sobre a importancia de se

ter trabalhado esse tema na pesquisa.
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2. A SALA DE REFERENCIA': UM ESPACO PARA VIVER, CRESCER E
APRENDER

Para comeco de conversa, no que concerne a fundamentacao teorica,
neste capitulo dialogo com autores e pesquisadores que discutem as concepcdes de
crianca, infancia e Educacao Infantil. A partir destes estudos, faco uma breve
explanacao do processo histérico que embasa estas concepcoes.

Também apresento neste capitulo, uma discussao sobre alguns conceitos
e aspectos que permitem entender como se constituem os espacos das salas de
referéncia em instituicbes de Educacao Infantil e de que forma estes podem ser
transformados em ambientes de aprendizagem. H& ainda a discussao dos fazeres
na Educacao Infantil, na perspectiva de refletir sobre as praticas dos educadores na

primeira infancia.

2.1 Falando de crianca: Concepcbes e modos de perceber e entender a

crianca, infancia e Educacéo Infantil.

Inicialmente € importante destacar que a compreensao que se tem hoje
sobre crianga enquanto sujeito histérico de direitos, infancia referente ao momento
de ser crianca e a Educacdo Infantil instituicio educacional destinada ao
atendimento desse pequeno cidadao, é algo relativamente recente. Considerando
gue esse processo fora construido historico, social e culturalmente, esses conceitos
foram ganhando novos significados ao longo dos anos e alterando o cenario da
educacéo voltada para a primeira infancia.

Sarmento & Pinto (1997, p.11, grifo dos autores), ao discutirem as

concepcdes de infancia e crianca, esclarecem que:

Com efeito, criangas existiram desde sempre, desde o primeiro ser humano,
e a infancia como construcdo social — a proposito da qual se construiu um
conjunto de representacbes sociais e de crencas e para qual se
estruturaram dispositivos de socializagdo e controle que a instituiram como
categoria social propria — existe desde os séculos XVII e XVIII [...]

! A nomenclatura “sala de aula” fora substituida por “sala de referéncia”, no decorrer de todo o texto,
considerando o que aponta e orienta a Resolu¢do CNE n2 05 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seu Artigo 82, Inciso VI.
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De fato como relatam os autores elas sempre existiram. Contudo, a
evolucéo da histéria da humanidade desde a era Medieval aos dias atuais do mundo
Contemporaneo mostra que esses conceitos foram constituindo-se e firmando-se
conforme a sociedade de cada época percebia e compreendia esse pequeno ser. Do
mesmo modo, tanto o atendimento as suas peculiares necessidades quanto o
respeito aos seus interesses de crianga estavam vinculados a 6tica centralizada no
adulto.

Ao dialogar com os trabalhos de Ariés (1979), constata-se que durante o
periodo da Antiguidade até a Idade Média n&o se via a crianga como figura social e
cultural nem existia o que hoje se chama de infancia. Embora se registrasse naquela
época altas taxas de mortalidade infantil, o autor revela que a histdria da crianca
entrelagava-se definitivamente com a vida adulta.

De acordo com analises iconograficas realizadas por Aries (1979) a
crianca era pouco representada e suas atribuicbes e manifestacoes se
assemelhavam as do adulto preservando-se as devidas proporcdes. Costumes,
comportamentos, atitudes, linguagem, vestimentas entre outros tantos aspectos
daquela época vivenciados pelos adultos, também faziam parte do cotidiano infantil.
Tudo se mesclava de tal forma, que a representacéo da identidade do individuo de
pouca idade caracterizava-se e definia-se como adultos em miniatura conforme
relata o autor. Tais caracteristicas sdo também apresentadas nas obras de artes
daquele tempo, como pinturas e fotografias, na qual se via com clareza um adulto
completo no corpo de crianca.

Apenas depois de inseridas no mundo do trabalho, as criancas eram
reconhecidas como membros da sociedade. Se fora pobre, logo estaria trabalhando
misturando-se de forma indiferenciada aos adultos, se pertencesse a classe nobre
da sociedade eram educadas e preparadas para o futuro de transicdo para a vida
adulta.

De modo geral, a aprendizagem, conhecimentos e valores eram
transmitidos as criancas durante as experiéncias conjuntas com os adultos em
momentos na qual as familias partilhavam de forma publica. Nesse interim, a Igreja
participava do processo através do pensamento moralista em seus discursos, que
revelavam a interpretacdo da crianca enquanto criaturas de Deus, ingénuas,

inocentes, puras, cheias de bondade e que precisavam ser vigiadas e corrigidas.
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Esta compreenséo caracterizada pela forma como o adulto reconhecia a
crianca pequena, resultou em duplo sentimento que ora considera a crianga
ingénua, inocente, graciosa, ora considera um ser imperfeito e incompleto carente
de educacdo que necessita de principios rigidos de moral e boa conduta.

Do mesmo modo, Pinto (1997) também ao discutir infancia como uma
construcdo social, aponta e acrescenta sobre essas concepc¢des contraditérias com
as quais a infancia é identificada:

Quem quer que se ocupe com a analise das concepg¢fes de crianca que
subjazem, quer ao discurso comum quer a producao cientifica centrada no
mundo infantil, rapidamente se dara conta de uma grande disparidade de
posicdes. Uns valorizam aquilo que a crianca ja € e que a faz ser, de fato,
uma crianga; outros, pelo contrario, enfatizam o que lhe falta e o que ela
podera (ou devera) vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciacdo ao
mundo adulto; outros defendem a necessidade da protecdo face a esse
mundo; uns encaram a crianga como um agente dotado de competéncias e
capacidades; outros realcam aquilo que ela carece. (Pinto, 1997, p. 33).

Com a chegada da Idade Moderna e o advento do Capitalismo, convém
destacar que as transformacfes ocorridas nas relacbes com Estado, familias e
sociedade em geral, ao poucos possibilita que a infancia torne-se uma categoria
social e a crianca ator de sua proépria historia. E, com a inauguracdo de um novo
modelo de familia burguesa, as criancas passam a assumir um papel central no seio
do grupo familiar, sendo responsabilidade do pai prover o sustento e da mée cuidar
e educar os filhos fazendo parte agora do mundo privado.

Nesse sentido, a crianca foi nascendo socialmente numa condicdo
diferente do adulto. Um sentimento de infancia e valorizacdo do pequeno individuo
contrario tanto a indiferenciacdo ao adulto quanto a paparicacdo pautado pelos
ideais moralistas da Igreja, emerge na sociedade do século XVIII inspiradas pelo
lluminismo e o apogeu da sociedade industrial.

Assim, ao longo de um percurso histérico, a crianca passa de figura
guase ausente e sem identidade propria a modelo privilegiado pela sociedade
contemporanea. Hoje, a crianca é vista como um valor em si, amada, desejada,
protegida, respeitada e € considerada no tempo presente, € ndo mais como uma
promessa para o futuro.

Dentro desse reconhecimento da infancia enquanto etapa do

desenvolvimento humano e também da nova compreensdo de crian¢a enquanto
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sujeitos de direito, ser capaz, sujeito historico e social, um conjunto de teorias e
praticas destinadas ao cuidado especifico dessa categoria da sociedade fora
surgindo.

Como nos afirma Arroyo (2009):

As criangcas concretas ndo foram nem sdo sujeitos da gestdo de seus
lugares, de suas imagens e de suas verdades. Sdo um produto de
processos de administracdo simbodlica idealizado de fora. Com esta viséo da
infancia foram construidas verdades historicas e imaginarios sociais sobre
ela. Foram constituidos saberes, instituicGes, didaticas, pedagogias e
pedagogos e estratégias de gestdo da infancia. (ARROYO, appud
SARMENTO; GOUVEA,2009, p.125)

Nesse contexto, ndo h& duvida, hoje que o ingresso da crianca desde
bem pequena em instituicdes de ensino é tdo importante quanto necessario ao seu
pleno desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e cultural.

Assim que, a Educacao Infantil, compreendida como primeira etapa da
Educacao Basica segundo o ponto de vista legal, surge como um direito da crianca e
dever do Estado em complementacéo a acéo da familia.

No Brasil, a insercdo das mulheres no mercado de trabalho, durante o
periodo de Revolucéo Industrial, impulsionou a necessidade de se criar instituicbes
gue provessem a assisténcia as necessidades basicas de higiene, alimentacéo,
cuidado, protecdo e amparassem as criancas enquanto suas maes trabalhavam nas
fabricas.

A principio como amparo apenas assistencialista e de custédio, as
creches e também antes destas, as rodas dos expostos? ou rodas dos excluidos,
existiram até meados de 1950, enquanto arranjos alternativos para atender as
criancas de classes menos favorecidas.

Essa situacdo perdurou por muito tempo, até que movimentos sociais
impulsionados pelos movimentos feministas culminaram numa ressignificacédo

dessas instituicbes e a ampliacdo desse atendimento, que para além do cuidado era

2 Segundo PASCHOAL; MACHADO (2009) a roda dos expostos ou roda dos excluidos
corresponde a um arranjo alternativo criado antes das creches no Brasil, que ganhou essa
nomenclatura por se tratar de um instrumento semelhante a uma roda em um dispositivo cilindrico
separado ao meio por uma divisoria e fixado nas janelas das instituicdes na qual eram abandonadas
as criancas por seus familiares. Dessa forma, nem as criadoras das instituicdes nem a familia podiam
ser vistas ou reconhecidas quando as criancas eram deixadas nelas.
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garantido a educacéo de qualidade para todas as criancas brasileiras sem distingéo
de classe social, cor, raga e género.

De acordo com Kramer (1995), a inser¢cdo do poder publico na garantia
desses direitos traz consigo ndo apenas uma mudanca social como a
democratizacdo das oportunidades educacionais. Inicia-se, portanto, o processo de
regulamentacao das instituicdes de Educacéo Infantil destinadas ao cuidar e educar
das criancas pequenas no ambito da legislacao.

Segundo a trajetéria histérica, o surgimento de instituicdes de Educacao
Infantil voltadas ao atendimento das criancas de 0 a 5 anos, é resultado de esforcos
e lutas sociais que impulsionaram mudancas significativas a partir da década de
1970, como afirma Barbosa (2006). Com a Constituicdo Federal de 1988, Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 e por fim a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996 é ampliado e garantido o direito a educacdo em creches e pré-

escolas a crianga brasileira.

2.2 - Lugar de crianca: Transformando a sala de referéncia em ambientes de

aprendizagem

Pensar na organizacao e estruturacao dos espacos da sala de referéncia
de instituicdes de Educacao Infantil enquanto ambientes de aprendizagens, requer
em primeiro lugar uma compreensao acerca dos conceitos de espacos e ambientes.

Desse modo, como aponta Zabalza (1998, p 232),

O termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a
atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais didéaticos, pelo
mobiliario e pela decoragdo. J4 o termo ambiente refere-se ao conjunto do
espaco fisico e as relagbes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as
relacbes interpessoais entre as criancas, entre criancas e adultos, entre
criancas e sociedade em seu conjunto).

Ao entrar em uma sala de referéncia, seja na creche ou pré-escola,
percebe-se de imediato como os espacos ali estdo estruturados. Sado na grande
maioria mesas e cadeiras adaptados para a crianca pequena, armarios, livros,
bonecas, jogos, bolas, blocos de montar organizados em prateleiras, caixas ou baus,
imagens ou desenhos com temas infantis colados nas paredes da sala, entre outros
tantos elementos que integram o espaco em questdo. Vale lembrar também que é

corriqueiro encontrar espacgos desprovidos desses materiais, vazios, pobres,
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descompromissados com a crianga pequena. Ambos, porém, apenas referem-se ao
que o autor define como espacos fisicos. Sdo os elementos que o compdem e a
forma como podem apresentar e representar a sala de referéncia. Por outro lado, os
ambientes podem trazer além dos aspectos fisicos as relacdes que se perpetuam
neles. Eles transmitem mensagens e significados a partir das experiéncias ali vividas
diariamente. S&o as relacbes de afeto, desafeto, interesses, necessidades,
movimento, aprendizagens e crescimento pessoal entre as criancas/professora e
criangas/criancas evidenciadas segundo as concepc¢fes do educador e suas praticas
pedagdgicas desenvolvidas.

Para Barbosa (2006, p.119), “[...] um ambiente € um espago construido,
gue se define nas relacbes com o0s seres humanos por ser organizado
simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu funcionamento e também
pelos seus usuarios”.

O espaco fisico, por sua vez, € o lugar de desenvolvimento de “[...] mul-
tiplas habilidades e sensacdes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constrdi-se pelos simbolos e
pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente.” (BARBOSA, 2006,
p. 120).

Desse modo, de acordo com a autora, apesar das diferencas entre os
dois termos, ambos mantém uma relacao de indissociabilidade, ou seja, 0os espacos
e ambientes das salas que proporcionam o cuidado e educacéo na primeira infancia
estdo intimamente interligados e sdo corresponsaveis em possibilitar ou ndo novas
aprendizagens.

Os ambientes nessa perspectiva sdo caracterizados do ponto de vista de
Zabalza (1998, p.233) por quatro dimensdes claramente definidas, porém inter-
relacionadas a saber: a dimensao fisica, a funcional, a temporal e a relacional.

A primeira dimensdao, a fisica, diz respeito ao espaco fisico propriamente
dito, isto €, a sala de referéncia e o que ha nela. Sdo os materiais, objetos, mobilia,
decoracdo, a arquitetura, enfim, todos os elementos que o compdem. Trata-se
também da forma como estéo distribuidos e as possibilidades de arranjos espaciais.

A segunda dimensdo, a funcional, esta relacionada a utlizacdo e
finalidade, ou seja, como o professor e as criancas atuam e realizam as atividades

dentro da sala e para que fungcdo. Um determinado canto pode assumir diferentes
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fungbes em momentos distintos da rotina, ou seja, 0 ambiente da brincadeira em
outra oportunidade se transforma em lugar da roda de conversa. Nesse sentido,
compreendemos a multifuncionalidade e polivaléncia assumidas pelos espacos na
sala de referéncia. A penultima das dimensdes aqui apontadas, a temporal, trata da
gestdo do tempo. O tempo das experiéncias realizadas esta inter-relacionado ao
espaco na quais estas acontecem, isto €, trata-se da organizacao da rotina: o tempo
de brincar, ouvir histérias, dormir, conversar, lanchar.

Por fim a dltima dimenséo, a relacional, refere-se a quem e em que
circunstancias sdo utilizadas os espacos. Nessa perspectiva, sdo os diferentes
modos de ter acesso a eles, ou seja, momentos de brincadeiras livres e orientadas e
mediadas pelo professor; atividades em grupos, duplas, trios ou individuais; a
interacdo do professor durante as atividades e quem os utiliza, criancas e
professores em processo de constante interacao.

No cotidiano das instituicbes de Educacéo Infantii € comum encontrar
diferentes formas de arranjos espaciais presentes nas salas de referéncia. Em cada
um deles percebe-se a forma como, tanto a instituicdo quanto seus profissionais
apreendem, compreendem e atendem as criancas. De acordo com as ideologias e
modelos metodoldgicos de cada profissional, curriculo e proposta pedagodgica da
instituicdo, os espacos da sala de referéncia podem tanto atuar enquanto ambientes
facilitadores e promotores quanto inibidores de aprendizagens.

Pol e Morales (1998), afirmam que:

O espaco jamais é neutro. A sua estruturacdo, os elementos que o formam,
comunicam ao individuo uma mensagem que pode ser coerente ou
contraditéria com o que o educador(a) quer fazer chegar a crianca. O
educador(a) ndo pode conformar-se com o meio tal como |he é oferecido,
deve comprometer-se com ele, deve incidir, transformar, personalizar o
espaco onde desenvolve a sua tarefa, torna-lo seu, projetar-se, fazendo
deste espac¢o um lugar onde a crian¢a encontre o ambiente necesséario para
desenvolver-se. (POL e MORALES, appud ZABALZA,1998, p. 235)

Assim, entender os espacos da sala de referéncia na Educacéo Infantil
enquanto ambientes de aprendizagem, significa concebé-los como estruturas
promotoras de oportunidades. Isto implica considerar que a medida que a sala de
referéncia é intencionalmente planejada e estruturada pelo professor com o
propésito de desafiar, estimular, ampliar experiéncias, despertar a curiosidade e
exploracéo, favorecer a autonomia e o respeito as necessidades e interesses das

criangas, esta se torna de fato um lugar de variadas possibilidades e aprendizagens.
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Seja qual for a forma como o professor opte por estruturar a sala de referéncia, este
deve considerar, sobretudo, a existéncia de espacos para a aprendizagem coletiva
onde as criangcas possam atuar e interagir com 0 grupo em mesmas vivéncias ou
atividades diversificadas como espacos que respeitem a privacidade de cada uma
delas.

Do mesmo modo, para além desses aspectos, € fundamental que a
criangca possa sentir-se acolhida, segura, confortavel, confiante e estimulada ao
inserir-se na sala. Ao imprimir suas marcas pessoais nesses espacos de
convivéncia, a crianga passa a reconhecer-se e identificar-se como parte integrante
do lugar. Nele se constr6i diariamente sua histéria, onde a interac@o entre individuo
e espaco e a socializacdo de saberes decorrentes das experiéncias ali vividas sao
elementos primordiais nesse processo. Afinal, € na sala de referéncia que, com
maior intensidade acontecem as trocas entre pares a partir das relacdes que se
estabelecem e as formas como criancas e adultos interagem e agem sobre o0s
espacos e sobre elementos que o compdem.

Nesse sentido, é fundamental que as criancas sejam protagonistas na
construcéo e organizacao desse cenario. Considerando esses aspectos, no texto do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 69) esta
dito que: “[...] o espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condicbes
para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem”.

Para tanto, o documento ainda pondera:

[...] que o espaco seja versatili e permeével a sua acdo, sujeito as
modificagcdes propostas pelas criancas e pelos professores em fungéo das
acOes desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranjado, considerando as
diferentes necessidades de cada faixa etéria, assim como os diferentes
projetos e atividades que estdo sendo desenvolvidos (BRASIL, 1998, p. 69)

O professor exerce, portanto, papel determinante enquanto promotor e
mediador desse processo. Decorre disso, a importancia de considerar que a forma
como o educador da crian¢ca pequena nas instituicées de Educacédo Infantil, planeja,
organiza e gerencia suas acbes pedagodgicas na sala de referéncia deriva das
concepc¢des que norteiam seu trabalho.

Conforme afirma Barbosa (2006, p. 122),

As diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de
atividades de cuidado e educac@o das criangas pequenas traduzem os
objetivos, as concepcdes e as diretrizes que os adultos possuem em
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relacé@o ao futuro das novas geracdes e as suas ideias pedagogicas. Pensar
no cenério onde as experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais acontecem
€ um importante ato para a construgdo de uma pedagogia da Educacao
Infantil.

E possivel depreender dessa citacéo, portanto, que a forma de organizar
e estruturar os espacos da sala de referéncia reflete o0 modo como o professor
concebe suas intencdes, métodos e concepcgles pedagdogicas. Como afirma Zabalza
(1998, p.238) “diga-me como organiza os espacos de sua sala e Ihe direi que tipo de

professor(a) vocé é e que tipo de trabalho vocé realiza”.

2.3 - Os fazeres na Educacdo Infantil: Praticas do educador na primeira

infancia

Segundo Horn (2004, p.37) “[...] o espaco na educacao infantil ndo é
somente um local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo, mas €,
antes de tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica
educativa”.

No planejamento das acdes pedagdgicas € papel do professor prever e
promover momentos/espagos para que a criangca pense, sinta, crie, imagine,
brinque, construa hipoteses, fale, seja ouvida e respeitada em seus desejos,
necessidades, interesses. Em tais situacdes € a exploracdo, construcdo de
conhecimentos, aquisicdo de novas habilidades, formacéo da identidade e promocéao
da autonomia da crianca, que promoverdo Sseu crescimento pessoal, social e
cultural. Ao oportunizar essas experiéncias a crianga, o professor deixa claro que o
espaco é também um educador.

Segundo Loughlin e Suina (1987):

[...] o professor(a) tem quatro tarefas principais na disposi¢cdo da estrutura
bésica do ambiente de aprendizagem: a organizacdo espacial, equipamento
do espaco para a aprendizagem, disposicdo dos materiais e organizacao
para finalidades especiais. (LOUGHLIN e SUINA, appud ZABALZA,1998, p.
264).

Quando planeja suas acBes pedagogicas e experiéncias que possam
atender as necessidades e interesses da crianca bem como cumprir com a rotina da
sala de referéncia, o professor leva em consideracdo a importancia de organizar 0s
ambientes de modo que a crianga possa deslocar-se com facilidade e fazer suas

escolhas. Ao relacionar-se com total liberdade tanto com o0s materiais
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disponibilizados ao alcance da crianga quanto com os colegas do grupo, ela aprende
a lidar com o pensar e agir com autonomia além de socializar e construir novos
saberes com os demais.

A selecdo, escolha ou mesmo a elaboracdo dos materiais que estardo a
disposicdo das criangas nas salas de referéncia deve considerar alguns critérios
fundamentais, por exemplo, a faixa etaria a ser contemplada, qualidade, seguranca
ao manusear e brincar, quantidade suficiente para todo o grupo e que favoreca a
aquisicao de diferentes destrezas e habilidades.

Nesse sentido, como apontam os estudos de Zabalza (1998, p.256) a
adequada organizagdo e estruturacdo dos espacos da sala de referéncia segue
alguns critérios capazes de orientar as praticas pedagdgicas voltadas para a
construcédo de ambientes de aprendizagens.

De acordo com o autor, em primeiro lugar, € papel do educador, priorizar
no planejamento da organizacdo da sala de referéncia espacos onde as criangas
possam ter liberdade para fazer suas escolhas e tomar as decisdes de acordo com
seus interesses. E importante que a sala seja dividida por “cantos” que oferegam um
variado conjunto de materiais e oportunidades. No canto da leitura conter livros,
revistas, jornais entre outros portadores de texto; no brincar uma vasta variedade e
guantidade de jogos e brinquedos suporte para a brincadeira, no faz de conta que a
crianca possa usar e abusar com liberdade e criatividade da imaginacéo e fantasia
da infancia, enfim que explore e atue por conta propria. Assim, este estara
contribuindo para a utilizacdo dos espacos da sala de referéncia de forma mais
autdonoma.

Por outro lado, pensando em respeitar e atender as preferéncias e
singularidades das criancas é importante também considerar que nesses espacos
da sala de referéncia deva existir uma grande variedade de cantos que possibilitem
diferentes formas de agrupamentos infantis.

Nesse contexto, as palavras de Horn (2004, p.33) confirmam que:

Nesse modo de organizar o espaco, existe a possibilidade de as criancas se
descentralizarem da figura do adulto, de sentirem seguranca e confianca ao
explorarem o ambiente, de terem oportunidades para contato social e
momentos de privacidade.

Além disso, é através da acessibilidade e liberdade de acdo possibilitada

pelo professor as criancas através da organizacdo dos espagos em cantos, que
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permitird a ele um trabalho em pequenos grupos de modo a dedicar maior atengcéo
as dificuldades e necessidades de cada uma.
Corroborando com os estudos de Zabalza (1998), Horn (2004, p.33)

acrescenta:

A organizacdo dos espacos internos das instituicbes nos denominados
‘cantos” é hoje uma realidade em muitas escolas de educacgao infantil em
diferentes partes do mundo. Em alguns paises europeus, como a ltalia, na
Regido de Reggio Emilia, a Espanha, nas Escolas Municipais de Barcelona,
houve uma mudanga significativa na forma de conhecer os espacos
internos, desenvolvendo-se uma proposta pedagogica que visou a
descentralizacdo da figura do adulto na pratica cotidiana, o que possibilitou
mais autonomia por parte das criancas. Esses modelos tém sido uma
referéncia mundial para a educacao infantil.

Do mesmo modo, complementando essa estratégia pedagdgica segundo
as ideias de Zabalza (1998), esses espacos da sala de referéncia precisam ter
delimitacdo clara, ou seja, cada espaco ou canto deve ser facilmente identificado de
modo que a crianca possa facilmente reconhecer onde comeca um e termina o
outro. Ao delimitar cada espaco, sejam através do mobiliario, demarcacdes no piso
ou paredes, o professor proporciona a crianga uma apropriacao criativa e inteligente
desses lugares.

De acordo com as ideias de Zabalza (1998, p. 257), nos modelos de

organizac&o cognitiva citado no modelo *High/Scope:

A disposicdo de uma sala de aula orientada cognoscitivamente reflete a
crenca de que as criancas aprendem melhor em um ambiente estimulante,
mas organizado, no qual podem escolher e agir por sua conta. A sala esta
dividida em areas de trabalho bem definidas e os materiais de cada area
estdo organizados de forma légica e claramente rotulados, que permite as
criangas atuarem independentemente e com maior controle possivel sobre o
ambiente da sala (Op. Cit., p. 57, grifos do autor)

Nesse sentido, é a propria crianca que escolhe, cria, elabora, planeja e
desenvolve suas acdes e brincadeiras. Assim, ela age e reflete sobre o meio de
forma ativa, independente e autbnoma tanto com os outros colegas quanto com o0s

objetos que a cerca. Para tanto, € papel essencial do professor, estruturar e

3 O curriculo do modelo High Scope para a Educacéo Infantil refere-se a uma abordagem de

ideias e praticas educativas que consideram a crianga um aprendiz ativo, ser que pensa, age e reflete
sobre a realidade. E papel dos adultos, nesse processo, organizar areas de interesse em ambientes
de aprendizagens permitindo as criancas fazer escolhas, desenvolvé-las e refletir sobre elas
promovendo, assim, seu desenvolvimento intelectual, social e fisico. De acordo com Ana Beatriz
Rocha Lima (2004, appud NONO), o sistema fora proposto inicialmente por Weikart e colaboradores
na década de 60. Atualmente ele é utilizado em milhares de programas tanto nos Estados Unidos
guanto em outros paises.
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organizar os espagos de modo a encorajar e estimular as criangas a envolver-se nas
experiéncias, aprender a fazer suas escolhas, resolver os problemas que surgem,
promovendo desse modo, oportunidades significativas que possibilitem a
aprendizagem cognitiva, social, afetiva e cultural.

O terceiro critério sugerido pelo autor refere-se a capacidade e habilidade
do professor de tornar a sala de referéncia um espaco flexivel, isto €, que permitia
uma rapida e facil transformagdo atendendo as necessidades e interesses
emergentes das criangas. As imprevisiveis mudancas que possam surgir exigem,
portanto, que os elementos utilizados pelo professor para limitar cada canto da sala
de referéncia possam ser eliminados pelas préprias criancas de forma autbnoma e
com total liberdade, criatividade e seguranca. Afinal, cada crianca tem seu modo
proprio de pensar, sentir, explorar e perceber o que esta a sua volta.

Nas instituicbes de Educacado Infantil, por vezes, encontramos salas de
referéncia com reduzidos espacos. Na maioria dos casos, viver, crescer e aprender
torna-se, portanto, um grande desafio aos educadores da primeira infancia. Assim,
para melhor aproveitamento dos espacos e exploracdo de suas potencialidades, o
autor declara em seus estudos a necessidade de ampliar as possibilidades de
utiliza-los de forma polivalente, ou seja, um mesmo ambiente pode servir tanto de
lugar para a brincadeira quanto para a roda de conversa.

Por fim, ainda considerando os critérios apresentados pelo autor para
uma adequada organizacdo dos espacos da sala de referéncia que favorecam a
criacdo de ambientes de aprendizagem, € essencial que este revele uma
ambientacdo que valorize certa sensibilidade estética. A escolha por cores vivas,
estimulantes, prazerosas; elementos decorativos que motivem a criatividade infantil
e que reflitam a identidade pessoal das criancas € uma estratégia pedagogica a ser
inserida no planejamento das acfes do professor da Educacéo Infantil que valoriza
0s espacos da sala enquanto recursos mediadores da aprendizagem da crianca
pequena.

A importancia e a necessidade do planejamento das experiéncias
educativas que regem o fazer pedagogico do professor na sala de referéncia € uma
guestdo amplamente discutida atualmente. A literatura especializada no assunto
aponta que para planejar é preciso primeiro estar atento as necessidades e
interesses das criangas bem como seguir uma intencionalidade pedagogica definida

pelo educador. Conforme orientam Paloma e Beatriz Trueba (1994, p.51-52 appud
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ZABALZA,1998, p. 268) “[...] analise do ambiente, das suas caracteristicas e
possibilidades, das relagbes que pode promover, das experiéncias e encontros, etc.,
€ um processo continuo na tarefa do educador(a)”.

Através da observacdo diaria tanto dos espacos da sala de referéncia
guanto das condutas das criancas e as relacdes que séo estabelecidas por elas e 0
meio, € possivel realizar uma analise, reflexdo, avaliacdo e reavaliacdo do fazer
pedagdgico e replanejamento de suas acgdes e experiéncias promovidas em sala. Ao
rever objetivos e replanejar a organizacdo dos ambientes considerando o0s
resultados das observacoes, registros e analises, o professor introduz novas ideias,
recursos e modifica o espaco de modo a melhor responder a aprendizagem das

criangas.
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3. METODOLOGIA

No presente capitulo trago uma apresentacdo dos procedimentos e
instrumentos utilizados para obtencdo dos resultados alcangcados na realizacao
desse estudo. Do ponto de vista estrutural, faco inicialmente uma breve reflexdo
acerca da abordagem metodologica de cunho qualitativo no contexto educacional.
Em seguida, um detalhamento dos métodos e estratégias seguidos no decorrer do
trabalho realizado em campo, como também uma descricao dos sujeitos e locus no

gual realizei essa pesquisa.

3.1. Abordagem metodol6gica qualitativa

Nos estudos das ciéncias sociais pode-se ter revelados uma reflexdo e
compreensao acerca dos comportamentos, fendmenos e acontecimentos inerentes
aos sujeitos e suas historias em determinados locais, tempos e espagos. A
compreensao desses fatos dentro do contexto educacional exige uma analise
subjetiva, ou seja, sob a o6tica dos participantes, das relacbes que se estabelecem
entre os sujeitos e meio, que fundamente e expliqgue a dindmica complexa dessa
realidade bem como os problemas e desafios inerentes a ela.

De acordo com Bogdan e Biklen:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p.
49)

A construcao do conhecimento cientifico segundo a abordagem qualitativa
parte do estudo do individuo enquanto objeto da atividade investigativa
considerando que esse é um trabalho de andlise de ideias, fatos e dados que néo
podem ser apenas guantificados e rigorosamente enquadrados em tabelas, graficos
ou quadros sistematicos. Cada pessoa V€, pensa e sente a realidade de um modo
especifico em tempos e espacos distintos. E o contexto social, histérico, cultural,
politico e econdmico que interfere diretamente nas concepcfes e retrata as
perspectivas de cada individuo.

Para tanto, € preciso estar em contanto direto com a realidade a ser

pesquisada. Nesse sentido, é necessario colocar o investigador no mundo real dos
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sujeitos permitindo a ele um maior entendimento e aprofundamento das informagdes
sobre as questdes e individuos pesquisados. Dessa forma, a abordagem qualitativa
revela que o ambiente natural dos participantes é usado como fonte direta e
confidvel da coleta dos dados que respondam os questionamentos apontados pelo
investigador.

Nas palavras de Ludke e André:

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo inteligente e
ativo entre esse conhecimento acumulado na area e a novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa. (LUDKE E ANDRE, 1986, p.5).

Estando o pesquisador inserido dentro da realidade estudada € possivel
observar e ouvir os participantes, entender como eles pensam, sentem e agem sob
0S espacos e como acontecem as relagdes estabelecidas neles.

Do mesmo modo, € papel do investigador considerar e respeitar nos
discursos dos pesquisados tanto seus pontos de vistas quanto suas opinides de
modo que as interpretacdes das situacdes estudadas contribuam com veracidade e
significado as questdes do estudo.

Portanto, com esta visdo geral da maneira predominante como o
pesquisador realiza e atua nas pesquisas em educacdo, optei por um método
investigativo que para além da abordagem e fundamentacdo tedrica buscasse
responder as questdes propostas nesse estudo trabalhando com as experiencias da

rotina escolar em instituicdes de Educacéao Infantil.

3.2. A coletados dados

Para responder as questdes propostas e alcancar 0s objetivos
mencionados nesse estudo, utilizo duas estratégias metodoldgicas distintas, porém
complementares: a observacdo ndo participante dos espacos das salas de
referéncia e entrevistas semiestruturadas com os profissionais que atendem a
crianca pequena.

Por se tratar esse um estudo de cunho qualitativo e por todas as
caracteristicas acima apontadas, optei usar essas duas estratégias por demonstrar
serem as melhores e mais adequadas estratégias de coleta de dados, no que

concerne aos objetivos que foram elencados na pesquisa.
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Diante disso, anterior aos momentos de efetiva observacado dos espagos
das salas de referéncia e aplicacdo das entrevistas realizei algumas visitas a
instituicdo na qual iria fazer essa pesquisa, a fim de conhecer um pouco sobre a
realidade e vivéncias das pessoas, espacos e rotinas do locus. Conversar com 0S
sujeitos e observar 0 que e como acontece o dia a dia da instituicdo contribuiram
para a organizacao e estruturacdo dos materiais e instrumentais necessarios para a
efetivacao da coleta e analise dos dados em campo.

De acordo com o que nos apontam Ludke e André:

Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias
acdes (LUDKE E ANDRE, 1986, p.26).

Quando o pesquisador conhece e sabe um pouco acerca das pessoas e
ambientes que irdo constitui-se enquanto objeto de estudo, a medida que vai
inserindo-se com respeito nos espacgos dos participantes, o trabalho acontece de
modo confortavel para ambas as partes. Cria-se um estreito laco de confianca e
ajuda mutua. Para além disso, vai se desenvolvendo concomitante uma relacéo de
cordialidade e aceitacéo.

Nesse sentido, o segundo passo apos esse trabalho de reconhecimento
do locus, apresentacdo da pesquisa e firmado acordos entre as partes, foi a
elaboracdo de um roteiro que servisse de instrumento norteador durante a
realizacdo das observacdes nas salas de referéncias. Conforme sugestdes
apresentadas por Zabalza (1998), pontuo alguns aspectos que segundo o0 autor, Sao
relevantes para a investigacdo no que se refere a organizacdo dos espacos da sala
de referéncia da primeira infancia, para a otimizacdo das praticas pedagogicas na
Educacao Infantil.

Para tanto, como forma de sistematizar e orientar o trabalho em campo
organizei em um roteiro de observacdo®, algumas questdes que foram alocadas e
subdivididas em trés grupos: a estruturacdo da rotina diaria; a organizacdo dos
espacos da sala de referéncia e o planejamento das acfes educativas.

Os momentos dedicados as observacfes nos espacos das salas de
referéncia aconteceram durante o periodo da tarde durante trés semanas. Foram

visitadas apenas cinco turmas dentre elas trés do Infantil 3 e duas do Infantil 4. Para

Anexo 1 desta pesquisa.
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cada sala de referéncia reservei dois encontros que duravam geralmente entre 20 a
30 minutos tanto no primeiro periodo quanto depois do recreio.

Paralelo a isso, realizei entrevistas com as professoras dessa instituicao,
gue aconteceram nos momentos de planejamento de cada uma delas, quando
estavam ausentes da sala de referéncia. Para a realizacdo desse trabalho, em um
momento anterior, conversei com as educadoras e deixei previamente combinado e
marcado 0s momentos e datas a realizar as entrevistas.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.134): “[...] a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0sS
sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

A partir dessa técnica de coleta de dados, ao pesquisador € possibilitada
uma forma de perceber, sentir e entender o qué e como pensam os individuos
investigados acerca do tema em estudo. Para tanto, as educadoras envolvidas
nesse trabalho foram atendidas individualmente, na maioria das vezes na sala
reservada para estudos e planejamentos — sala dos professores - ou
excepcionalmente em outros espacos mais tranquilos como no refeitério ou
secretaria da instituicao.

Nas ocasifes, utilizei um roteiro® com 14 questdes divididas em dois
blocos que fora elaborado a partir das reflexdbes e estudos de alguns autores
apontados no referencial tedrico desse estudo. Por tratar-se de entrevistas
semiestruturadas, realizei tanto perguntas fechadas, que melhor sistematizavam os
dados da pesquisa, quanto questdes abertas permitindo um dialogo livre e uma
conversa flexivel com o entrevistado.

No primeiro grupo de perguntas, procuro conhecer um pouco da histéria
de vida pessoal e profissional de cada entrevistada®. Além disso, falei sobre alguns
conceitos e concepcdes de acordo com a compreensdo e ponto de vista de cada
sujeito entrevistado.

Em um segundo momento, a conversa caminha em torno de questfes
pertinentes a rotina de sala de referéncia, o processo de planejamento das

experiéncias pedagodgicas, a organizacao e estruturacdo dos espacos da sala de

Anexo 2 desta Pesquisa.
Todos os sujeitos entrevistados foram do sexo feminino.
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referéncia bem como das interagbes ocorridas nesses espacos e o0 papel do
professor dentro desse contexto.

Durante todo o processo da pesquisa, realizei no total cinco entrevistas na
gual participaram duas educadoras do Infantil 3 e outras trés do Infantil 4 tanto no
periodo da manha quanto da tarde.

O registro das informagbes colhidas durante as entrevistas acontece
mediante a utilizagdo de um gravador em todos os encontros com as educadoras, de
acordo com suas respectivas autorizagcdes. Por outro lado, os dados coletados
durante as observacdes nas salas de referéncia foram feitos a partir de anotacdes

apresentadas em um diario de campo.

3.3. Locus da pesquisa de campo

Entendendo que a pesquisa em educacdo com abordagem qualitativa
objetiva investigar os fendbmenos em toda sua complexidade e em contexto natural
segundo orienta Bogdan & Biklen (1994), a pesquisa em questdo aponta a
necessidade de o pesquisador buscar em campo as informacfes e dados que
fundamentam o estudo. Para tanto, optei por investigar uma instituicdo publica de
Educacao Infantil da Rede Municipal de Fortaleza que atende criancas entre 3 e 5
anos.

O “Centro de Educacgao Infantil Raio de Sol”- como sera denominado ao
longo do estudo, a instituicdo eleita - atendendo aos principios éticos de sigilo e
anonimato das identidades do locus, aspectos intrinsecos a pesquisa qualitativa,
existe ha 30 anos na comunidade do bairro Jodo Arruda no municipio de Fortaleza e
€ responsavel pelo atendimento de, aproximadamente, 240 criancas na faixa etaria
de 3 a 5 anos.

Inserida em um Centro Social Urbano’, a escola faz parte do complexo
gue agrega um Posto de Saude, Centro Comunitario e uma Creche Municipal,
ambos oferecendo servicos educacionais, sociais e assisténcia a saude da

populacdo desse bairro e adjacéncias. Nela, ha atualmente 06 salas de aula

! Centro Social Urbano sdo equipamentos publicos multifuncionais criados pela Prefeitura

Municipal de Fortaleza na gestdo do prefeito Antdnio Cambraia (1993-1996). S&o espac¢os destinados
a aprendizagem, ao lazer e as praticas esportivas, assim como a promoc¢do da cultura e
profissionalizagdo da populacdo. Em sua estrutura geralmente encontramos Escola, Creche, Posto de

Saude e Assisténcia Social.
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distribuidas em turmas que atendem criancgas entre 3 a 5 anos nos turnos da manha
e tarde. Além disso, a instituicdo conta com uma sala de professores, refeitério,
cozinha, coordenacdo agregada a secretaria, um banheiro coletivo externo, pétio
interno e um espaco que anteriormente era composto por um parque e que
recentemente esta sendo substituido por mais uma sala de referéncia ainda em
construgao.

A escolha e decisdo por essa instituicdo para locus dessa pesquisa
decorrem, em primeiro lugar, do interesse pessoal de investigar outras professoras
de Educacédo Infantil e suas préaticas pedagdgicas inseridas no mesmo universo
fisico, social e cultural na qual atuo enquanto professora da primeira infancia.

Por outro lado, para a viabilizagdo do estudo foi fundamental a
proximidade do locus com a instituicdo na qual trabalho favorecendo assim, os
encontros do pesquisador para a realizacdo das observacgdes e das entrevistas. Os
dois espacos citados, portanto, pertencem a Secretaria Executiva Regional®.

Por fim, o interesse e preferéncia pela escola em questdo decorrem do
fato de esta atender a faixa etaria de creche, ou seja, criangas com 3 anos de idade,
em espacos que até entdo eram destinados somente a pré-escola. Do mesmo
modo, o atendimento a essa clientela em tempo parcial como acontece com criancas

de 4 e 5 anos.

3.4. Sujeitos envolvidos no estudo

Para conduzir essa investigacdo, elegi como protagonistas das
entrevistas as professoras das turmas do Infantil 3 e 4, tanto do turno da manha
quanto tarde, do “Centro de Educacdo Infantil Raio de Sol”. Mediante convite e
autorizacdo das mesmas, essa coleta de dados foi realizada conforme acordos e
horérios firmados com a coordenacao e educadoras da instituicdo. Em uma primeira
visita a escola, fiz a apresentacdo do trabalho explicitando meus interesses e o
objeto de estudo a coordenacédo. Na ocasido, apresentei o Projeto de Pesquisa e 0s

Termos de Consentimento Livre e esclarecido para os entrevistados, assinados por

8 Segundo PINHO(2014) em 1997 o Municipio de Fortaleza passou por uma reforma

administrativa, que dividiu a cidade em seis Secretarias Executivas Regionais, descentralizando
assim a gestdo. Em cada Secretaria Executiva Regional, foram criados os distritos que acompanham
as politicas publicas relativas a saude, educacgéo, assisténcia social, cultura, lazer, esporte e outras
acoes sociais, dando apoio a gestao.
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mim. Depois de acolhida e gentilmente recebida pela coordenacé&o, conversei com
algumas professoras que aceitaram, com empolgacgéo, em participar das entrevistas
e autorizaram os registros de audio e observacdes em suas respectivas salas de
referéncia.

A principio, a ideia era realizar entrevistas com todas as Professoras
Regentes A° e Professoras Regentes B do Infantil 3 e 4 nos turnos da manha e tarde
do “Centro de Educacao Infantil Raio de Sol”. Contudo, dentre os entraves a
pesquisa, cito a dificuldade em conciliar meus horarios alternativos reservados a
visitacdo a Instituicdo com os horéarios disponiveis das professoras investigadas.
Outro motivo e, o mais recorrente nas falas das educadoras, diz respeito a falta de
tempo decorrente das tarefas de finalizacdo do ano letivo, dentre elas relatorios,
organizagao de materiais das criangas e as festas natalinas e de encerramento.

Apenas uma das professoras demonstrou estar desconfortavel com o
convite em participar da entrevista alegando néo ter se preparado e néo esta bem de
saude naquele momento. O encontro foi remarcado por mais duas vezes, porém a
professora ndo esteve presente na ocasiao.

Portanto, a previséo inicial de investigacdo com dez professoras, sendo
guatro pela manha e duas a tarde e duas professoras regente B, finalizou com a
entrevista sendo realizada somente com cinco professoras, dentre elas duas que
assumem turmas nos dois turnos ambas nas turmas de Infantil 4.

Em todos os momentos das cinco entrevistas realizadas nessa instituicao,
nenhuma das professoras relatou incbmodo ou recusaram-se autorizar a utilizacéo
de um gravador para o registro dos dados.

No “Centro de Educagao Infanti Raio de Sol”, as professoras que
participaram do estudo tém entre 29 a 55 anos e possuem entre 6 a 43 anos de
experiéncia atuando apenas na educacéo tanto na rede publica quanto particular.
De todo o grupo pesquisado, apenas uma delas destacou ter trabalhado em outra
profissao.

Dentre as cinco educadoras, trés iniciaram a carreira na educacdo com o

antigo quarto pedagdgico, embora atualmente ja estejam graduadas em Pedagogia,

° No municipio de Fortaleza, com a implementacdo de 1/3 da carga horaria para estudo e planejamento

dos professores, foram criadas as siglas PRAs e PRBs. A primeira denomina o professor regente da turma, isto
é, o titular, agquele que acompanha as criangas na maior parte do tempo. A segunda, denomina o professor
regente que assume a turma na auséncia do titular enquanto este cumpre sua carga horaria de planejamento e
estudo fora da sala.
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com excec¢do de uma delas que iniciou o curso no inicio de 2014. As outras duas
entrevistadas sdo graduadas em Pedagogia e possuem PoOs-graduacdo. Das
professoras citadas acima, uma é especialista em Educacéo Infantil e iniciou outra
Pés-graduacdo em Educacao Especial no curso de Neuro psicopedagogia e a outra
tem especializacdo em Metodologias.

O tempo de atuacdo na instituicdo pesquisada é bem variado. Duas das
professoras sao recém-chegadas, pelos menos ha um ano nessa escola, uma esta
h& 13 anos e outra h4 4 anos. Apenas uma relatou que esta nessa instituicdo desde
1981, ou seja, vem a 33 anos trabalhando na mesma escola e que ainda no ano de
2014 pretende se aposentar.

O interesse e a escolha para atuar na Educacéo Infantil fora revelado no
discurso de todas as pesquisadas, embora duas delas tenham atuado também em
outros niveis da educacéo, por exemplo, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Em respeito ao principio da ética e cumprimento do anonimato e sigilo
das informacdes pertinentes aos sujeitos citados na pesquisa, denominarei as
professoras entrevistadas mediante a utilizacdo de letras (a,b,c,d,e) seguidas da
numeracao 3 (Infantil 3 atendendo criangcas com 3 anos) ou 4 (Infantil 4 atendendo
criancas com 4 anos) de acordo com a turma a qual pertence conforme apresentado

no decorrer do texto.
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4. ANALISE DOS DADOS

O trabalho de campo dessa pesquisa buscou identificar como os espagos
das salas de referéncia de um Centro de Educacgao Infantil da Rede Municipal de
Educacdo de Fortaleza estdo organizados e de que forma essa estruturagdo do
ambiente, gerador de novas aprendizagens, € influenciada pelo planejamento e
avaliacdo das praticas pedagdgicas das educadoras da primeira infancia.

Para tanto, neste capitulo, analiso os dados e informacfes colhidas
durante a investigacdo realizada em campo interagindo com o0s estudos assim
apontados no referencial tedrico desse trabalho.

Durante as visitas in locu, realizei observagcbes em quatro salas de
referéncia da Educacéo Infantil, dentre elas, duas atendem criangas com 3 anos de
idade, isto é, do Infantil 3 e as demais aquelas com 4 anos matriculadas no Infantil 4,
todas no periodo da tarde. Além disso, como forma de compreender melhor a rotina
e vivéncias das praticas e concepc¢bOes das educadoras, apresento e discuto a
tematica utilizando alguns recortes dos dialogos apresentados nas entrevistas.

Como categorias de analise, elegi quatro que considero essenciais nesta
discussao. A primeira delas refere-se as concepcdes que 0s sujeitos envolvidos na
pesquisa tém sobre crianca, infancia e Educacao Infantil. Na segunda categoria
apresento os espacos das salas de referéncia pesquisadas e como e quando sao
utilizados. Em terceiro lugar discuto a estruturacdo e aspectos relevantes sobre o
planejamento e a rotina e como estes contribuem para as aprendizagens. E por
ultimo, discorro sobre as relacbes que se estabelecem nestes ambientes e o papel

mediador da professora nesse processo.

4.1. Dialogando com as concepcdes

Como ja relatado anteriormente no aporte tedrico desta pesquisa, a forma
como o educador percebe a crianca € essencial para a definicdo da sua pratica
pedagodgica. Desta forma, as professoras ao serem solicitadas a expressarem suas
concepcdes, iniciam os seus relatos assim: “A crianga, pra mim, € um ser completo,
€ alegria, movimento e paz’. (Pd4). Essa afirmacao reflete a ideia de criancga

enquanto individuo que pensa, sente e age sobre o mundo que o cerca de forma
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Indissociavel. Para entender como se processa seu desenvolvimento e
aprendizagem é preciso considera-la em seus mais diferentes aspectos, sejam eles
cognitivos, afetivos, motor e social.

Do mesmo modo, a crianga € agente ativo no processo de construcdo de
saberes e cultura. Ela brinca, pula, chora, fala, discute, interage e participa da vida
social de outras pessoas. Em quaisquer situacdes, seus sentimentos, interesses,
preferéncias e necessidades devem ser ouvidos, considerados e respeitados pelo
adulto, assim como nos aponta em seu discurso a Pe4: “A crianga € um ser
maravilhoso que a gente tem que entender. Viver com elas é entender. S&o
qguestionadoras, sdo observadoras”.

Nas observacdes realizadas nas salas também percebi, em diferentes
tempos da rotina, por exemplo, nas rodas de conversa, atividades em grupos
realizadas nas mesas, brincadeiras livres e mesmo no recreio, a preocupacao e
atencao das professoras em ouvir as criancas e discutir seus pontos de vistas e
opinides como nos fala Pd4: “Ouvir as criancas € muito importante. No momento das
rodas de conversas € que surgem essas trocas”.

Nas ocasides, experimentei momentos em que o didlogo e a troca de
ideias gerenciavam a atividade. As criancas, a principio, sentiam-se intimidadas
pelas falas constantes de alguns colegas. Contudo, logo percebia a atuacéo
mediadora e incentivadora da professora contribuindo e guiando a experiéncia.

Ainda sobre as concepc¢des das professoras, € perceptivel diante de suas
falas a importancia dada ao periodo da infancia. Em suas falas elas conceituam e
pontuam que esse € um periodo marcado por experiéncias essencialmente
vinculadas ao brincar. Para elas, esse € o momento de ser crianca de fato. Nessa
etapa da vida deve-se pensar, agir, sentir, ver o mundo e viver suas experiéncias de
crianca sem se preocupar com o0 mundo adulto e suas peculiaridades, como reflete a
fala da Pb3: “A Infancia € aquele momento em que a criangca realmente vive
experiéncias da sua idade. Na infancia, ela se realiza, vive a imaginacdo, pode
brincar e se expressar sem precisar madurecer rapidamente”.

Outra fala que também expressa esse sentimento € de uma professora
do Infantil 4 “A Infancia é aquela brincadeira de boneca, brincar de guisado, ¢ ir para

o quintal fazer comidinha de brincadeira”. (Pe4)
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Nota-se ainda nos discursos das professoras, o sentimento e valorizacao
a essa etapa da vida das criancas assim como o significado atribuido a infancia esta
correlacionado aos estudos de PINTO (1997) quando o autor a define “[...] como um
conjunto de processos sociais, mediante 0s quais a infancia emerge como realidade
social, produzindo, em certa medida, a propria sociedade” (Pinto, 1997, p. 35).

A fala da professora do Infantil 4 representada abaixo, reflete esse

sentimento de valorizagao:

Toda crianga tem infancia. Todo ser humano tem aquela infancia, mas nem
toda crianca tem a infancia igual. Algumas tém mais oportunidades de
brincadeiras, de espaco e lazer. De brincar, ser crianga e viver aquele
momento. De ser crianga mesmo. Outras, ndo. Agquelas que tém
dificuldades, principalmente quando ndo tem condigdes financeiras. E os
pais colocam logo para que elas comecem logo a trabalhar. Entdo, na
verdade, ela comeca logo perdendo sua infancia. Ela comeca a trabalhar e
passa a viver a vida de um adulto. (Pc4)

Diante da realidade nos dias de hoje, as professoras discutem acerca dos
aspectos sociais, culturais e, principalmente, econdmicos que influenciam de forma
efetiva na maneira dessas criangas vivenciarem seu periodo da infancia. Para elas,
€ preocupante ver com frequéncia a insercdo das criancas tdo precocemente no
mundo adulto. Para tanto, em seus discursos acrescentam a relevancia e o papel
gue a escola e a Educacgéao na primeira infancia exercem na vida das criancas.

O ingresso das criancas desde cedo nas instituicdes de educacédo e
cuidado, é ndo apenas um direito a ser assegurado a elas quanto um dever tanto do
Estado, sociedade e familias como nos aponta a Constituicdo Federal (1988),
legitimada por outras leis, tais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996).

Assim, no que concernem essas ideias, Pa3 relata e Pe4 acrescentam:

A escola é fundamental para a socializacdo das criancas. A Educacao
Infantil € um aprender brincando. Cada dia ela aprende algo novo. Nao esta

aqui s6 porque o pai tem que trabalhar. Ela aprende a lidar com as
diferencas e a respeitar o outro. (Pa3).

A Educacdo Infantil € o mundo letrado da crianca onde ela vai construir
regras de convivéncia, de higiene. Vai aprender ter limites, conviver com
outras criangas, interagir com o0 adulto (professora), seguir regras. Na
Educacdo Infantil se brinca, mas também se constréi muito. E o mundo
magico, da fantasia, do faz de conta € o mundo da brincadeira (Pe4).

Diante do que fora exposto e discutido, concluo que as professoras
pesquisadas adotam uma préatica pedagogica para a primeira infancia, através da

adocdo e valorizacdo de experiéncias centradas na crianga. Em seus discursos,
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evidenciam-se concepc¢des acerca da crianga enquanto individuo competente, ativo
e capaz. Da mesma forma, suas acdes em sala mostram que héa respeito as suas

peculiaridades, individualidades e garantia de seus direitos de ser crianca.

4.2. Os espagos da sala de referéncia

Ao observar as salas de aula no “Centro de Educacéo Infantil Raio de Sol”
percebi que, geralmente, as professoras seguem um padrdo no que se refere a
organizacdo dos ambientes de aprendizagem. Em quase todos 0s espacos
configura-se uma estruturacdo comum — intitulados por elas por “cantinhos da

aprendizagem”, bem delimitados e facilmente identificados. Neles encontra-se:

e Um espelho grande na parede na altura das criangas, que as professoras
utilizam nos momentos de brincadeiras de faz de conta juntamente com algumas
poucas fantasias existentes na sala organizadas em caixas. Estas, porém, ficam
guardadas no armario sendo apenas expostas quando as criancas fazem esta
solicitacdo para a professora e manifestam o interesse de brincar com esse

material;

Figura 1 — Espelho

e Estantes e prateleiras com brinquedos e jogos ou estes arrumados em bau ou
caixas plasticas, geralmente utilizados nos horarios do recreio em brincadeiras
dentro da sala do infantil 3 como fora observado. Por outro lado, nas demais
turmas de infantil 4, que saem da sala para brincar no patio durante o recreio, 0s
brinquedos s&o manipulados e explorados livremente pelas criangcas depois das

atividades pedagdgicas ou enquanto esperam seus pais na saida;
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e Figura 2 — Cantinho dos brinquedos Figura 3 — Bau dos brinquedos

e Quadro com as fichas dos nomes de todos da turma (chamadinha), calendario
movel feito de madeira com as indicacdes dos dias, meses e caracteristicas do
tempo, cartazes com imagens e palavras sobre as regras de convivéncia, todos
afixados na parede ao alcance das criancas. Estes sdo geralmente utilizados no
inicio das aulas durante as rodas de conversas onde elas firmam acordos,
realizam a chamada diéria e reconhecimento do nome, discutem a rotina do dia

e sao apresentadas pela professora as atividades a ser realizadas naquele dia.

Figura 4 — Chamadinha Figura 5 — Calendario Figura 6 — Quadro das Regras de convivéncia

Primeiro faz uma rodinha de conversa, vai para o lanche e volta de novo
para a roda de conversa. Nessa hora, eu vou dizendo mais ou menos o que
eles vao fazer durante o dia. Vem a historia, as vezes no DVD. A hora do
repouso e a hora do recreio. Quando voltam, ai vamos para as tarefinhas.
Alguma atividade com conhecimento de mundo. As vezes vou trocando
muito a rotina. Fago variado para ndo abusar. (Pe4).
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e Canto destinado as criangcas onde sdo expostas e apresentadas suas
fotografias individuais; quadro dos aniversariantes do més entre outros cartazes

e trabalhos coletivos;

Figura 7 — Parede com cartazes, trabalhos Figura 8 — Exposicéo das fotos das criancas

coletivos e Aniversariantes do més durante o Projeto Natal

e Canto para apresentacdo das atividades, cadeiras e mesas adaptadas,
armarios fechados com os materiais entre eles lapis, colas, cadernos, fitas entre
outros, ganchos para as mochilas, algumas delas com um bebedouro dentro da
sala e bolsbes para guardar e expor os livros de histérias.
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Figura 9 - Ganchos para as mochilas Figura 10 - Varal das atividades

Os ambientes apresentados anteriormente refletem uma intencionalidade

e um significado que se traduz nas falas das professoras entrevistadas:

Eu tenho um calendério afixado na parede que eu tenho como referéncia
gue a gente sempre movimenta, porque ele é vivo. Eles movimentam o dia,
tem a plaquinha da semana, do més, de como esta o tempo; Tem o ponto
fixo dos livros que a qualquer momento a crianca esta escolhendo os livros;
Tem o canto também pras atividades que eles realizam que ficam expostas
gue eles podem estar toda hora se voltando pra elas. Eles vdo comentando
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as tarefinhas; E o bal de brinquedos que fica também sempre ao alcance
deles. (Pb3)

A forma como sao feitos os arranjos das salas de referéncia mostram a
preocupacdo e o0 respeito das educadoras da instituicio em atender as
necessidades e interesses das criangas. Dentro dos espacos da sala, as criangas
podem com liberdade e autonomia escolher em quais cantos desejam brincar.
Conforme nos aponta Gandini (1999 appud BARBOSA, 2006, p.124) “[...] quanto
mais o0 espacgo estiver organizado, estruturado em arranjos, mais ele sera desafiador
e auxiliara na autonomia das criangas”.

Por exemplo, quando a professora do Infantil 4 apresenta que “Tem o
cantinho dos brinquedos; tém os livros de leitura e o baldinho da historia, caixas de
brinquedos, cantinho das regras de convivéncia e um gelagua’. (Pe4), ela esta
trazendo a ideia de que as salas de aula ndo sao apenas um lugar para armazenar
cuidadosamente os materiais. A maneira como estao dispostos, a acessibilidade e o
significado atribuido a cada “canto” demonstram como as educadoras apoiam e
fortalecem diariamente o desejo de aprender.

Com curiosidade e destreza as criancas exploram cada espaco da sala
informando-se, comunicando-se, relacionando-se uns com 0S outros, trocando
experiéncias e saberes comuns, como pude observar in locu.

Notou-se ainda que nas praticas pedagodgicas das professoras, as
criancas assumem-se enquanto protagonistas das acdes a medida que podem e séo
estimuladas a participar e se envolver na organizacdo dos espacos da sala bem
como expressar suas preferéncias.

Uma das professoras ainda relata:

A organizagdo eu deixo, geralmente, que as criangas organizem. Eu vou
orientando. Tem uma estante de brinquedinhos e uma estante de livros
onde temos livrinhos de histérias e os livrinhos de atividades deles. E ai,
cada trabalho que eu vou fazendo ou os brinquedos eu eles pegam pra
brincar, espalhar na mesa e outras coisas, depois que eles brincam eu
procuro fazer com que eles mesmos organizem esses brinquedos e
retornem para o lugar de origem. (Pc4)

Por outro lado, apresento como uma dificuldade a pratica docente
apontada pelas professoras, a estrutura fisica atual desses espacos que possuem
algumas semelhancas: em todas as salas ha um banheiro inadequado para uso das

criancas, pouca ventilacdo e iluminacdo insuficiente. Um dialogo com a producéo

tedrica de Malaguzzi (1984, appud Edwards, Gandini e Forman, 1999) orienta que é



41

fundamental oferecer ambientes acolhedores, agradaveis, seguros, interessantes,
atrativos e gque transmitam confianca e conforto as criancas e profissionais, de modo
a proporcionar experiéncias significativas e adequadas de aprendizagem.

Do mesmo modo, em razdo de frequentes invasdes a escola, uma das
professoras declara, com pesar, a falta de material enquanto obstaculo a realizacéo
de melhores préticas educativas em sala.

Antes eu tinha o canto do faz de conta. Eram roupas, chapéus, roupas de
quadrilha e levaram tudo. Era tudo em dois bals e levaram tudo. Eu fiquei
muito triste. Tinham muitas fotografias deles que eles olhavam e ficavam
encantados. Eles vestidos de palhaco. Nada pode ficar exposto na sala.
(Ped)
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Figura 11 — Bolsado de livros depois das frequentes invasdes

4.3. Rotina e planejamento das acdes pedagdgicas

Dentre os aspectos observados nas salas de referéncia e as andlises dos
discursos das educadoras durante as entrevistas, cito neste item a relevancia da
organizacao dos tempos, isto €, a estruturacdo de uma rotina diaria, bem como o
prévio e atencioso planejamento das acdes educativas.

Nas conversas com as educadoras e ao visitar as salas, encontrei a
presenca de uma rotina bem definida e flexivel na organizacdo do trabalho
pedagodgico das professoras. Nela, observei uma sequéncia de ac¢des que organiza
0s tempos e espacgos segundo 0s interesses e necessidades das proprias criangas.

Esta minha observacao também é refletida na fala da professora do Infantil 3:

NOs recebemos as criangas com os cantinhos. Geralmente recebemos as
criancas com trés opcdes e as vezes até mesmo as criangas querem
escolher outras coisas. A gente disponibiliza livros para folhear, cantinhos
com folhas e lapis para eles desenharem livremente, brinquedos como
carrinhos e bonecas. Coloca quebra-cabecas e alinhavos, musicas ou bolas
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de encher. E quando a crianca chega, ela escolhe. Quando todos os
amiguinhos chegam, a gente passa para a roda de conversa. A gente
conversa sobre o tempo, sobre o dia e eles falam suas experiéncias. Na
roda de conversa ja inicia a parte pedagégica com relagédo a alguma area de
conhecimento que eu queira trabalhar nesse dia. Depois o0 momento do
lanche e o recreio. Quando a gente volta, geralmente passamos uma
atividade com musica ou uma atividade de movimento. Eles adoram dancar
livremente. E no final do dia, também oferecemos aquelas opcdes da
acolhida. Eles escolhem também. Massinha, alinhavo e os blocos grandes.
(Pb3)

A organizacdo dos espacos da sala de referéncia, como mostra alguns
registros fotograficos acima, bem como a fala da professora citada, deixa claro que
sua pratica pedagdgica centra-se na estruturacdo de ambientes de aprendizagens
desafiadores, diversificados e flexivel aos interesses das criancas.

A partir dos “cantos”, as professoras encorajam as criangas a envolver-
se nas atividades e interagir com 0s espacos e materiais de modo a possibilitar
experiéncias significativas além de permitir que elas se agrupem conforme suas
escolhas e decisdes. As criangcas aprendem a desenvolver novas habilidades
motoras, cognitivas e sociais além de amadurecer outras estruturas mentais que
proporcionam a resolucbes de problemas, levantamento de hipdteses e
guestionamentos.

No que concerne ao planejamento das experiéncias pedagogicas, fica
evidente no didlogo da professora Pd4, a relevancia de previamente planejar as
acOes educativas das experiéncias que executarao em sala quando esta nos fala “O
planejamento € muito necessario. Porque sem planejamento fica meio dificil vocé
atuar numa sala com criangas sem ter um norte a seguir”.

Por outro lado, em todas as falas das educadoras fica evidente que nao
ha participacdo das criancas dentro desse processo. Como nos aponta Nicolau
(1986, p. 152, apudd Barbosa, 2006, p. 106) [...] “o planejamento deve ser feito com
as proprias criangas”. Quando s&o inseridas nesse processo, as criangas
compartilham o controle das decisfes, participam das escolhas, expressam e
partiiham com liberdade e confianga pensamentos, sentimentos, ideias e sugestoes.
Nesse contexto, as praticas das professoras se identificam e se aproximam da
realidade das criancas.

Contudo, nos tempos dedicados ao planejamento das acdes educativas
as professoras declararam que para isso, utilizam-se da observacao atenta do

cotidiano em sala tentando captar o que é essencial e significativo para as criancas.
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Quando planejam preocupam-se em atender 0s interesses infantis de acordo com a
experiéncia de vida de cada uma delas. Em outra de suas falas, a Pd4 confirma e
declara “As experiéncias que eles trazem e a importancia de saber ouvir a crianca
naquele momento.” sendo o mais importante a considerar ao planejar. E a Pb3,
nesse contexto acrescenta que “De acordo com o que nds sabemos o0 que a crianga
em desenvolvimento pode chegar a aprender a gente faz o planejamento”.

Dentre as dificuldades apresentadas pelas educadoras ao realizar o
planejamento das experiéncias, a mais significativa para elas esta expressa na fala
da Pd4 que declara “O que eu acho assim é que no planejamento a gente ndo tem
aquela troca com as colegas. Eu planejo s6”.

Através do trabalho pedagdgico coletivo entre as professoras de mesma
turma, é possivel a construcédo de saberes e conhecimentos compartilhados a partir
de diferentes percepcdes e concepcbes. As trocas de experiéncias entre as
educadoras permitem que se pense e fale de um mesmo assunto sobre diferentes
olhares. E uma avaliagdo e autoavaliacdo do trabalho em sala em busca de

melhores préticas pedagodgicas para as criancas.

4.4. As relacdes na sala de referéncia e o papel mediador da professora

As experiéncias sociais favorecem 0 encontro entre as criangas,
professores e 0s espacos das salas de referéncia. Nelas, evidencia-se uma forma de
explorar o pensamento e as linguagens inerentes aos individuos, configurando-se,
portanto, numa forma especifica de olhar o mundo que as cerca. Nessas
diversidades de olhares, surgem mdltiplas oportunidades de aprender com o outro.
Ao socializar saberes, culturas e conhecimentos, as criancas, Seus parceiros e
educadores aprendem a lidar com conflitos, desafios e situacdes diversas. Desse

modo, as professoras dialogam e a Pb3 afirma e explica:

As interacbes elas acontecem a todo momento. Tanto as interaces
professor-crianga e crianga-crianca. Tem a interagéo livre entre as criangas,
onde o professor observa e quando é necessério as professoras intervém.
Tem a interacdo que a gente tem a intencionalidade de realizar alguma
atividade com eles, do professor com a crianca de forma planejada e
intencional. (Pb3).

Nas visitas realizadas nas salas, percebi quao presentes estdao as
professoras nesses momentos. Tanto no acolhimento, roda de conversa, tempo da

saida, nas experiéncias individuais e coletivas quanto nas brincadeiras livres,
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procuram mediar conversas, orientar e solucionar problemas. Nessas situacoes,
percebi comportamentos harmoniosos, na maioria das turmas, onde as relacdes
entre as criangas evidenciavam cooperacgao, solidariedade e amizade. Em quase
sua totalidade, constatei que as criangas mantém lagos afetivos desde sua estada
Nno ano anterior enquanto estavam matriculadas na creche.

Durante diferentes tempos da rotina, as professoras permanecem
proximas no atendimento das necessidades das criancas. Na maioria das vezes, sdo

em situacdes de conflito que estdo mais atuantes como nos relata a Pc4:

Eu procuro mais é observar. No momento que eles vao pegando o que eles
pretendem brincar, ai eles levam o que eles querem pra mesa ou pro chéo.
E tipo assim, eles escolhem com quem querem brincar. As vezes, tem
assim trés ou quatro que estdo com os mesmos brinquedos e aparece um
gue tanta baguncar aquele grupinho. Ai vem aquele que sempre lidera e
comecga a reclamar pra professora. Ai eu vou la e digo “Olha, ndo pode
fazer isso” e comecgo a conversar com ele. (Pc4)

As interacdes entre criancas e professoras possibilitam a manifestacéo e
o confronto de diferentes ideias, opinides e hipoteses. Nesse processo, é papel da
professora criar espacos e tempos, disponibilizar materiais, participar das
brincadeiras, corroborar e mediar a constru¢cdo do conhecimento e de novas
aprendizagens as criancas.

Nesse sentido, diante do que fora exposto e discutido é fundamental
apontar que as professoras compreendem e consideram o uso dos espacos da sala
de referéncia enquanto instrumento mediador de aprendizagens como aspecto
relevante para a otimizacdo de suas praticas pedagdgicas. Tanto as concepcdes
apresentadas pelas educadoras como a forma de interagir com as criancas nesses
espacos assinalam para a elaboracdo e execucdo de experiéncias ricas e
significativas. A medida que planejam essas experiéncias baseando-se nos
interesses e peculiaridades infantis e organizam seus espacos para atender essas
necessidades, as educadoras revelam em seu cotidiano em sala praticas educativas
acolhedoras, desafiadoras e estimulantes. Através desses arranjos espaciais —
“‘cantos de aprendizagem” — as professoras possibilitam as criancas a exploracéo
com autonomia e criatividade, que garantem ampliar o que se sabe e conquistar

novos conhecimentos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse estudo me ocorre a ideia de que a Educagéo Infantil
caminha cada vez mais rapidamente em direcdo a transformacao e a conquista de
praticas educativas que entendem e respeitam a crianca. Apesar dos desafios e
dificuldades que sdo postos diariamente como obstaculos a esse caminhar, a
aproximacdo das discussdes académicas, do debate nacional das politicas e das
diretrizes pedagogicas, da leitura e o olhar sobre como a crianga tem sido concebida
pela educacgdo tem contribuido de forma significativa nesses avancos. S&o outros
olhares e diferenciadas préticas pedagdgicas envolvidas e interessadas em oferecer
um cuidar e educar de qualidade em espacos promotores de aprendizagens.

Tomando por base essas reflexdes a pesquisa revelou que a organizagao
dos espacos das salas de referéncia esta intimamente relacionada a promocéao de
novas aprendizagens e otimizacdo das praticas pedagoégicas das educadoras da
primeira infancia desde que estes sejam cuidadosamente e previamente planejados
e estruturados para atender as necessidades e interesses infantis.

Ao me inserir no cotidiano escolar infantil, pude refletir sobre as praticas
pedagodgicas de outros profissionais, bem como envolver-me em seus espacos de
atuacao identificando e reconhecendo, sob a oOtica destes, outras possibilidades
perceber, pensar, sentir e interagir com a crianca a partir do uso da sala de
referéncia enquanto ambiente promotor e incentivador de aprendizagem.

Pensar na organizacdo da sala de referéncia e compreendé-la enquanto
instrumento mediador do conhecimento aliado as acdes da professora significa
prepara-la para receber, acolher e prover recursos eficientes e capazes de permitir
gue as criancas explorem com curiosidade, acessibilidade, seguranca, conforto e
intencionalidade esses ambientes.

Conforme observado e analisado nesse estudo, ao organizar os “cantos
da aprendizagem” as educadoras demonstram compreender a importancia desse
recurso a medida que o0s mesmos se inserem no planejamento das acdes
educativas e garantem experiéncias diversificadas dentro da rotina.

Do mesmo modo, é o uso dessa ferramenta nas atividades diarias pelas
professoras da instituicdo pesquisada, que viabiliza a construcdo da autonomia,

formacdo da identidade, lugar para novas descobertas, autoconhecimento,
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privacidade, coletividade, independéncia, acessibilidade, oportunidades para
criangas e respeito as suas individualidades, escolhas e interesses.

No conjunto dessas perspectivas estd também a intencionalidade
educativa embutida nas acbes desenvolvidas pelas professoras quando inseridas
nos espacos. Ao observar cada “canto da aprendizagem” organizado nas salas de
referéncia, confirmei que cada ambiente tinha um significado e objetivo dentro do
plano das atividades propostas na rotina.

Nesse sentido, fica evidente que a sala de referéncia ndo se constitui
apenas como um cenario devidamente decorado pelo adulto ou um plano de fundo
sem significado ou relacdo com a préatica educativa que acontece no cotidiano
escolar. Ao contrario, como mostra as analises apontadas nesse trabalho, € em um
ambiente rico, diversificado de materiais e recursos pedagogicos motivadores e
desafiadores da sala de referéncia que ocorrem as interagdes entre crianca-crianca-
adulto bem como a socializacdo e trocas de saberes imprescindiveis ao
desenvolvimento e aprendizagem infantil.

Em primeiro lugar, se cria possibilidades de experiéncias em que a
crianca entra em contato direto com a organizacdo do conhecimento social e
cientifico e em segundo plano, a organizacdo interna dos processos psiquicos e
estruturacdo mental, necessarios ao seu desenvolvimento e formacéo.

As falas das professoras no estudo apontam ainda que a rotina diaria
deve contemplar a participacao efetiva das criancas tanto no que concerne ao seu
planejamento quanto a organizacdo e execucdo das atividades. Quando a
educadora envolve-se e permite que a crianca faca parte do projeto educativo numa
proposta coletiva, todo o grupo consegue familiarizar-se e sentir-se integrado e
inserido naquele espaco construindo segundo as caracteristicas e particularidades
da turma.

De acordo com as condutas pedagdgicas das educadoras observadas
nas salas de referéncia, percebi que a crianca € o centro do planejamento das acdes
pedagodgicas. A crianca como ser capaz e participante do processo de ensinar e
aprender, atuando na legitimacdo de sua identidade, respeito e valorizacdo de
costumes e apropriacdo de sua cultura, identificando-se como sujeito protagonista
da sua propria histéria. Durante as entrevistas e do registro de suas falas, pude
confirmar a unénime preocupacdo em atender, cuidar e educar oferecendo

momentos diversificados de exploragdo dos ambientes das salas de referéncia de
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modo que as escolhas e decisbes sejam tomadas pelas criangcas. Nessas ocasides,
as criancas podiam interagir e brincar com 0s outros colegas e estes com 0s
diferentes ambientes e materiais disponibilizados em sala. Assim, elas expressavam
preferéncias, habitos, costumes, gostos e singularidades aspectos essenciais ao
planejamento das experiéncias da rotina.

Quando a rotina reflete esse olhar infantil compreende-se o significado
individual e coletivo atribuindo sentido no fazer e pensar infantii bem como nas
acOes das educadoras. Nesse processo, fica evidente que as educadoras observam,
escutam, interagem e entendem a criangca percebendo e respeitando gostos,
preferéncias, interesses e necessidades, resultado de observacdes atentas
realizadas no dia a dia.

Contudo, vale ressaltar que o0 planejamento das experiéncias
pedagogicas nas instituicbes estudadas ainda é resultado de um trabalho solitario.
No que concerne as trocas entre as professoras, aponto que se confirma ainda
como um desafio no processo de planejamento das ac¢lOes educativas, que
contribuiria sem duvida no processo de avaliacdo e autoavaliacdo das acbes
desenvolvidas nas salas de referéncia.

Por fim, acredito que a pesquisa possa trazer elementos para um (re)
pensar da préatica pedagogica desenvolvida no interior das escolas para a primeira
infancia e, sobretudo, chame a atencado para a superacdo do pensamento marcado
por concepcdes tradicionais que desconsideram a importancia da organizacao e

estruturacdo dos espacos da sala para a promocao da aprendizagem infantil.



48

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, P. Histéria Social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Zahar,1979.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. Organizacao do espaco e do tempo na escola
infantil. In: CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. (orgs) Educacéo Infantil: pra que
te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.

, Maria Carmem Silveira. Por amor e por forga: rotinas na educagéo infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

, Maria Carmem Silveira & HORN, Maria da Graca Souza. Projetos
Pedagogicos na educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em Educacdo: uma
introducdo a teoria e aos meétodos. Colecdo Ciéncias da Educacao. Portugal:
Porto Editora, 1994.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

. Ministério da Educagéo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional. Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Dispbe sobre as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. Brasilia, DF: MEC, 1996.

. Ministério da Educacédo, Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n°
05/2009. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia:
MEC/CNE, 2009.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n°® 8.069, de 13 de junho de
1990.
. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil/Ministério da
Educacao e do Desporto. Secretaria da Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem Linguagens da
Crianca: Uma abordagem de Reggio Emilia na Educacédo da Primeira Infancia.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas. A organizacao dos
espacos na Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KRAMER, Sonia. A politica da pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed.
Sao Paulo: Cortez,1995.

LUDKE, Menga; ANDRE Marli E. D. A. Pesquisa em Educac&o: Abordagens
gualitativas. Temas basicos de Educacdo e Ensino. Sdo Paulo: EPU Editora
Pedagadgica e Universitaria LTDA, 1986, 132 reimpressao, 2011.



49

NONO, Maévi Anabel. Conhecendo High Scope e Reggio Emilia. Educacéo
Infantil: Abordagens Curriculares. Universidade Estadual Paulista. Sdo José do Rio
Preto.Disponivelem:www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/285/1/01d13t0
2.pdf. Acesso em: de 25 de dezembro de 2014.

OLIVEIRA, Z M. R. (Org.). Educagéo infantil: muitos olhares. S&o Paulo:
Cortez,1996.

, Z M. R. (Org.). O trabalho do professor na Educacédo Infantil. Vérias
autoras. Sao Paulo: Biruta, 2012.

PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina Gomes. A histdria da
Educacéo Infantil no Brasil: retrocessos e desafios dessa modalidade educacional.
Artigo publicado na Revista HISTEDBR on-line, Campinas, n. 33, p. 78-95, mar
1999. Disponivel em:www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05 33.pdf.
Acesso em 02 janeiro de 2015.

PINHO, Francisca Fancineide. A crianga como sujeito de direitos: notas para uma
avaliacdo da politica da Educacédo Infantii no municipio de Fortaleza, 2014.
Dissertacdo (mestrado). Universidade Federal do Ceara.

PINTO, Manuel. A infancia como construgéo social In: SARMENTO, Manuel Jacinto
e PINTO, Manuel. As criancas, contextos e identidades. Braga, Portugal.
Universidade do Minho. Centro de Estudos da Crianca. Ed. Bezerra, 1997.

SARMENTO, Manuel; GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Estudos da Infancia:
Educacédo e Praticas Sociais. Colecao Ciéncias da Educacéo. 2 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2009.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educacéo infantil. Traducdo Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre, Artmed, 1998.


http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/285/1/01d13t02.pdf
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/285/1/01d13t02.pdf
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf

50

Anexo | — Roteiro para Observacao

Estruturacdo da rotina diaria;

Como est4 estruturada a rotina diaria?

Em que momentos as criangcas podem expor suas intencdes, tomar decisoes,
fazer escolhas e concretizar suas agbes?

Em quais experiéncias (tempos, momentos da rotina) as criangas sao
oportunizadas a trabalhar individualmente e em grupos?

Como e quando acontecem as interacdes entre crianga-criangca e crianca-

adulto dentro das atividades diarias?

Organizacao dos espacos da sala de referéncia;

O que ha na sala de referéncia e como estad organizado esse espaco do
ponto de vista da dimenséo fisica (mobiliario, decoragéo e materiais)?

Na sala ha ambientes de aprendizagem (cantos)? E como sdo organizados?
Em que momentos da rotina sdo utilizados pelas criancas e professora?
Como acontecem as relagdes entre as criangas e professora nesses
ambientes de aprendizagem? Ha momentos de acesso livre das criancas e

dirigido pela professora?

Planejamento das acfes educativas;

Como e quando acontece o planejamento das acdes educativas na
organizacao dos espacos da sala de referéncia?

As criancas participam do processo de planejamento e organizacdo dos
espacos da sala de referéncia? Como?

Quais critérios sédo levados em consideracdo pela professora quando esta

planeja e organiza as acdes educativas e os espacos da sala de referéncia?
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Anexo Il — Roteiro para as Entrevistas

| - Conhecendo o entrevistado:

1. Vocé poderia me falar um pouco de vocé (nome, idade, profissdo, local de
trabalho, formagéo etc.)

2. Conte sobre sua trajetdria profissional (ha quanto tempo estd na educacao,

instituicdes publicas/privadas, outras profissdes e etc.);

3. Como vocé chegou a Educacéo Infantil?
4. Vocé considera importante a crianca frequentar a escola/creche nessa idade?
Por qué?

5. O que vocé entende por CRIANCA?
6. O que pensa sobre a INFANCIA?
7. O que é, para vocé, a Educacdao Infantil?

Il - Planejamento e organizacdo dos espacos da sala de referéncia e das acdes

pedagogicas:

8. Como vocé organiza a rotina da sua sala de referéncia?

9. Como vocé realiza o planejamento das experiéncias pedagogicas? Quem
participa desse momento?

10. Ao planejar as experiéncias a ser realizadas com as criancas na sala de
referéncia o que considera mais importante?

11. Como estdo organizados os espacos da sua sala de referéncia? Quem
participa desse processo?

12. De que forma acontecem as intera¢des dentro da sala de referéncia?

13. Na sua concepcéao, qual € o modelo ideal de sala de referéncia? E qual o
papel do professor dentro dessa realidade?

14. Vocé tem mais alguma consideracao a fazer? Gostaria de acrescentar algo
mais?



