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RESUMO

Esta pesquisa trata da presenca da mateméaticanhcutauda Educacéo Infantil. Seu objetivo

é identificar e analisar as concepcoes dos pralesste pré-escola sobre a matematica na
Educacao Infantil. Para tanto, buscou-se compreemsleoncepcdes dos professores sobre
crianca e Educacdo Infantil, identificar os cora®itmatematicos que o0s professores
consideram mais importantes de serem trabalhadws acmncas na Educacdo Infantil e
identificar as experiéncias formativas dos profemsscom a matematica na Educacéo Infantil,
procurando perceber de que forma eles acreditanogj@enhecimentos provenientes dessas
experiéncias influenciam a sua pratica. O Refeaénbedrico € pautado nas ideias de
autores, como Barbosa (2009); Cruz (2010); Mont&fi0) e Oliveira-Formosinho (2001).
A metodologia constou da realizacdo de entrevistdisiduais semiestruturadas, realizadas
com duas professoras de pré-escola, com foco nanmétita. Os resultados encontrados
revelam que o trabalho com a matematica na Edudatddil vem sendo efetivado de forma
fragmentada, dando énfase a alguns temas, comaogimeaistema de numeragdo, enquanto
outros, como grandezas e medidas, ndo sdo, segeecjonados. Por ultimo, observou-se
que a formacao do professor, tanto inicial comdinoada, ndo parece influenciar de forma
contundente o trabalho das professoras com ascasa@, mais especificamente com a
matematica, o que leva a reflexdo sobre a necelesitka cursos de formacgédo que levem em
consideracao as especificidades dos professo@sadeas pequenas.

Palavras- chave:Curriculo na Educacao InfantMatematica na Educacéo Infantil.

Formacé&o de professores.



ABSTRACT

This research deals with the presence of mathesnatithe curriculum of the kindergarten.
Their goal is to identify and analyze the concegitdeachers from primary school about
mathematics in kindergarten. Therefore, we soughiirtderstand the concepts of teachers
about kindergarten, identify the mathematical cpte¢hat teachers consider most important
to be working with children in kindergarten andndgy the formative experiences of teachers
with math in kindergarten, seeking to understang tizey believe that the knowledge from
these experiences influence in their practice. Theoretical Framework is grounded in the
ideas of authors such as,Barbosa (2009) ; CruzOj20IMonteiro (2010) and Oliveira-
formosinho(2001). The methodology consisted of s&mictured individual interviews,
conducted with two teachers of preschool, focusihegmath. The results show that working
with the mathematics in kindergarten has been &ife a fragmented form, emphasizing
certain themes, such as numbers and numberinghsystieile others, such as greatness and
measures, are not even mentioned. Finally, it viseiwed that teacher education, both initial
and continuing, does not seem so great influendleeofeachers work with children and, more
specifically with the mathematics, which leads éflaction on the need of training courses
that take into account the specificities from tesatf young children.

Keywords: Curriculum in Primary School. Mathematics in PrignaSchool, Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

Até o final da década de 1980, a Educacao Infaéitlpossuia uma legislacdo que
reconhecesse direitos e definisse responsabilidedasea.

Nesse sentido, a ConstituicAo Federal de 1988 itduste em um marco
histérico, tendo em vista que, a partir de sua pfgatéo, o Poder Publico passa a assumir a
responsabilidade de atender, de forma gratuita,irstituicbes de Educacdo Infantil, as
criancas de zero a seis anos de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (BRA$996) - também trouxe
varios ganhos a area, como: a Educacao Infantilcsarprimeira etapa da Educacao Basica,
direito da crianca, dever do Estado, opcédo da iamiinculada aos sistemas de ensino, e a
avaliacdo sem o objetivo de promocdao para o Ergimolamental.

Entretanto, apesar dos inUmeros avangos legaigasnareches e pré-escolas
ainda oferecem um atendimento de ma qualidadegsan@eninos e meninas que la passam o
dia, ou parte do dia, conforme atestam diversagumss (ANDRADE, 2002, 2007; CRUZ,
1996, 2001).

Nesse sentido, muito se tem discutido sobre adpadi dessa primeira etapa da
Educacdo Béasica. Uma das discussdes mais atuagsored-se ao curriculo para creches e
pré-escolas.

Tal discussdo ganha maior importancia com a proagély das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantilCNEI, fixadas pela Resolu¢cdo N° 05 do
Conselho Nacional de Educacéo - CNE (BRASIL, 2009).

Pensar um curriculo para a Educacao Infantil, hojpSe muitos desafios. No
debate sobre a educacédo das criancas pequendsave®| através de inUmeros estudos
(BARBOSA, 2010;FARIA, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO,2007; MOSS, 2002aue o
chamado “curriculo ocultd ensina muito mais as criancas do que aquilo i @xpresso
nas propostas pedagodgicas das instituicoes.

De acordo com Brasil, 2009, o curriculo envolveagées que acontecem nas
instituicbes educacionais, e ndo apenas a acaeflééry projetar e listar as intengdes e 0s

conteudos de aprendizagens. Dessa forma, faz-sess@@m@m a atencdo aos aspectos

' Segundo Silva (2001) “O curriculo oculto é constio por todos aqueles aspectos do ambiente espadar
sem fazer parte do curriculo oficial, explicitonttdouem, de forma implicita para determinadas regiragens
sociais. (...) 0 que se aprende no curriculo ocséim fundamentalmente atitudes, comportamentosresmke
orientacdes..." (p.78).
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organizacionais, pois o curriculo também se mawifes configuracdo do cotidiano, nas
escolhas, nas decisdes e no planejamento de piosglbs diarias.

Ainda, segundo Barbosa (2009), um curriculo preesar articulado as praticas
culturais de determinado grupo social — no tempo espaco — ja que expressa uma cultura e
como tal ndo pode estar desvinculado do contextmlsmais amplo. Para Nunes e Bryant
(1997, p. 17),

[...] as criancas precisam aprender sobre mateanatfan de entender o mundo ao
seu redor. A matematica € uma matéria escolarnpogique tange as criangas ela €
também uma parte importante das suas vidas cadstiasem matematica elas
ficardo desconfortaveis ndo apenas na escola, magne grande parte de suas
atividades cotidianas.

Além disso, nesse curriculo, deve haver espaco pdudicidade, e o professor
tem que dispor de um variado repertorio de brinicasi@ara ensinar as criangas, uma vez que
nessa concepcao de curriculo o brincar € a atigigadcipal para que as criangcas construam
conhecimentos. Nada melhor que a dimenséo ludieadedrontar os pequenos com situacdes
fisicas ou matematicas; nada como a leitura, aoteat desenho para aprender a ler e a
escrever.

E, justamente, sobre a presenca da matematicarrioubn da Educacéo Infantil
que versa esta pesquisa.

De acordo com o Referencial Curricular Nacionabgaducacao Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998), o trabalho com a matematica podardauir para a formacao de cidadaos
autbnomos, capazes de pensar por conta propri@ndabresolver problemas. Esses
problemas vao desde classificacdo e seriacdo, egsa rfaixa etaria podem ser feitas com
objetos da realidade da crianga, como figurinhasycclocalizar-se no espaco e no tempo de
maneira adequada. Esses conceitos sdo desenvoleidogernalizados no individuo
justamente nessa primeira fase da vida escolar.

Segundo o inciso IV (artigo 9°) das novas Diresrigairriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009), na Educacao Infaas criancas precisam passar por
experiéncias que recriem, em contextos significativelacoes quantitativas, medidas, formas

e orientacdes espaco temporais. Mas o que issificagma pratica? Os professores de creches

e pré-escolas ja se apropriaram dessas ideias?
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Segundo Monteiro (2010, p.4), a Educacéo Infaetied

[...] contribuir para formar uma crianca produta@ conhecimentos, que assuma
uma posicdo propositiva frente a uma nova situacéflifa, busque solucdes,

compartilhe com os colegas, ao invés de se coinsitn uma crianga que tenta
adivinhar o que o professor quer.

Dessa maneira, deve-se pensar na matematica, noeteda Educacéo Infantil,
de uma forma néo escolarizante, permitindo a caiam@r, explorar e inventar seu proprio
modo de se expressar em relacdo ao mundo que ia.r8@ado assim, deve-se propiciar as
criancas condicdes para que esse aprendizado eaatggorma prazerosa e significativa na
pré-escola.

Nesse contexto, os conhecimentos matematicos tanuo&mam um lugar de
destaque. A matemética esté presente no cotidizgsad criancas, em situacdes diarias como,
por exemplo, divisdo do lanche com o colega, thisito de materiais entre os colegas de

turma, regras para os jogos. Segundo Smole (1993)p

No seu processo de desenvolvimento, a criancanando varias relages entre
objetos e situagBes vivenciadas por ela e, sentindecessidade de solucionar um
problema, de fazer uma reflexdo, estabelece redag@iea vez mais complexas que
Ihe permitirdo desenvolver no¢cBes matematicas enaiais sofisticadas.

Cabe, entdo, ao professor, mediar esse processwdie a torna-lo significativo
para as mesmas, favorecendo o desenvolvimenteactiel, social e emocional da crianca.
Para tanto, o trabalho com matematica nessa etagaddcacdo Basica deve ir além de
repeticdo de numeros, da correspondéncia um a ténpreporcionar a ampliacdo de seus

conhecimentos com situacfes desafiadoras. Assim,

[...] @ educacdo ndo pode ser mais baseada em aen descompromissado, de
realizar tarefas e chegar a um resultado iguasposta que se encontra no final do
livro texto, mas do fazer que leva ao compreensegundo a visao piagetiana.
Valente, (1999, p. 31)

O interesse em pesquisar a matematica na Eduaaigdiill fez-se presente desde
que cursei as disciplinas relacionadas ao curripal@ essa primeira etapa da Educacéo
Bésica, no curso de Especializacdo em Educacaatilpnfa, tendo em vista que minha
graduacgdo é em matematica e fisica, o interessenid@ maior.

No decorrer da pratica como técnica da Secretatiaidipal de Educacdo e
Desporto — SEMED, do municipio de Cascavel, senmgp@etou a esta pesquisadora a forma

como alguns professores trabalham a mateméaticaasoeniangas, 0 que costuma ocorrer de
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forma repetitiva, enfatizando-se a memorizacaotilzagcdo de atividades de repeticdo de
nameros, ensinando-se um ndmero por vez, como Barmeros nao fizessem parte de suas
vidas desde sempre. Quando o professor realizaladies desse tipo: cobrir os pontilhados
formando os numeros, repetir os numeros, colanba$i de papel crepom nos algarismos e
ligar o nUmero a quantidade de objetos correspdaseisso também |he inquieta, pois, a seu
ver, nesse tipo de atividade, as criangas naoro@mstconhecimentos significativos.

Apesar de escassos (0 que justifica ainda maialiaaedo desta pesquisa), alguns
estudos sobre a matematica na Educacéo Infantdiéesiam que esse tipo de pratica ndo se
restringe a experiéncia da pesquisadora, mas esté@npe em varias creches e pré-escolas.
Entre esses estudos estdo os de Garcia (2006eedR(p010).

Em sua pesquisa sobre os saberes dos professdidsichgdo Infantil em relagcéo
a matematica, Garcia (2006) teve como objetivodestuyjuais saberes os professores de
Educacao Infantil possuem em relacdo a dois teanesnstrucdo do conhecimento numeérico
e o desenvolvimento de sua prética cotidiana nala&sémbicionou, ainda, identificar os
saberes gque estes ja possuem e 0s que se podesiwvaleer por meio de um trabalho
cooperativo professor/ pesquisador. Para tanto)izati a pesquisa cooperativa
professor/pesquisador, na qual os professores asswm papel de protagonistas de sua
formacao e sdo, também, responséaveis por ela.

Os resultados revelam a necessidade de estudas sobatematica na Educacgéo
Infantil e a importancia do trabalho com praticasestigativas e reflexivas por meio de
grupos de estudos. Também ressalta a necessidadpiedesejam realizadas pesquisas
relacionadas a matematica com professores de Eitudai@antil, levando em consideragéo o
que os professores sabem sobre a construcdo dechmeimto matematico da crianca.

Ribeiro (2010) pesquisou sobre a geometria na Edoc#nfantil. Teve como
objetivo geral verificar como os professores deskmmn nocbes matematicas, mais
especificamente as geométricas, neste nivel delagsemle, dada a especificidade da
Educacdo Infantil. Ao mesmo tempo, pretendeu discat natureza da formacédo de
professores para realizacdo dessa tarefa. Pagar aithobjetivos propostos, utilizou analise
documental (propostas e planos de trabalho), malzbservacdes da rotina de trabalho do
professor (envolvendo os materiais utilizados,casés de exploracdo da realidade com as
criancas e o trabalho com os conteddos a seremmwddeielos), e, ainda, fez uso de
entrevistas individuais semiestruturadas com odegpsores, para analisar as atividades
organizadas por eles e o que deixaram de explagdaficar sua formacéo inicial e continua e

a sua interferéncia no modo como o ensino da Gemnveim sendo tratado em sala de aula.
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Como resultado, o estudo aponta a necessidade pef@ssores obterem uma
melhor formacdo que Ihes fornegca os saberes easemara desenvolver os conteudos,
especificamente os conceitos matematicos / geaugte sob a forma mais apropriada de
explora-los com as criancas em diferentes niveissdelaridade. Certamente, isso passa por
ter uma formacéo melhor em todos os sentidos: haneaitural, cientifica e pedagogica.

Diante dessa realidade, algumas questbes fazeneg@eptes: Quais as
concepcoOes dos professores sobre crianca e Edulcdgatl? De que forma tais concepcdes
interferem na proposicao do trabalho com a matematas turmas de pré-escola? Como tem
sido desenvolvido o trabalho com a matematica masas de pré-escola? Que “contetddos”
tém sido priorizados? A formagao dos professoresdal temas relativos ao trabalho com a
matematica na Educacéao Infantil? De que forma? Uesmointerfere na pratica docente?

Assim, o objetivo principal desta pesquisa € idieati e analisar as concepcoes
dos professores de pré-escola sobre a matematiedutacao Infantil.

Para atingir este objetivo propde-se, especificaeen

- Compreender as concepcdes dos professores s@megace Educacao Infantil;

- Identificar os conceitos matematicos que os psufees consideram mais
importantes de serem trabalhados com criancas meaE#o Infantil; e

- Identificar as experiéncias formativas dos prafess com a matematica na
Educacao Infantil, procurando perceber de que faghlaa acreditam que os conhecimentos
provenientes dessas experiéncias influenciam arstiaa.

No segundo capitulo, sdo descritas as ideias deresutconsagrados sobre
curriculo, matemética e formacéo docente na Edochfantil, fundamentadas nos estudos
de Barbosa, 2009;rGz, 2010; Monteiro, 2010; Oliveira-Formosinho, 2001.

No capitulo 3, discorre-se sobre a metodologiazatia na pesquisa, em que sao
explicitados os critérios de escolha dos sujeitda enodalidade investigada. Encerrando este
capitulo, descreve-se como aconteceram as enarevist

No capitulo 4, sdo apresentadas as concepc¢Oesalesspras da pré-escola sobre
crianca e Educacao Infantil, sobre a matematicaEdacacdo Infantil e, também, suas
opinides sobre as possiveis influéncias das foresgdue tiveram acesso nas suas praticas.

No capitulo 5, sdo expostas as consideracfes feraisque sdo reunidos e
complementados o0s conhecimentos aos quais se t@asoapor meio das questbes que

motivaram a realizacéo deste trabalho.



2 CURRICULO, MATEMATICA E FORMAGCAO DOCENTE NA EDUCA CAO
INFANTIL: ALGUMAS IDEIAS

O presente capitulo apresenta estudos sobre darrivatematica e formacgéo de
professores na Educacéao Infantil, dentre eles Barf2009); Cruz (2010); Monteiro (2010) e
Oliveira-Formosinho (2001) que serviram de apa€eito para esta pesquisa.

A priori, sdo apresentados os topicos deste capiRénsando em um curriculo
para a Educacédo Infantil, que traz as concepcoesirdieulo e o que levar em consideracéo
ao pensar em um curriculo para a Educacao Inféntil.seguida, é realizada uma discussao
sobre a matematica no curriculo da Educacao Ihfanti que € enfatizada a organizacao dos
blocos de conteudos: Espaco e forma; Numero ensaside Numeracdo e Grandezas e
Medidas. Posteriormente, sera abordada a espdaiieido professor de Educacao Infantil e

a de sua formacéao.

2.1 Pensando em um curriculo para a Educacao Infaiht

Na Educacao Infantil, durante muito tempo, a teatoigia usada para definir a
organizacdo curricular nunca foi clara. Segund@Esa (2009), durante algum tempo, o
gue se entendia por curriculo - uma listagem préeiaontetdos disciplinares - néo fazia
sentido como eixo principal no curriculo dessaangas pequenas.

Porém, nos ultimos tempos, essa ideia de currilboibada aos “conteudos”,
comecou a ser substituida por uma visdo mais ampigobando as diferentes aprendizagens
inseridas nos contextos internos e externos aashi@issa amplitude, o curriculo acontece
nas interacdes das criancas com - criancas e adulfoe envolvem todos os momentos que
vao dos cuidados fisicos e 0 educar, inclusived@aino eixos as interacdes e a brincadeira.

Pensar o curriculo, hoje, nos traz visdes de qamrendizagem de conhecimentos
sistematizados e tradicionalmente vinculados ac#giscolar ndo dao conta do universo
complexo dos mundos da infancia. Vale ressaltaregse curriculo também deve incluir o
“curriculo oculto” que traz situacbes que ndo emtaplanejadas, mas que acontecem e
ensinam muito as criangas, além do que esta egplaciem planos e programacdes. Esse
curriculo acontece, concretiza e dinamiza apregdiza quando as interacdes pedagogicas

sao envolventes e constituem sentido para as esanc
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Ainda segundo Barbosa (2009), as novas concepgdegrdculo nas pesquisas e
nos discursos académicos, a orientacdo e a sistagéd da acdo educativa na Educacéo
Infantil permanecem como uma listagem de objetva®ntetdos, numa grade obrigatoria,
algumas vezes pautando-se pelas areas do conheximmginas pelas caracteristicas de faixas
etérias.

Algumas propostas curriculares sdo tdo especifiggs o professor torna-se
apenas um aplicador ou reprodutor daquilo quedaspdo, planejado e elaborado por outros
profissionais.

Segundo a autora Barbosa (2009), na Educacao ilnamios algumas praticas
recorrentes:

- areas de desenvolvimento, que serviram por maibas como referéncia para
pensar padrbes de crianca e deveriam, através ade pgopostas, oferecer aquisicdo das
competéncias e habilidades;

- areas de conhecimento que tinham como referengiadelo curricular baseado
na estrutura das disciplinas escolares do Ensinddfaental e Médio, e tendo suas propostas
de educacdo emergentes da transmissao de conherpneviamente organizado;

- calendario de eventos, em que o curriculo é blasepas datas comemorativas,
calendario religioso e comercial;

- controle social, com o objetivo principal de cofdr as criangcas, com um
curriculo de submisséao; e

- contextos educativos e/ou nucleos tematicos,otendoncepcao de que varios
aspectos ficavam fora desse curriculo, algumasoptap comecaram a trabalhar projetos e
temas geradores que contemplassem as especifisidaseriancas.

Portanto, ndo podemos pensar em um curriculo prpois o curriculo acontece
no tempo da acdo, sendo compreendido como as detengs acdes e as interacdes presentes
no cotidiano, que ndo podem ser objetivamente m@tadas; podem, apenas, ser planejadas,
tendo em vista sua abertura ao inesperado.

Ao reivindicarmos que a Educacao Infantil seja umbignte que propicie as
criancas pequenas praticas educacionais em seoutoyidevemos levar em consideragao as
especificidades dessas criangas. Para tanto,go &tinas DCNEI (Resolucdo CNE/CEB n°

05/09) traz, em integra, 0s seguintes principios:
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Principios Eticos da autonomia, da responsabilidddesolidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentesiras]t identidades e
singularidades.

Principios Politicos dos direitos de cidadania, edercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

Principios Estéticos da sensibilidade, da criaéigig] da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artistmatueais.

Assim, também, Barbosa (2009, p.05) menciona quesndes incluir nesse
curriculo alguns principios educativos que visaoorcretizacdo da pratica pedagodgica. Sao
eles: “Diversidade e singularidade”; “Democraciajstentabilidade e participacao”;
“Indissociabilidade entre educar e cuidar’; “Lud@te e brincadeira”; e, finalmente,
“Estética como experiéncia individual e coletiva”.

Dessa forma, esses principios educativos mencignaaDCNEI, como também
em Barbosa (2009), tém como eixos norteadorest@ac¢des e a brincadeira.

Entédo, se levarmos em consideracao todos essespps) teremos um curriculo
cujo principal objetivo sera o de desenvolver aancas integralmente, garantindo a cada
uma delas o “acesso a processos de apropriac@vagEo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim oauireito a protecao, a saude, a liberdade,
a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadairconvivéncia e a interacdo com outras
criancas” (Resolucdo CNE/CEB n° 05/09, art. 8°).

2.2 A matematica no curriculo da Educacéo Infantil

Desde cedo, as criangas pequenas vivenciam emodeliamo situacbes que
envolvem nocdes matematicas, como demonstrar ada wbm os dedos das maos, comparar
tamanho e quantidades de objetos, quem ganhourdeuypem um jogo, repartir objetos etc.
Esses conhecimentos informais contribuem para n@a@endizagens. Entretanto, as
instituicdes de Educacao Infantil devem reunir ods praticas e vivéncia das criangas com
0s conhecimentos matematicos e, ao mesmo temgmrpronar-lhes novas descobertas.

Para a autordonteiro (2010), as instituicbes de Educacéo Iilfamda hoje se
utilizam de enfoques didaticos que merecem reflex@daté mesmo reformulagdes. Diante,
disso, ela aborda algumas ideias e praticas retes@a Educacao Infantil, dentre elas:

[...] ensinar um numero de cada vez -primeiro 0 1, depois 0 2 e assim
sucessivamente enfatizando o seu tracado, o teeiaopercepcdo... Esse tipo de
pratica se apoia na ideia que as criangas aprepdemepeticdo, memorizacdo e

associacdo e deixa de lado os conhecimentos cimosrpelas criangcas no seu
convivio social.
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[...] uso de atividades visando o desenvolvimento de estruturas do
pensamento logico-matematico. Esse tipo de pratica deriva de algumas
interpretacdes das pesquisas psicogenéticas quelutam que o0 ensino da
Matematica seria beneficiado por um trabalho qualisse na construcéo da nogéo
de namero pela crianca. Desta forma, as operadgesms e as provas piagetianas
foram transformadas em conteldos de ensino, trath@hpor meio de acdes de
classificar, ordenar, seriar e comparar objeto$uggéio de diferentes critérios.

[...] para trabalhar Matematica é preciso utilizar material concreto. [...] Ao
propor o uso do material concreto como Unico meicaucdo de um problema, a
crianca é impedida de decidir qual procedimentor quiéizar. Provavelmente,
muitas criangas ndo precisariam recorrer a contagema resolver o calculo ou
poderiam fazer a contagem com marcas em uma falhaimda utilizando os
dedos.[...] Essa concepcao se apoia na ideia éasjugiancas precisam primeiro
passar por uma resolucdo concreta, depois graffoz@mlknente abstrata. Sabemos
gue as criancas ndo necessitam fazer essa “pasSs@d@NTEIRO, 2010, p.1,2).

A autora apresenta, ainda, algumas ideias do giemaeMOSs por matematica na
Educacao Infantil, algumas propostas didaticas pdarabalho com matematica com criangas

peguenas e algumas questdes e reflexdes sobreesse

. O gque entendemos por matemaéatica na Educacéo Infanti

A finalidade da aprendizagem de matematica na Edwocdnfantil deve ser
incentivada como processo social que junta os salescolares, com a vivéncia das criancas
contextualizando, organizando e relacionando aositeddos, produzindo novos
cohecimentos. Para tanto, € preciso que, nas tud@asducacao Infantil, na construcao
desses conhecimentos matematicos com as criamfas) geunidas algumas condi¢cbes que
favorecam essa aprendizagem de modo significativo.

Segundo a autora, essas condi¢des sao:

A primeira envolve o sentido atribuido pela criaricatividade, requer que ela
considere necessario atingir algo e saiba em quesiste essa meta para se
introduzir no jogo proposto pela atividade. A sedtmmefere-se as aprendizagens
gue se espera que alcancem. Outra condicdo ndeepséa a realizacdo de um
trabalho matematico na Educacao Infantil € qudwgdo do problema fique a cargo
das criancas, para tanto, é necessario que o poofalsra um espacgo de exploracéo
e de busca (MONTEIRO, 2010, p.3).

Portanto, na aprendizagem da matematica, é preggsesentar varias situacdes
desafiadoras em que a crianga possa raciocinatifgoentes procedimentos e nao por apenas
um caminho e que chegue logo ao fim do desafio.

Vale ressaltar que, ao trabalhar com conhecimentdematicos como grandezas,

sistema de numeracéo, espaco e formas etc., pordagesolucdo de problemas, as criangas
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pequenas poderdo adquirir habilidades de sintetdeduzir, refletir, formular questdes,
argumentar e consolidar um conhecimento.

Sendo assim, vale destacar que a Educacao Inpaxkd colaborar na formacao
de uma crianca construtora de informacgdes parairdgovos conhecimentos, frente a uma
nova visdo que busque solugdes, interacdes comlezas, ao invés de se tornar uma crianca
gue tenta acertar o que o professor deseja.

. Propostas didaticas para o trabalho com matenydieacriancas

De acordo com Monteiro (2010) e com as DCNHE possivel organizar as
atividades matematicas na Educacao Infantil, embtidcos de conteddos: NUmero e Sistema
de Numeracdo; Grandezas e Medidas; e Espaco e Forataremos a seguir de cada um
deles:

Numero e Sistema de Numeracgao

De acordo com Monteiro (2010), a importancia domends e do sistema de
numeragado no nosso cotidiano é conclusiva, po&jaleedo, as criangas estdo inseridas em
convivio com os nimeros que se fazem presentdsg@ia parte.

A nocdo de numero e de quantidade se edifica numgplexidade de multiplos
conceitos, de relacbes, de métodos, de represestacdde uma variedade de situacOes
didaticas.

As criancas devem ser instigadas e desafiadas asnesperiéncias na execucao
das atividades para ampliacdo e aquisicdo de nom@secimentos. Dentre essas atividades,
destacam-se: utilizar os numeros em diferentesegtwd; o recitado convencional da
sucessao ordenada de numeros; contagem de pegeiem®sgrandes grupos de objetos;
registro de quantidades; produzir e interpretar ends1 escritos e resolver problemas
envolvendo as operacgdes aritméticas.

Trabalhar com os nimeros e sistema de numeracacsitoagdes do cotidiano
das criancas é fundamental, pois faz as criangapre@nderem os numeros em diferentes

contextos e atribuindo sentido para elas.

2 De acordo com o inciso IV das DCNEI, as criancescipam passar por experiéncias que recriem, em
contextos significativos para elas, relaces gtaivias, medidas, formas e orientacdes espaco tampo
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Grandezas e Medidas

Para Monteiro (Idem, Ibidem), desde cedo as crifgastdo em contato com
atividades que envolvem medidas e grandezas, corfatoode que as coisas tém peso,
volume, tamanho, temperatura diferente, e essasdifirencas permitem que as criangas
fagam suas comparacdes. Entdo essas comparacpesagamanho e outras despertam a
curiosidade e o interesse das criancas para cantwomhecendo medidas.

Para construirem aprendizagens envolvendo medidg®mrelezas, as criancas
devem ser estimuladas a participar de situacdedrggam sentido para sua compreensao.
Destacam-se algumas atividades em que podem keadds: calendario, medidas de tempo,
medidas de massa, dinheiro, culinaria e a utilzagimedidas ndo convencionais.

O professor de Educacao Infantil precisa incentesgas praticas para que a
crianca possa expandir, aprofundar e construir #geatidos para seus conhecimentos. Dessa
maneira, as criancas aprendem sobre medidas eegemidnedindo, pesando, comparando,

ou seja, vivenciando.

Espaco e Forma

De acordo com Monteiro (2010), o pensamento gedsnétenvolve as
representacées espaciais e as relacbes que asasrigequenas alargaram desde bem
pequenas, através da exploracdo sensorial de slgjeteslocamentos.

Nesse sentido, as aprendizagens na Educacéo Irdengm propor situacdes
significativas que possam potencializar o seu dedeimento.

Algumas sugestdes de atividades justificam a s&dude experiéncias desse tipo.
Séo elas: atividades de esconder e procurar; cgdss com diferentes materiais; montar
percursos e labirintos; exploracédo de espacos egioonteddos de geometria; selecédo entre
varias pecas das formas necessarias para formarfiguna; a relacdo entre as faces dos
sélidos e as formas geométricas; copia de figuramstrucdo de vocabulario especifico.

Portanto, as criangcas pequenas constroem o corgr@oinmatematico quando
enfrentam situacdes em que possam ampliar e apfuseus conhecimentos atribuindo
sentido a eles. A aprendizagem néo acontece deafoonmogénea, dessa maneira cabe ao
professor planejar situagcdes que contemplem oes#es e necessidades de todas as criancgas.

Ao longo do texto, pdde-se observar que trabalharatematica na Educacéo

Infantil, de maneira que o professor desafie anasmo tempo, encoraje as criancas a utilizar
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0S seus saberes ja adquiridos e confrontar conu@$ém de aprender, ndo é uma tarefa das
mais simples. E por ser uma tarefa complexa, tarmaatematica uma fonte de excluséo
social.

Dessa forma, faz-se necessario favorecer as csargas situacdes, até mesmo
revisitar o conteado em diferentes momentos pamaj@grianca tenha uma construgdo de

conhecimentos significativos.

2.3 As especificidades dos professores de Educagé@fantil e sua formacao

Ha algum tempo, a formacao dos professores quenatagEducacao Infantil vem
sendo assunto de varias pesquisas (CRUZ, 1996; MMIXXH 1998; OLIVEIRA, 2003;
PORTO E CRUZ, 2004).

A respeito dessas formagodes, Oliveira-FormosinB@XP chama atencéo para as
caracteristicas especificas dessa profisséo. Eriamte ressaltar que essas caracteristicas ndo
se referem somente aqui, em nNosso pais, tambéuiikZadas nos contextos europeus, paises
escandinavos, norte-americanos e ingleses.

Dentre essas caracteristicas, segundo Oliveira-¢<inmo (2001, p. 81), a pratica
docente na Educacdo Infantil apresenta jeitos aigsle, também, diferenciadores da pratica
docente das demais etapas.

A autora destaca alguns aspectos da singularidageatica na Educacao Infantil
que se desempenha em funcdo das caracteristicascridagas ou da globalidade,
vulnerabilidade e dependéncia da familia; da aogdite diversidade de seu papel; da
necessidade de estabelecer uma rede de interdebgadas com as criancas e 0s demais

profissionais da instituicdo; da integracao e atéo entre a experiéncia e o conhecimento.

. Caracteristicas das criancas ou da globalidadeexabilidade e dependéncia

da familia

Essas caracteristicas, segundo Oliveira-Formosinf2001), distinguem
caracteristicas especificas das criancas, comtnarabilidade que demanda cuidados fisicos
(limpeza, higiene, saude) e psicoldgicos; a gloladke da educacéo da crianca reflete a forma
holistica como a crianca aprende e se desenvobmddSassim, nesse desenvolvimento, é

importante analisar crianca pequena nos niveisitbagnfisico, social e afetivo, além do



21

atrelamento a familia, necessitando de interacdtstante entre a familia e todos os
profissionais envolvidos.

Essa autora ainda aponta que a crianca é um sopitdragmentavel, ou seja,
necessita de uma educacéao global, que mencioreamaneira de desenvolver o cognitivo, 0

afetivo, o motor e o social.

Amplitude e diversidade de seu papel

Na Educacgdo Infantil, ha uma interligagdo entre wdar e o educar,
responsabilizando-se pelo desenvolvimento intedgealcrianca, pelas suas necessidades
especificas que envolvem “a diversidade de misseadeologias, a vulnerabilidade da
crianca, o curriculo integrado, o foco na socigiizg a relacdo com os pais, as questdes éticas
que relevam da vulnerabilidade da crianca o cuoidotegrado” (David, 1999, apud
Oliveira-Formosinho, 2001, p. 46).

. Necessidade de estabelecer uma rede de interdaégsdas com as criancas e
0s demais profissionais da instituicao

Na educacédo da infancia, o processo educativoedif&a-se dos outros niveis de
ensino, devido as especificidades dessa faixaaetétima dessas especificidades é a
necessidade de interacbes alargadas com os pyoéssida instituicdo, com as criangas e
com as familias. Dessa forma, podemos salientar‘gueteracdo, a varios niveis e com
varios parceiros, esta no coracao da profissicaadidias educadoras” (Oliveira-Formosinho,
2001, p. 88).

. Integracdo e interacao entre a experiéncia e oeoiminto

Essa necessidade de conhecer a crianga e as stieslgradades, a familia, e
manter interagcbes com esses segmentos fazem dadgadulmfantil uma etapa diferenciada
das demais etapas da educacdo. Essas interacfies emanca, adulto, crianca — apoiam-se
no desenvolvimento de sentimentos, conhecimentadididades.

Diante do exposto, faz-se necessario que, nos cdeesdormacao para trabalhar
com a crianga, sejam feitas reflexdes de suas poaes sobre a crianca de forma a contribuir
para o desenvolvimento de praticas educativas esmagucriancas possam participar como

sujeitos ativos e de direitos.
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Nesse sentido, de acordo com Cruz (2010), os pafes da Educacao Infantil
necessitam ver, em sua formacao, conhecimentosifispg para atuar com as criangas, pois
as especificidades sdo outras, a linguagem € oatrgue os diferencia dos demais
profissionais dos anos iniciais. Dessa forma, médeve copiar o modelo de organizacédo dos
anos iniciais, muito embora isso acabe acontecetelido a formacdo que receberam,
segundo as quais podem atuar em ambas as etapas.

Segundo Cruz (2010), a formacéo inicial em nivellimé, preferencialmente, no
curso de Pedagogia, precisa enfrentar grandesiakes&intre estes, merecem destaque a
formacao especifica, com conteddos voltados pamateca docente na area e a incluséo de
temas relativos a Educacéo Infantil nas demaisptiisas do curso.

As informacdes deveriam permitir repensar dois dgan conjuntos de
informacdes, intimamente relacionados:

1. as referentes as caracteristicas do desenvolvineaticaprendizagem infantil;

2. as relacionadas a creche e a pré-escola e halhimaeducativo a ser
desenvolvido junto as criancas e suas familiagéfimsda infancia e da Educacédo Infantil,
politicas de Educacdo Infantil, identidade profiesi e o trabalho docente na Educacao
Infantil etc.).

Além disso, é essencial o desenvolvimento de [daoiés necesséarias a
instrumentalizacdo do professor para um trabalhis m@o, prazeroso e efetivo. E preciso,
ainda, trabalhar as atitudes e opinides do profeaserca da crianca (especialmente da
crianca pobre) e da sua familia.

As recentes Diretrizes Curriculares Nacionais par@urso de Graduagédo em
Pedagogia (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 2006), reprtesam um real avanco ao definir
a formacdo de professores para exercer o magistarieducacao Infantii como uma das
finalidades do curso de licenciatura em Pedagoeg@uiparando-a a formacdo para o
magistério no Ensino Fundamental ou no Ensino Médlgesar das criticas feitas a essas
Diretrizes, por exemplo, ao seu carater generalagacurriculos dos cursos de Pedagogia
passaram a ser reformulados no sentido de inclsagipinas obrigatorias relacionadas a
Educacéao Infantil.

Mesmo assim, um problema ainda persistente na @@onaicial dos professores
é o fato de que as demais disciplinas que compdeunrizulo do curso de Pedagogia ainda
nao incluirem em seus programas conteudos relagiEducacao Infantil. As disciplinas que
tratam da Historia da Educacéo e das Politicasdigd€ao, por exemplo, ndo contemplam

discussfes acerca da constituicdo historica dad€dodnfantil e das politicas para a infancia
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e para essa etapa da educacdo. Isso tem decosrémgativas, como a necessidade das
disciplinas da &rea de Educacdo Infantil precisagam contar de todos esses temas nédo
tratados e, principalmente, ndo favorecer ao estadam formacdo uma visdo da Educacao
Infantil como parte da educacéo.

Tendo em vista que ha lacunas na formacéo ini¢eakoida aos pedagogos, o
processo continuo de formacdo de professores quamatna Educacgdo Infantil é
imprescindivel para melhorar o trabalho dessesgsionais.

Infelizmente, os modelos tradicionais dos cursofodeacéo sdo voltados para a
capacitacao e reciclagem de curta duracdo, gerténesporadicos e concebidos a margem
das situacdes cotidianas do trabalho dos professore

Em se tratando de formacado voltada para os protEsspe j4 atuam na area, €
indispensavel que os temas tratados tenham estkit@io com a pratica dos professores, ou
seja, devem partir das demandas apresentadasgesr @®fissionais a partir da sua pratica.
Além disso, precisa ter como referéncia o sabeemte¢ o reconhecimento e valorizacdo do
gue o professor acumulou na sua vivéncia pesqualfissional.

Por outro lado, esses cursos ndo podem ser cestraa® professores, mas
realizados a partir deles e centrados nas necdssiddaqueles a quem eles servem - as
criancas, as familias, as comunidades Oliveira-Bsimimo (2001). Nesse sentido, 0s cursos
de formacdo de professores e demais profissionaiEducacdo Infantil precisam ser
orientados, também, pelas Diretrizes Curricularezcidhais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009).



3 METODOLOGIA

A finalidade deste capitulo sera mostrar os passorridos para a elaboracao e
a realizacdo desta pesquisa, que traz descritas tosl questionamentos elaborados para a
realizacdo deste trabalho de campo. Desse modoafoanacdes aqui contidas encontram-se
organizadas da seguinte forma: A abordagem metgdal6As questbes da pesquisa, A
selecdo da modalidade e dos sujeitos da pesqussantfevistas, Os cenarios e seus atores e

A pesquisa de campo.

3.1 A abordagem metodolégica

Para a compreenséo e analise das concepc¢Oes fesspres de pré-escola sobre
matematica na Educacdo Infantil, optou-se por umsquisa de abordagem qualitativa.
Dessa forma, é classificada como de cunho quabtatia medida em que

(...) a abordagem qualitativa realiza uma aprox@oatindamental e de intimidade
entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo dmapatureza: ela se volve com
empatia aos motivos, as intencdes, aos projetosattwes, a partir dos quais as
acles, as estruturas e as relacdes tornam-seictnids (Minayo; Sanches, 1993,
p.224).
Para Bogdan e Biklen (1994), as pesquisas quasitaao compostas por cinco
caracteristicas:
1- O ambiente natural é a fonte direta dos dadosneesiigador € o instrumento
principal;
2- Elas sao descritivas, ou seja, o investigador peoquerceber com que
frequéncia determinado fenbmeno acontece, buscsawmterferir;
3- Os investigadores preocupam-se mais com 0 procdes@ue com O0S
resultados;
4- Os investigadores procuram analisar os dadésroha indutiva;
5- O significado é essencial na abordagem quakati
Chizotti (1995) defende que o pesquisador € esHepeara a realizacdo da
pesquisa qualitativa. Por isso, ele ndo se dewadeonduzir apenas pelas aparéncias ou por
preconceitos, mas ter como meta compreender omfamgs como um todo.
Tendo em vista que a presente pesquisa atendeoa ésdes quesitos, pode-se

considera-la como sendo qualitativa.
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3.2 A selecao da modalidade e dos sujeitos da peisqu

Foram selecionadas para participar desta pesqlusa,professoras de pré-escola
da rede publica municipal de Cascavel, Estado dar&Ceque trabalham em contextos
diferentes e que possuem tempos distintos de réagistendo uma com 15 anos e outra com
apenas 5 anos de experiéncia profissional. Ambas gsgdduadas em Pedagogia pela
Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA, sende gma obteve a titulacdo na década de
1990, enquanto a outra concluiu a faculdade em.2012

A opcdo pela pré-escola ocorreu por ser essa alisadia da Educacéo Infantil
gue antecede o0 ingresso ao Ensino Fundamental qualo provavelmente, acontece um
trabalho mais direcionado/intencional com a materaat

A escolha por trabalhar com a rede publica municdpaensino deu-se por ser o
municipio o maior responsavel pelo atendimento réengas mais pobres. Além disso, a
pesquisadora faz parte da rede publica, o quedhfeie maior responsabilidade social com
essa categoria.

A opcdo de pesquisar professoras de diferenteguigdes (e que, portanto,
possuem diferentes propostas pedagdgicas) aconteoeuse acreditar que diferentes
contextos podem interferir na forma como as profess pensam o trabalho com a
matematica na Educacéo Infantil.

Ja a escolha de que fossem professoras com aléstethpos de magistério, uma
com mais e outra com menos experiéncia na praticante, aconteceu pela crenca de que
conhecimentos também sao construidos na prétichac.

Assim, como Tardif (2002), acredita-se, nesta pisaguque o professor é um
sujeito historico, que pertence a uma classe saaiaf etnia, uma religido, um género... e
que, além disso, é produtor de conhecimentos e swdieente alguém que prescreve
informacgBes produzidas por outras pessoas. Panéog a docente € tido como alguém que
assume sua pratica a partir dos significados quenebmo Ihe da e que possui conhecimentos
e um saber-fazer provenientes de sua propria atlei@ a partir das quais ele a estrutura e a

orienta.

3.3 As entrevistas

O instrumento primordial de coleta de dados negsqgisa € a entrevista

individual. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.134)entrevista € utilizada para recolher
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dados descritivos na linguagem do proprio sujgrmitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como j@stes interpretam aspectos do mundo”.
As entrevistas podem ser estruturadas, semiesdatsirou ndo estruturadas.
Optou-se por utilizar nesta pesquisa a entrevistaiestruturada, por ser caracterizada por
uma “série de perguntas abertas feitas verbalmamtema ordem prevista, mas na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esola@reos” (Laville e Dionne, 1999, p.188).
De acordo com Trivifios, apud Sales (2007), a eist@esemiestruturada, em
geral, é aquela que parte de certos questionamé&ndsmentais, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, enidaegferecem amplo campo de
interrogacdes, frutos de novas hipdteses que végindo a medida que se percebem as

respostas do entrevistado. Para Spink (2004, p, 100

“... dar voz ao entrevistado, evitando impor ascpneepcdes e categorias do
pesquisador, permite eliciar um rico material, esdmente quando este é referido
as préticas sociais relevantes ao objeto da imaesto e as condi¢cdes de producédo
das representacfes em pauta”.

Para obter as informagfes que ajudaram a alcascabjetivos propostos nesta
pesquisa, foi realizada e gravada uma entrevistiividual semiestruturada com cada
professora selecionada, em torno de quatro ebaaRsIpessoais e profissionais, concepcoes,
matematica na Educacao Infantil e formac&o (APENDIG.

Como forma de registro, visando a n&do perder neahmformacao importante
para a pesquisa, foram utilizados o gravador deevmdiario de campo.

O gravador possibilitou o registro das falas dasfgssoras entrevistadas na
integra, o que foi fundamental para as anéliseepoes.

No diario de campo, foram anotadas, o mais detathadte possivel, as
circunstancias que envolveram as entrevistasctas: ambiente onde aconteceram, contato
com as entrevistadas, impressdes/sentimentos tedpere dificuldades encontradas. Todas
essas informacdes também foram valiosas no mondenteecordar como aconteceram as
entrevistas e os possiveis fatores que interfenrasua realizacéo.

E importante destacar que, anteriormente a engadaampo, foi realizada uma
pesquisa piloto com o objetivo principal de testarinstrumentos que seriam utilizados:
roteiro de entrevista, gravador e diario de camipssa entrevista aconteceu com uma
professora de Educacgdo Infantil da rede publicaicipal do municipio de Fortaleza e, ao
final da sua realizacdo, percebi que precisavar ralgeins topicos/questdes que nao foram

bem compreendidos pela entrevistada.
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Considera-se que esta experiéncia foi relevantgentdo de se obter um roteiro
de entrevista mais completo e adequado aos olggbapostos.

3.4 Os cenarios e seus atores

S&o duas instituicdes citadas no decorrer destpugaspelas entrevistadas: duas
escolas municipais que contemplam a Educacgao ihfamtseu atendimento. Em ambas as
instituicdes foram entrevistadas professoras dantiifV.

Como dito anteriormente, as duas professoras, @amMarceld sdo formadas
em Pedagogia pela UVA. Quanto a formacéo continum&acretaria Municipal de Educacao
e Desporto - SEMED do municipio de Cascavel ofepeatro formagdes durante o ano.
Todas elas séo realizadas na sede do municipzemfparte do Programa Alfabetizacdo da
Idade Certa — PAICdo governo do estado em parceria com a prefeiuaicipal de

Cascavel.

3.4.1 Os cenarios

De acordo com a Teoria Sociointeracionista de Dedeimento e Aprendizagem
Humana, segundo a qual os sujeitos influenciam @ m& mesma forma que por ele séao
influenciados (VYGOTSKY, 1989; 1996; 2001), e, atitando na influéncia do contexto
social na formacdo das concepcdes dos individuaa erganizacdo da realidade, seréo

demonstrados os dois cenarios em que essas prafesgse participaram da pesquisa atuam.

. Conhecendo um pouco a escola municipal 1

A escola municipal da qual faz parte a pré-escolajge Camila leciona situa-se
em um distrito do municipio de Cascavel, em umalidade cerca de 14 quildmetros de
distancia da sede do municipio. A escola tem unmaadda de 200 alunos. Destes, 30 sao
criancas da Educacédo Infantil. Os alunos sdo dapripr@omunidade e de comunidades
vizinhas. A instituicdo funciona em dois turnostapmanhd, de 7 h as 11 h, e, a tarde, de 13 h
as 17 h. No aspecto fisico, a escola dispde dequiadra (que as criangas nao frequentam por
estar deteriorada), de um espaco livre com arvdezdro das dependéncias da escola (que as

criancas frequentam conforme o planejamento ddegmarasg de banheiros adaptados para

% para manter o anonimato das professoras seus s@mésticios.
* Para maiores informacdes sobre o PAIC, acesstr www.seduc.ce.gov.br.
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as criancas da Educacéo Infantil. As salas dedatis constituem-se em espacos pequenos,
dificultando o trabalho com as criancas e até meanwganizacdo dos cantinhos (artes,
matematica e leitura). Todas as salas possuemraadproporcionais ao tamanho das
criancas, e a decoracéao é disposta a altura detdgando a interacdo com esses materiais. A
escola possui uma proposta pedagoégica que foi rodmst por todos os professores do
municipio, juntamente com as técnicas da SEMEQesapntempla todas as modalidades de

ensino, desde a Educacéo Infantil ao Ensino Funadizme suas particularidades.

. Conhecendo um pouco a escola municipal 2

A escola municipal, da qual faz parte a pré-esenlaque Marcela leciona, situa-
se em um distrito do municipio de Cascavel, em lavalidade cerca de oito quildmetros de
distancia da sede do municipio. A escola € de pegperte e atende a uma clientela de
sessenta alunos nos turnos manha e tarde. Esdaigast dispde de brinquedoteca, um
espaco coberto onde acontecem as comemoracOedgsafarmatica, banheiros adaptados a
Educacéo Infantil e um espago ao ar livre com umard@ frondosa, um escorregador e uma
gangorra que as criangas utilizam todos os diasntieios 15 minutos de intervalo. As salas
de Educacéo Infantil sdo amplas, porém algumasdisébdas para atender, no turno da tarde,
ao Ensino Fundamental. Possuem cadeiras, algunmepiadhs as criancas pequenas, e
carteiras de braco. A decoragcdo é de facil acessoriancas, com alguns cantinhos de
aprendizagens, entre eles o de leitura e o detaséxiinstituicdo possui uma proposta
pedagogica. Quanto a proposta pedagogica, a igabtuambém mantém uma que foi
construida por todos os professores do municipitajnente com as técnicas da SEMED. Na

entrevista com a professora, entretanto, ela relado conhecer esse documento.

3.4.2 As professoras

Camila, professora da escola municipal 1, tem 24 anaspltéira e ndo tem
filhos. Leciona a quatro anos, dos quais, trésatr@mdo com criangcas pequenas. Durante
algum tempo, trabalhou concomitantemente com Edwuchgantil e Ensino Fundamental. O
que levou Camila a trabalhar com Educacéo Infésitdua imensa identificacdo com criancas
e também por se achar “muito afetiva™ “... me iffe@® muito com crianca, eu gosto de
trabalhar com criangas... me acho muito afetimeEducacao Infantil, ela necessita de pessoas

gue sejam afetivas... eu acreditei que valeria rea pavestir nessa area...”. A professora
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ingressou nessa escola em que trabalha logo quecoora lecionar, ha quatro anos. Sua
experiéncia profissional vai da Educacao Infalitisino Fundamental (anos iniciais e anos
finais) sendo estes com as disciplinas de ingl@®e@ucéao textual. Na Educacao Infantil, tem
experiéncia com o Infantil 3, Infantil 4 e Infar®il Considera a experiéncia de trabalhar com
criangas muito gratificante e prazerosa.

Marcela, professora da escola municipal 2, tem 37 anosas@da e ndo tem
filhos. Leciona ha 15 anos, sendo 6 no Ensino Fuedéal e nove com Educacéo Infantil.
Iniciou o trabalho com criancas pequenas porqugurel ela, as criancas tém facilidade
maior para aprender: “... criangas mais amoros@scigancas mais abertas ao conhecimento,
né... tem uma facilidade maior de se encantar, uem facilidade maior de aprender.”
Trabalha nessa instituicdo ha cinco anos e jadedimo Infantil 4 e no Infantil 5, turma com
a qual esta atualmente. Acha muito interessantabalho com criancas pequenas, pois “é a

base de tudo”.

3.5 A realizacao do trabalho de campo

O trabalho de campo teve inicio em 16 de margo @&2.2 Inicialmente,
conversou-se com a equipe de Educacgéao InfantiEdl4E® de Cascavel, pedindo que fossem
indicados oito professores de Educacéo Infantillgcienassem no infantil V: quatro com um
tempo maior de magistério e quatro com pouco ted@pmagistério. Desses oito professores,
dois seriam escolhidos.

Em outro dia, a equipe da SEMED marcou um encadm esses professores.
Houve uma conversa com cada um deles em uma salivada. Nesse primeiro momento,
ficaram explicados os objetivos da pesquisa, atgadetal do sigilo, pedindo-se autorizacéo
para gravacdo de voz e dizendo-lhes que ligaria gais deles combinando data, horéario e
local para a realizagao das entrevistas.

Alguns se prontificaram, de imediato, a colaboramca pesquisa, outros
perguntaram se eram obrigados a participar, engualguns se mostraram indiferentes.
Assim, o critério de escolha foi o interesse entigpar e, entre esses, o fato de morarem
mais proximo da sede do municipio.

Foi feito contato, por telefone, com a professovadRa, uma das escolhidas, para
marcar-se a entrevista, ficando acertados dia, édoaal; entretanto, no dia combinado, nao

deu para realizar a entrevista, pois a mesma estemgroblemas pessoais. Pediu, entdo, que
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se acertasse outro dia para combinar novamentaviegcem outro contato falou que nao
gueria mais participar da pesquisa por estar pdegaor sé€rios problemas pessoais.

Entdo, contatou-se, por telefone, com as profesS0eamnila e Marcela; ficando
combinados com cada uma dia, horario e local pegalzacéo das entrevistas.

As escolhas dos locais ocorreram de acordo condieaigéio das entrevistadas,
gue optaram que elas fossem realizadas em suasagr@sidéncias.

As duas entrevistas aconteceram em um ambientatipoy ventilado, claro e
confortavel. As professoras mostraram-se recepévas realizacao.

Apés a transcricdo de todo o material, foi feitarganizacdo das falas de cada

professora em torno dos eixos da entrevista.

3.5.1 O percurso das entrevistas

. A entrevista com a professora Camila

O primeiro contato com a professora Camila aconteeeSEMED de Cascavel,
onde se falou sobre os objetivos da pesquisa, arianzia do seu depoimento, o total sigilo
que teria quanto a sua identificacao e sobre alpatk autorizacdo para gravar a conversa.

Depois, por telefone, decidiu-se em qual dia, hordrdocal seria a realizacdo da
entrevista. Camila preferiu que fosse em sua residé No dia marcado, foi feito novo
contato, duas horas antes, para confirmar e tinades sobre o endereco.

A residéncia de Camila fica a 14 quildmetros dees#gal municipio. A chegada
ocorreu um pouco antes do horario combinado, pagahalgumas dificuldades quanto ao
caminho a ser percorrido para chegar a sua casuilesCg estava a espera e recebeu a
pesquisadora com muita gentileza.

O encontro deu-se na varanda de sua casa. Eng@antda fora providenciar
agua para se usar durante a entrevista, a pesorasacyanizou o material destinado a
realizacdo da entrevista, como gravador, roteirerdeevista, agenda para anotagdes e caneta.
No geral, o ambiente proporcionou privacidade etdpés conforto, pois a varanda era
iluminada e muito ventilada.

Vérios assuntos foram abordados durante a entmexjg€m seguida, separados da

seguinte maneira: crian¢a, funcdo da pré-escolsendelvimento do seu trabalho com

® A avaliacdo das entrevistas foi baseada em uritagisoposto por Costa (2011).
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matematica e formacgdo. No inicio da entrevista, idachegou a comentar que estava
nervosa, pois era a primeira vez que participagaalsituacdo, mas ao longo da conversa foi
ficando mais relaxada, e a entrevista foi-se tatnarada vez mais agradavel.

Algo que chamou atencao, ao longo de sua fala, fealizacdo de um projeto que
marcou sua trajetoria profissional. A professofatoer com tanta énfase o resultado desse
trabalho que chegou a se emocionar.

As impressdes quanto a realizacao da primeirawesttacforam as melhores, pois
Camila, desde o primeiro momento, mostrou-se issa@a em participar da pesquisa, além
de ser muito carisméatica. A maior dificuldade f&i gue ir ao endereco da professora, pois
tinha-se de passar por uma estrada de barro.

. A entrevista com a professora Marcela

A segunda entrevistada, a professora Marcelagjaarhecida ha bastante tempo,
da pesquisadora. O primeiro contato para a redkza@ entrevista ocorreu na SEMED de
Cascavel, ocasido em que foram expostos os olgetisopesquisa, a questdo do sigilo e o
pedido da autorizacdo para gravar a entrevistammadé que ndo se perdesse nenhuma
informacéo.

Percebeu-se um grande interesse da parte delarénippa da pesquisa. Talvez
o fato de ja termos trabalhado juntas tenha carittib mais ainda para seu interesse em
colaborar.

No dia, horéario e local combinados para a realzats entrevista, ligou-se para
confirmar. Porém, a professora disse que haviauodido o dia e, por esse motivo, havia
marcado um compromisso e nao poderia concederevesth naquele dia.

Em um novo contato por telefone, ficaram combinatm& data e horario. No
dia programado, foi feita uma ligacéo, antes, gardirmar o encontro. Dessa vez, Marcela
cofirmou, mas pediu que fosse em outro horéri@nfilo combinado da maneira que ela
desejava.

Ao chegar ao local da entrevista, que aconteceswanresidéncia, teve-se boa
recepcéao por Marcela, que organizou o ambienterdeaf a deixar 0 mais a vontade possivel.
A entrevista ocorreu na sala de sua casa, basteejeela, iluminada e com privacidade.

Organizou-se o material de forma a facilitar airagbo da entrevista. Antes de
iniciar a conversa, Marcela falou que teria dispiidiade de uma hora e meia, pois tinha um

compromisso apos esse horario.
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Durante a entrevista, varios assuntos foram abosdadrianca, funcdo da
Educacgéo Infantil, trabalho com a matematica e &gén. Posteriormente, foi feita a
transcricdo desse material.

Por ser a segunda entrevista, jA& ndo se sentia targiedade quanto a sua
realizagdo. O fato de conhecer a entrevistadaittacilo processo. Quanto a eventuais

dificuldades, ndo foi detectada nenhuma nestaasize



4 ANALISES DOS DADOS

O presente capitulo destina-se a divulgar as reptasdes das professoras sobre
crianca, matematica na Educacao Infantil e sokas farmacdes iniciais e continuadas.
Vale ressaltar que as concepcfes dessas professras varios sentimentos

gue foram construidos ao longo de suas carreiras.

4.1 As concepcOes das professoras sobre crianca

Os depoimentos, a seguir, sdo exemplos das coreepgas professoras

entrevistadas sobre infancia e crianca:

Bom, a crianca seria um ser magico porque na Na)infancia tudo pra ele é
motivo de criar, ele constréi coisas muito facBistao eu acho que a crianga € um
ser criativo, basta saber explora-lo de maneirguatta (CAMILA).

Uma caixinha de surpresa a cada dia e janelas seatyrtas. E a cada dia uma
janela aberta pra aprender uma coisa nova. E editmuito assim, de acordo
com o periodo, se alguma janela se fecha em umnaeslo momento ha certas
coisas que a crianca perde, deixa de aprenderqidfiela ndo va aprender mais na
frente, mas ela nao aprendeu na idade certa, x& dét@ria correta. Entdo pra mim
crianga é isso, uma caixinha de surpresa que tiadeod ensina, ndo s6 a gente tem
a ensinar, mas ela também traz uma grande bagagerasa, né, de familia, de
mundo, de espaco. E todo dia t4 ensinando e camiggente vai melhorando o
contetdo da gente, vendo o que € que precisajrelale# fechando janelas, e assim
por diante (MARCELA).

Observa-se que para a professora Camila a infan@acrianca séo vistas de
maneira muito romantica, sem levar em consideragacaracteristicas sociais, econdémicas,
raciais e religiosas dos contextos aos quais paEtenAs expressdes “crianca seria um ser
magico” e “infancia, tudo pra ela é motivo de cri@forcam essa ideia.

A esse respeito, seguné&acha (2006, p. 1), as criangas ndo vivenciamanaid de

maneira Unica.

[...] a infancia ndo é uma so, ou seja, as criangasvivem a infancia de forma
homogénea ou uniforme em nenhum dos seus aspectw®mico, social, cultural,

ludico, alimentar etc. Se podemos concordar quaeoidentifica a crianga é o fato
de constituir-se num ser humano de pouca idad#erpos também afirmar que a
forma como ela vive este momento sera determinadacgndicdes sociais, por

tempos e espacos sociais préprios de cada contexto.

Ja para a professora Marcela, a crianca € vista comser que, a0 mesmo tempo
em que esta aberto a aprender, também ensina.dM&m ao afirmar que a crianga “traz uma
grande bagagem de casa, da familia”, a professmnarmktra ter uma visdo de crianga que ja
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tem conhecimentos vivenciados, ndo sendo uma &tharanco na qual o professor imprime
tudo o que achar necessario. Tal concepgéo é teezem 0 que esti expresso no artigo 4
das DCNEI (BRASIL, 2009) que diz:

(...) a crianga, centro do planejamento curricidayijeito histérico e de direitos que,
nas interacdes, relacdes e praticas cotidianasigaacia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, jdesg@rende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a matueea sociedade, produzindo
cultura.

Entretanto, ao se referir as criangas de sua tuvtagcela parece trazer um olhar
recortado do seu desenvolvimento, relacionand@enas, a aprendizagem das letras e dos
nameros, como pode ser constatado a seguir:

As criancas da minha turma ndo sado criancas As§im, ndo € um grupo
homogéneo, tem criancas que ainda estdo na apagedizda escrita, né. Mas a
maioria ja copia do quadro, ja tem uma letra carshoa e estd na fase de
aprendizagem do alfabeto, juncdo de letras, n€Alas vogais, reconhecimento
dos numeros, quantidades. Entdo é uma classe quesea dizer que esta no nivel
bom, né, pra série que eu leciono, que é em Edodatntil, € Infantil 5, entdo ta
numa fase boa. Estdo caminhando bem, acredito tgue final do ano alguns ja
saiam lendo palavrinhas simples (MARCELA).

E certo que o bom desempenho escolar é uma exigéata vez mais presente na
sociedade atual, tornando-se condicdo bapae 0 sucesso profissional de qualquer
individuo. A forma impositiva com que essa exigénse manifesta, seja na escola, na
familia, seja em outros ambientes sociais, muiéagey, prejudica o desenvolvimento integral
das criancas, ja que se concentra, quase sempraspecto cognitivo. E compreensivel,
portanto, o fato de que a professora, nédo alhessa realidade, leve-a em consideracao.

Todavia, conforme lembra Cruz (2010), objetivo dessa primeira etapa da
Educacdo Basica € destacado o desenvolvimentoialzcarem todos os aspectos (fisico,
intelectual, psicolégico e social) e ndo a apreagkm. Disso decorre que o professor de
Educacado Infantil ndo pode privilegiar, em seu dliad, apenas o aspecto cognitivo das
criancas, atribuindo-lhe uma dimensdo maior do agielemais dimensdes envolvidas no
processo de constituicdo do sujeito/crianca, netuzie a educagdo ao ensino de conteudos
escolares.

A professora Camila, por sua vez, destaca caratitars positivas das criancas da

sua turma, como a criatividade e a inteligéncia:
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As criancas da minha turma elas s&o criativas, txpressbes orais bem

equilibradas. Assim, elas tém consciéncia do qae &llam, sdo agitadas e até um
pouco indisciplinadas. Mas sdo criancas inteligerg@o criangas criativas que tém
um grande rendimento na sua aprendizagem na medigassivel. Claro que cada

crianca tem sua aprendizagem de acordo com o g t€CAMILA).

Acreditar nas diversas capacidades das criancasp @ de criar, imaginar e
aprender é fundamental para que o professor caatde forma eficaz no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, |&gmaiece considerar que, apesar de
“agitadas” e “indisciplinadas”, as criangcas sdofg@tmente capazes de aprender e se
desenvolver.

E interessante observar que ambas as professazasitem suas falas uma vis&o
de papel do professor coerente com suas concepigesianca. Enquanto a professora
Camila afirma que “basta saber explora-lo [crianga] maneira adequada”, a professora
Marcela ressalta que o professor necessita i) Yendo o que é que precisa e abrindo e
fechando janelas, e assim por diante”. Certametigevisdes irdo interferir na forma como
essas professoras propordo o curriculo para axsaasas.

Com relacdo a opinido das professoras sobre ascasafrequentarem a pré-

escola, as entrevistadas relatam que:

Hoje é Educacdo Infantil, a criangca estar na eséolmportante porque ela ta
passando pela fase do infantil 3, infantil 4, itfah Ela td se reconhecendo quanto
ao seu corpo, enquanto a convivéncia social poetpeaiu do ambiente familiar,
ela foi pra outro ambiente que foi a escola. Elagéendendo a se alimentar com
outras pessoas, ela td aprendendo a conviver cowirtades, os defeitos e as
diferencas, né, porque nés somos diferentes unswtoss, mas embora diferentes
temos que ser respeitados. Entdo a Educacédo Irdamth universo de coisas e ela
vai aprender onde eu julgo importantissima porgaebése da crianga, é ai que ela
vai se preparar para receber os anos iniciais (CAWI

A maioria [vai para a pré-escola] porque gostauAfgporque os pais, infelizmente,
guerem se ver livres, no caso do municipio querenes livres dos filhos, entdo
dao gracas a Deus aquele horario que eles est@samda. Outros ndo, porque
realmente gostam, né, eu até tenho criancas qaeahofie tava comentando comigo
gue antes era um sufoco pra ela fazer a tareféaAga hoje ndo, ela chega em casa
e a primeira coisa que quer fazer é a tarefa emfde; dizer, pra mim isso é
gratificante porque a gente vé que a crian¢a vajuyeoquer, porque gosta embora
existam aquelas que vao porgue a mée realmentsguwer livre (MARCELA).

Analisando as falas, observa-se que, para Camikdueacédo Infantil “é um
universo de coisas” onde a crianga vai para apreondgue é perfeitamente coerente, tendo

em vista que a insercdo da crianca em uma ingtdude carater educativo vai-lhe possibilitar

interacOes diversas daquelas vivenciadas junt@ dasuilia. Ao interagir com outros adultos
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e criangas, vai experimentar ritmos diferentes elo es participar de situacdes que lhes sao
desconhecidas.

Além disso, a interacdo com diferentes objetos &@mbampliara suas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizageparr do momento em que lhes
proporciona inumeras descobertas (cores, formasnios...).

Como lembra Machado (2004), entretanto, ndo é gealiopteracdo que resulta
em aprendizagem e desenvolvimento. De acordo ca@ut@a, “Estar junto, lado a lado,
agindo e reagindo mecanicamente, ndo € 0 mesmuniguagir, isto €, trocar, dar e receber
simultaneamente” (Ibid., p.30).

E necessario destacar, contudo, que, mais adiensua fala, Camila relaciona a
Educacado Infantil a preparacdo “para receber os amoiais”, o que remete a funcéo
preparatoria da pré-escola, conforme apontam Abrayne@ Kramer (1985). Segundo as
autoras, a "pré-escola preparatoria” tinha portsojeompensar as deficiéncias das criangas
das classes populares, sua miséria, sua pobrenagligéncia de suas familias, preparando-
as para a alfabetizacéo.

Todos os avancos legais apontados até aqui, com@onatituicdo (BRASIL,
1988) e a LDB (BRASIL, 1996), juntamente com algarpablicacdes oficiais do Ministério
da Educacdo - MEC (Critérios para um atendimentocezche que respeite os direitos
fundamentais da criangca, Parametros Nacionais ddidade para a Educacao Infantil,
Indicadores Nacionais de Qualidade e Infraestruypara a Educacao Infantil etc.) e outros
instrumentos legais, como as Diretrizes Curricglaacionais para a Educacéao Infantil
(BRASIL, 2009) representam uma ruptura com esseepg@o de Educacéo Infantil.

Todavia, muitas praticas escolarizantes observadasterior das creches e pré-
escolas do nosso pais, e evidenciadas em inumesgaipas(ANDRADE,2002; CRUZ,1996;
MELLO,1987) indicam que, na pratica, essa concepgita nao foi superada.

Para a professora Marcela, o principal motivo pgial as criancas frequentam a
Educacao Infantil esta no fato de os pais querésemer livres delas”, mas isso s6 “no caso
do municipio”. ‘Mesmo enfatizando que algumas q@npassam a gostar da pré-escola,
apos o ingresso, o0 que acredita ser merito sew;eéldainsiste que, em alguns casos, elas so
estdo la por ordem dos seus pais.

Segundo Bondioli e Mantovani (1998), referindo-ssguns contextos italianos,

a forma mais espontanea e imediata que frequenterserverifica, escutando os professores

falarem dos pais, € a recriminacdo. Os professeesqueixam de uma série de
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comportamentos e atitudes dos pais que eles coasideadequados em relacdo as criancas
e desrespeitosos em relacéo a eles mesmos.

Essa situacdo também faz parte da realidade brasit®mmo atestam algumas
pesquisas (ANDRADE, 2007; DIOGENES, 1998, entream)t Tais ensaios evidenciam que,
mesmo conhecendo pouco as familias das criangdssmezes restrita a figura da mae, e a
comunidade onde a instituicdo de Educacado Infasté inserida, os professores revelam ter
uma Vvisao muito preconceituosa em relacdo a edascmlmente em se tratando das familias
mais pobres. Isso, sem duvida, dificulta que umacé&® de parceria e respeito seja
construida.

As falas, a seguir, séo relativas as opinides daswstadas quanto a principal

funcao da pré-escola:

E como eu disse anteriormente, é desenvolver agariam suas habilidades, né, a
gente trabalha com o desenvolvimento pleno da gaiaBntdo a crianga, como eu
havia mencionado anteriormente, ela vai trabalhéeud dela, ela vai trabalhar a

convivéncia social dela com o proximo. Ela vai &i@lar com outra organizacéo que
séo as questdes das regras escolares, horas,addchottervalo, hora de entrar na
sala, a hora da brincadeira, entdo ela vai comed¢ar regras. Embora as regras
devam vir da familia pra eles se adaptarem as segeacada instituicdo, cada
instituicdo tem a sua regra (CAMILA).

Formar pessoas, né, formar cidadéos consciente€ do comego, é da base que se
ensina uma crianca a ter personalidade. E até asoZ que ela tad formando a
personalidade dela. Entdo é la onde ela vai apremdbvidir, € |4 onde ela vai
aprender a ser solidaria, é la onde ela vai apremdempartilhar, né, a ser amoroso
ou ndo. Entédo, hoje em dia, a escola tem essadudegambém, ndo sé de ensinar o
ABC, mas sim de dar uma questdo de carinho, deeciminto, de familia. Até
porque a gente sabe que as familias de hoje aimaionao tem tempo, ou porque é
perda de conhecimento, sdo pessoas mais ignoraatédARCELA).

A opinido da professora Camila é condizente conu® djz a LDB (BRASIL,

1996), que, em seu artigo 29, prescreve:

A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacadachasem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis apddatle, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementandoagiio da familia e da
comunidade.

Além do desenvolvimento integral da crianca, paeaila, parece ser muito
importante que, na Educacdo Infantil, as criancpeeralam determinadas regras de
convivéncia que facilitardo a vida coletiva.

Entretanto, pelo relato da professora, tais relgratam-se a determinagfes sobre

qguando e onde as criancas podem realizar deterasravidades. Além disso, ndo parecem
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ser alvo de discussdo com as criangas, mas detgrdeim as quais elas devem se adaptar ao
ingressar nas instituicdes.

Nesse sentido, DeVries (2004) alerta que, quandwiaiscas sao continuamente
governadas pelos valores e convic¢des dos outlas,aglotam uma atitude submissa (ou
rebelde), que pode levar a um conformismo irresp@istanto na vida moral quanto na
intelectual. Segundo a autora, a coercao sociapeaas superficialmente o comportamento e
reforca a tendéncia da crianca de depender dassregtipuladas por outras pessoas.

Por outro lado, de acordo com Vigotski (2001), adbosdinar todo o
comportamento a certas regras convencionais, eduliira é a primeira atividade a ensinar a
crianga um comportamento racional e conscienteyogamdo as maiores transformacoes
internas no seu desenvolvimento. A professora @Gamgarentemente, ndo se da conta disso,
ja que, em nenhum momento, menciona a brincadeire ¢mportante para as criancas irem
construindo as nogoes de regras.

J4 a professora Marcela relaciona a Educacdo infantconstrucdo da
personalidade da crianca, bem como a aprendizagewaldres morais importantes para o
convivio social, como “dividir”, “compartilhar” eser solidaria”.

Apesar de aparentemente superficiais, as ideigsad@ssora encontram respaldo
em autores consagrados, como, por exemplo, Mac{Zifiz}). De acordo com a autora, a
instituicdo de Educacgédo Infantii desempenha um Ipapgortante na formacdo da
personalidade da crianca a partir do momento quedisibilita uma vivéncia social diferente
daquela experienciada no ambiente familiar. Aorage com outros adultos e criancas,
obtém uma nog&do mais objetiva de si propria, oapmtribui para a diferenciagdo eu-outro e
para o enriguecimento de sua personalidade.

Entretanto, ao mencionar que a Educacao Infaatguprir a auséncia da familia,
a professora parece trazer imbuida a ideia de edo@mpensatoria, proveniente da difuséo
das teorias da privacdo cultural, na década de,1®®ue tenpor funcdo compensar as
supostas caréncias que as criancas pobres teriam.

Ao tratar sobre 0 que as criancas aprendem frego@ntaquela pré-escola, as

entrevistadas dizem:

Bom, assim, a crianga, ela vai a escola na fasedd@acédo Infantil. Ela aprende

coisas importantes pra sua vida também, emborasejam pequenas, mas a gente
transmite os ensinamentos. E, nés trabalhamos cojatq trabalhamos com, tipo

projeto higiene. Entao a crianca, ela vai apremadguestdo dela, do corpinho dela,
da importancia de ter aquilo, do seu ambiente,udacasa ser limpa... Entdo tudo
gue ela constrai ali, ela ndo vai ficar sé ali,\eachegar em casa, ela vai dizer: mae
a professora disse que isso dai ndo é legal, vécé&ave fazer isso. Entdo é de
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pequeno que a gente constréi as concepgdes daBndaora que ela seja muito
pequena, talvez ela ndo absorva tudo, mas o pduggire ela absorver, quando ela
chegar mais la na frente ela vai se lembrar dcetpugiu anteriormente (CAMILA).

Ah, a ser amigos, a ser companheiros, a serem sohifarios, a compartilhar, a
aprender a ler, a escrever, contar e a respepa6xmo, né, professores, colegas,
diretor, funcionarios, auxiliares de servico... gue eu acho (MARCELA).

Analisando a fala da professora Camila, fica caglamais evidente o papel do
professor (transmitir ensinamentos) e da crianbaof@er tais ensinamentos) na Educacao
Infantil. Ao mencionar que “embora elas [crian¢gsepm pequenas” e, logo adiante, reforcar
que “embora que ela [crianga] seja muito pequengle por isso “talvez ela ndo absorva
tudo” a professora demonstra inseguranca de aficorarcerteza que as criancas sao capazes
de aprender. Em relacdo ao que, de fato, as ceapgandem, a professora € muito sucinta e,
mais uma vez, superficial em suas colocagfes, oirgiiez & ideia de que ndo tem tanta
certeza do que deve constar no curriculo da Edaci¢antil. Para ela, o mais importante
parece ser o que a criancga vai lembrar “mais maefte

Essa posicdo que organiza a vida da crianca, Ibasite em funcdo das
expectativas e pretensbes dos adultos, faz comeljuseja vista como um “adulto em
miniatura” ou “adulto em potencial”. Projetandoinfincia seus anseios, a sociedade, e mais
particularmente as professoras de Educacédo Infan@intém-se “ambivalentes em seus
projetos educativos calcados, em alguns momentaspreservacdo de uma infancia
idealizada, em outros, no enquadramento em um mathd” (ROCHA, 2006, p.5). Assim,
mais uma vez, a crianga concreta, real, é esqueeitdo em vista o futuro cidadéo.

A professora Marcela demonstra clareza sobre caqreglita ser importante em
relacdo ao aprendizado das criancas e, mais umaessalta a necessidade de se trabalhar
valores morais, além da leitura e da escrita.

Esse anseio da professora em trabalhar as letrasieros com as criangas, como
dito anteriormente, provavelmente é consequénciaedomedo de que elas fracassem na
escola. Talvez por isso, Marcela pense no futmacysando preparar a crianca para a etapa
seguinte da alfabetizacdo, pois teme o0 seu fracasgoe ndo deixaria de ser, em ultima

instancia, também, uma falha dela, que néo tdrgidd os objetivos a que se propés.
4.2 O trabalho com a Matematica

Em relacdo a questdo de como as professoras caosttratzalhar com as criangas

das suas turmas, suas falas séo as seguintes:
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Eh... eu procuro ser assim, mediadora da aprendizagem. &h.proponho um
contetdo a eles e questiono eles também pra vee @les tem ideia sobre aquele
conteldo abordado. Eheu procuro vivenciar situagdes a medida do posséel,
acordo com minha realidade, pra que eles, praaquieu td ensinando a eles faca
sentido pra eles, pra nao ficar uma coisa tipo fhostrei aquilo pra ele s6 pra
mostrar, por questdo de carga horaria ou algunsa clgisse tipo”. E uma questéo de
construir o conhecimento propriamente dito (CAMILAGrifou-se)

Bem, eu gosto muitogu levo sementes pra que eles formem conjuntos,rgeraé

eu fago assimeu faco recorte dos nimeros, né, e eles vao montgurgos. Ai levo

e pego tampas, sementes, varios objetos que alesnplazer a colagem de acordo
com a quantidade pedida. ErRu uso também as formas geométricas pra fazer essa
contagem,eu conto eles na fila, na ordem da fila, também camioneros de
cadeiras, numeros de porta, entdo tudo quandto trabalhando a matematica,
sempre qu&u posSsSOo,eu procuro mostrar pra eles que a matematica taidasem
outras coisas na nossa vida, né, em tudo que & getfazer. Hoje tem a
matematica... seuvou comprar um bomboru preciso da matematica pra saber o
gue vai sobrar do meu dinheiro, ¢ vou emprestareu ganhei bomboneu quero
dividir com meus colegas, também tenho que saber o que vai dar a cada um e
assim por diante (MARCELA). (Grifou-se).

Os termos em negrito ressaltam quem esta no cdagratividades propostas: as
professoras! Provavelmente, Camila e Marcela nadéseconta de que suas atitudes estao
voltadas para si mesmas, sendo elas a decidirara,acgmo e quando realizar as atividades.

Para Rosemberg (2005), o modelo de desenvolvimbaotbano adotado na
sociedade é “adultocéntrico”, ou seja, o adult@éuado no centro das tomadas de decisao, o
que reduz a infancia a uma categoria subalterrenfgep meio. Dessa forma, a crianga néo é
vista como um ser pensante, tampouco, tem quescateen.

Outros estudos corroboram essa ideia e revelanagjnaetinas das creches e pré-
escolas ainda estao centralizadas no adulto, seméen consideracdo as especificidades das
criangcas (ANDRADE, 1995; BUJES e HOFFMANN, 1991; TEBAN, 1993; GOMES,
1993; e SOUSA, 1989).

Nessa perspectiva, faz-se necesséario que os pgesgpensem suas concepgdes
sobre a criangca e percebam que ela deve ser visespeitada comeujeito que tem
sentimentos, ideias e que séo capazes de cortginliecimentos e desenvolver habilidades.

Ao mencionarem o0 que levam em consideracdo nolb@lw@m as criancas, as
professoras destacam o seu nivel de desenvolvingeeratsua faixa etaria como sendo 0s
fatores mais importantes a serem observados, e¢oefdevam a crer os trechos das
entrevistas a seguir:

Eu levo em consideracéo a realidade deles, a éété@ deles, procuro trabalhar de
acordo com os niveis que cada um tem. Mesmo paapee um tem seu processo de

aprendizagem e busco sempre desafiad-los porqueiaac@r ela gosta de ser
desafiada, ela fica, assim, querendo descobrireqde fazer e vocé provocar aquilo
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neles € muito interessante. Eles ficam bem empofgadoem mais participativos
(CAMILA).

O nivel que eles estdo, né, pra ndo avancar dem@aigambém deixar aqueles que
ndo entenderam pra tras, né. Procuro ir em cadgnacurando saber se eles
entenderam, qual é a dificuldade porque nem todanga tem o nivel de
aprendizagem igual, entdo eu vou observando aquel@prendeu, aquele que nao
aprendeu. O que é que posso fazer pra poderdaclaprendizagem daquele aluno,
sera que a atividade que eu fiz ta num nivel maais alto de entendimento dele,
entdo sempre eu procuro ta observando isso pra poggar e ndo ficar nenhuma
crianca pra tras (MARCELA).

Analisando as falas, observa-se a preocupacao dafesgoras com o

7

desenvolvimento individual das criangas com as sguebalham o que €& importante,
especialmente no contexto da Educacdo Infantil. ddcumento “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitaafoantais das criancas” (BRASIL, 2009),
o direito a atencao individualizada €, inclusiwssaltado.

Entretanto, ao enfatizarem a aprendizagem, talcppagdo das professoras
parece recair exclusivamente sobre 0 aspecto oomrias criancas, uma vez que nao
mencionam os demais aspectos, como o fisico, @lseadb psicomotor. Tal constatacdo é
preocupante, tendo em vista que a crianca dewastarcomo um todo global e vulneravel, o
que requer das profissionais responsaveis por glicagdo um “alargamento de
responsabilidades” pelo seu funcionamento (OLIVEIRARMOSINHO, 2001,).

Os depoimentos, a seguir, expressam 0 que as foodss entendem por

matematica na Educacéo Infantil:

Bom, a matematica na Educacdo Infantil ela € muitportante porque ele
[crianga], ele passa a se dar conta de coisasesrdplvida dele, do mundo dele. Até
na propria sala de aula vocé usa, vocé observa quegematica ta ali. Tem quantas
cadeiras na sala, quantas mesas, formas geométripas objetos tém a forma do
retangulo, do circulo, do triangulo, as quantidadegscrita numérica, coisas que
eles convivem, com o dinheiro na familia. As veees o pai ta, ele vé o pai, ele vai
fazer uma compra, ele vé uma moeda, entdo aquitgpértante pra ele, quando a
gente estuda na sala é importante pra ele. Eléarngaie colocar a realidade fora da
sala, dentro da sala. Eles sempre contam um fato aponteceu com eles
relacionado ao que a gente estuda também na saldad€CAMILA).

Ah, é uma construcdo de mundo. Entendo que é umg&raQdo de mundo porque

como eu disse tudo que a gente vai fazer hoje & géna matematica, né, tudo que
vocé vai fazer. Até as vezes eu mando os meninogrctambém, assim, quantos

pés tem a sua cama, né, quantos cachorros vocénenasa, quantas patas cada
cachorro tem, assim, pra ndo ser aquela coisaaghsh pra ele o concreto, quantos
brinquedos ele tem... Entdo hoje em dia tudo quevesefazer precisa-se da

matematica, ndo s6 do portugués, né, que antigantaua-se muita énfase ao
portugués e a matematica ndo. Os dois tem que amskxidos, os dois tem que

andar juntos (MARCELA).
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Percebe-se que ambas as professoras relacionateradtiaa aos acontecimentos
cotidianos das criancas. Segundo Monteiro (201QJever das instituicbes de Educacao
Infantil articular as experiéncias extraescolarezs dcriancas com 0s conhecimentos
matematicos socialmente construidos. Para tangpnde a autora, € necessario organizar
situagcbes que desafiem o0s conhecimentos iniciais daancas, ampliando-os e
sistematizando-os.

Entretanto, observa-se que Marcela ressalta a téammwa de se trabalhar a
matematica com material concreto: “E pra ele o m&ng quantos brinquedos ele tem...”. Tal
concepgao se apoia na ideia de que as criancasgmeprimeiro passar por uma resolucéo
concreta para s6 depois chegar ao abstrato. Seddmuteiro (2010), todavia, as criancas nao
precisam fazer essa “passagem”. Para a estudiosanteadicdo desse tipo de pratica é
justamente o fato de que toda acédo fisica supfe extélectual, e uma das principais
caracteristicas da atividade matematica € ser uiwmlaae intelectual e ndo empirica.
Provavelmente, Marcela ainda nao teve a oporturidadpensar sobre essas ideias.

Além disso, é interessante observar o que as gaBEs apontam como sendo
conteudos matematicos: formas geométricas, quaetid¢antagem e escrita numerica.

Quanto a esse assunto, cabe retomar a divisddcdidabposta por Monteiro
(2010) para se organizar as atividades matematitsgg|aco e Forma; Numero e Sistema de
Numeragao; Grandezas e Medidas.

Ao se referir ao tema “Espaco e Forma”, Camila ganm@stringir o assunto a
identificacdo e nomeacao das formas geométricas pelancas (“... que objetos tém a forma

do retangulo, do circulo, do triangulo”). Entretant

Mais do que saber identificar algumas formas geocaét e saber nomeéa-las o
trabalho com geometria na Educacéo Infantil visaxploracdo, observacdo e
descricdo das caracteristicas das figuras geomtriformas planas e
tridimensionais). Assim como em relagdo aos outosteldos, as diferentes
situagdes propostas as criangas precisam dar egpegsoma variedade de maneiras
de resolvé-las para provocar trocas e discussass & criancas (Monteiro, 2010,

p.7).
Quanto a orientacdo espaco temporal deve-se salsumd devida importancia no
desenvolvimento das criancgas, pois desde bem pagj@snmesmas ja devem ser estimuladas
a estabelecer relagbes com objetos e o0 espago.c@doacom as recentes Orientacoes

Curriculares para a Educacio Infantil do Ceara (REA2011, p. 57)
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A participagdo em brincadeiras de deslocamentoshjetos e de seus proprios
movimentos ajuda as criangas, desde bebés, alesetbeelacbes com os objetos e
com 0 espaco, assim como a vivéncia e percepcaotrdo de ocorréncia das

atividades cotidianas possibilita as criancas comsima no¢édo de tempo.

Ja o tema “Numero e Sistema de Numeracdo” pardee B®is presente na
pratica das professoras. Foram varios os exemplascionados por elas em relacdo a
contagem: “Tem quantas cadeiras na sala, quansasmeée “... eu mando 0s meninos contar
também, assim, quantos pés tem a sua cama, ndégsjgachorros vocé tem em casa, quantas
patas cada cachorro tem”. De fatapalhar com nameros presentes no dia-a-dia dascas,
como precos, idades, datas, medidas etc. é fundanpenque além de atribuir sentido, ajuda
a fazé-las compreender os numeros em diferentetextos. Entretanto, trabalhar com
nameros fora de contexto também é interessante, wenague 0s problemas cognitivos
apresentados sd0 0s mesmos e a interacao clratas nimeros coloca em primeiro plano o
trabalho com o sistema de numeragéo.

Ressalte-se que, realizando atividades que envatestagem e uso de numerais
em contextos significativos, as criangcas podemrajarea:

Utilizar os numerais para: (comunicar quantidadieterminar a colocacao de um
elemento em uma série ordenada, resolver problemoéidianos, distribuir o
material didatico ou o lanche com os colegas); @=pla sequéncia numérica para
contar coisas, tais como: colecdo de objetodjringuedos, cartas de baralho, lapis,
folhas de papel etc.- e para contar pessoas[afad@011,p.53-54).

No relato das professoras, todavia, ndo foram eéraxws exemplos de atividades
envolvendo o tema “Grandezas e Medidas”. Trabaibar o calendéario, por exemplo, pode
ajudar as criancas a compreenderem a passagemngm,t@rganizando as atividades
desenvolvidas pelo grupo. Aléem das medidas de teagporiancas também podem enfrentar
problemas relativos ao comprimento, utilizando raslirelativas ao seu tamanho e ao dos
colegas, comparando-os e relativizando algumagsezas” em relacdo a essas magnitudes.
Assim, poderao passar de definicbes cagueno/grande para “mais alto que eu” ou “mais
baixo que ele”.

Ao se referirem a forma como trabalham a matemétioa suas criancas, Camila
e Marcela foram unanimes ao afirmar que trabalhamaneira ladica, com jogos e materiais
concretos para que a aprendizagem seja efetivaney pode ser constatado abaixo:

Bom, assim, eu procuro é fazer o registro atraeéssdrita também, fazer a questéo
da vivéncia. Como é que eu faco essa vivencia: fagos, faco bingo, faco
amarelinha e eu aproveito o0 ambiente da sala pr@icas cadeiras, contar quantos

alunos vieram, quantos alunos faltaram, utilizaatés pra fazer. Como eles estédo
comecando a ter no¢cdo de soma, subtracao: ahtemgiantos alunos, chegou mais
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dois, com quantos eu fiquei? Entdo utilizando @esprios pra interagir com o

proprio conhecimento deles, trabalhando o conguedonédo ficar s6 aquela coisa:
ah, eu tenho dois, mais dois no caderninho, abad& e coloco um quatro. Nao, eu
passo pro concreto, eu levo canudinho, eu trabadine boliche, com amarelinha,
com bingo, como mencionei, coisas que explorem aoc@io deles também

(CAMILA).

Com jogos, né, trabalho com jogos, apesar da es@dapossuir muitos jogos
matematicos, mas trabalho com jogos, formas gea@astrblocos Idgicos... O que
ndo tem eu monto, procuro tentar montar quebrageahbdambém pra raciocino
l6gico deles, questdo de sequéncia, sequenciadonto, na medida do possivel
vou inventando, vou usando jogos, 0 que eu ndootenhtento confeccionar,
guando da também eu compro e assim por diante (MARE

A esse respeito, Kamii e Declark (1996, p. ?) ezdat que a crianca desenvolve
seu raciocinio quando interage em atividades camps@&prio corpo, manuseando objetos,
verbalizando sobre acdes e criando representat@eg®ade registros, consequentemente, ela
aprende agindo e refletindo sobre suas experiéncias

Além disso, como aponta Antunes (2003, p. 14), ® spipercebe é que, através
do jogo, as criangas pequenas exploram os obpgd®rma que experimentam seus sentidos
e desenvolvem o raciocinio l6gico:

A aprendizagem é tao importante quanto o desemaehtio social e o jogo constitui
uma ferramenta pedagégica ao mesmo tempo promatoralesenvolvimento
cognitivo e do desenvolvimento social. Mais aimil@go pedagdgico pode ser um
instrumento da alegria. Uma crianca que joga, ateetsido o faz porque se diverte,
mas dessa diversdo emerge a aprendizagem e a anaeario o professor, apds o
jogo, trabalhar suas regras pode ensinar-lhe esgpidmrelacdes interpessoais e de
convivio éticos.

Nesse sentido, as professoras entrevistadas egitédoade forma a garantir o
bem-estar das criangas, aspecto este essencia pavapleno processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

Contudo, € importante lembrar que, para contribom o desenvolvimento do
raciocinio l6gico das criangas, ndo basta o profesportunizar atividades com jogos e
brincadeiras. Sua acdo enquanto mediador das apageds fara grande diferenca na forma

COmo as criangas vao construir esses conhecimentos.
De acordo com Kishimoto (1999, p. 47),

[...] quando as situagdes ludicas sdo intencionateneriadas pelo adulto com vistas
a estimular certos tipos de aprendizagem surgamnardido educativa. Desde que
sejam mantidas as condi¢cdes para expressdo dogogeja, a acao intencional da
crianca para brincar o educador esta potencializasdituacdes de aprendizagem.
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Ainda em relacdo ao desenvolvimento do trabalhobasmas professoras
ressaltam o importante papel da instituicdo noiderde prover condi¢cdes para que este
aconteca de forma efetiva e eficaz, como fazemosrelepoimentos a seguir:

Bom, assim, os trabalhos que eu realizo eu recpbm @la escola. A escola tem,
disponibiliza 0 material e as vezes quando nao $emaoescola, ai a gente vai atras
tipo de material reciclavel. A gente procura suprinecessidade quando ndo ha.
Quando eu planejo as minhas aulas que eu vejo gueo@ necessitar de um
material pra fazer algo diferente ou pra fazer watimidade, chego aos meus
gestores, peco 0s recursos que eu preciso e qaasgo ndo ha problema, assim, a

escola tem o material, j& disponibiliza o mateped mim executar as atividades
feitas por mim (CAMILA).

N&o, ndo recebo nenhum apoio. Tudo que eu facamdguado tem o material que
necessito eu compro, mesmo porque a escola nacdadicdo de comprar. A

prefeitura também nao fornece, entdo ou eu compsediver material na escola eu
confecciono (MARCELA).

Observa-se que, enquanto Camila conta com o apogestdo para a realizacao
do seu trabalho, Marcela, muitas vezes, precisiaartiseu proprio dinheiro para comprar o
material necessério para o trabalho com as criangas

Certamente, a auséncia de materiais pedagogicusi@ifa realizacdo de um

trabalho significativo e eficaz com as criancatelimmente, essa é a realidade da maioria das

creches e pré-escolas publicas do nosso pais.

4.3 As possiveis influéncias da formacéo no trabaltdesenvolvido pelas professoras

Os depoimentos, a seguir, trazem os relatos ddesgmras entrevistadas sobre
sua formacao inicial e continuada no decorrer deegperiéncia docente.

Quando indagadas sobre qual foi a sua formacgdaalinielataram:

[Cursei] Pedagogia na UVA e conclui recentemengmra em janeiro de 2012
(CAMILA).

Eu fiz cientifico, né, e logo depois eu fiz 0 m&i®, cursei o magistério. Eu tenho
nivel superior em Pedagogia, cursei na UVA e teemiem 2000, né, e atualmente,
embora ndo tenha terminado, eu iniciei a pés-gigthuam Psicopedagogia clinica e
hospitalar (MARCELA).

Ambas as professoras cursaram Pedagogia, mas qgaaedtionadas se 0 curso
foi adequado para trabalhar com criancas pequepaseié, dizem:

Bom, o curso de pedagogia € um curso muito ricsimasas questdes de suas
disciplinas eles abordam muito a area da psicoldgidesenvolvimento da crianca,
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da aprendizagem... A gente tem disciplinas muitalptivas, trabalha também com
a érea da gestdo, mas eu acho que diante da rénbssidade da Educacéo Infantil
eu acho que ele[curso de pedagogia] contribuiuampdgtra minha aprendizagem.
Assim ele ofereceu bastante requisitos pra mimokta no meu trabalho que eu
desenvolvo hoje. Eu acho que, claro que se eu gader uma especializacdo na
area com certeza vou me aprofundar mais ainda pHaonar cada vez mais, que a
gente sempre tem algo a aprender ainda (CAMILA).

N&o, ndo tive porque a pedagogia em si ela nd@ajudto a gente a trabalhar [com
a Educacéo Infantil]. Acho que nem com o [Ensinohdamental, né, ela é mais
voltada pra uma administracdo escolar, digamosmassia ndo é voltada para

Educacéo Infantil e nem pro [Ensino] Fundamentatd&, ao meu ver, muita coisa
que eu sei hoje eu realmente aprendi € ndo fohassi ndo aprendi como trabalhar
com a criangca nem como falar com elas porque adiggm é diferente na Educacao
Infantil. Entdo tudo que eu sei hoje, embora ehaezu feito a faculdade, ja fiz pos-
graduacdo, mas também ndo me auxiliou, assim, kmli@ com as criancas

pequenas. Tudo, né, que sei hoje fui aprendendo a@xrperiéncia, vendo um,

vendo outro e com os erros também. A gente foiyyeoelo acertar (MARCELA).

Observa-se, através dos relatos, que as profesdiveagiram nas suas opinides,
pois Camila acha que “ele [curso de pedagogia]riboit muito para minha aprendizagem”,
enquanto Marcela afirma que “a pedagogia em sid@beajuda muito a gente a trabalhar (...),
ela ndo é voltada para Educacéo Infantil”.

E importante destacar que, mesmo Camila afirmang® @y curso contribuiu
bastante para sua aprendizagem, a professora régepder suas concepcoes (sobre crianca
e Educacéo Infantil, por exemplo) influenciadasatena contundente por essa experiéncia,
pois em varios momentos do seu depoimento peraehessiperficialidade com que fala do

desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, € valido destacar, como lembra %208, p. 57), a diferenca

entre formacao e titulagdo. Segundo a autora,

Observa-se, pois, que hd uma grande diferenca possuir uma titulacdo para

trabalhar com criangas pequenas e ter uma formagéquada para esse fim. O
primeiro caso diz respeito a um titulo mediante walqo estudante obtém

“autorizacdo”, por meio de um diploma, para atwmEducacéo Infantil, enquanto o
segundo refere-se a todo um processo pelo qualmm aém estreito contato com

diversos assuntos especificos para trabalhar cosa ésixa etaria, tendo a

oportunidade de refletir sobre inUmeras situacdesatidades da area e onde o
diploma representa o 4pice dessa jornada.

Assim, uma titulacdo de nivel médio ou superior mgPante a preparacao
adequada para o trabalho com criancas pequenas.

Atento a esse fato, o Conselho de Educac¢do do Qeduvéu na elaboragdo da

Resolucdo N.° 361/2000, a exigéncia de
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(...) bhaver a inclusdo nos programas dos cursosnaml médio e superior
(licenciatura, seqlenciais ou de poés-graduagdoxaigetdos que abordem as
seguintes teméaticas: desenvolvimento da crianetgrigo, concepcdes e funcbes da
Educacéo Infantil; estratégias de organizacdo gagese dos materiais, no ambito
da Educacéo Infantil; concepcao e estrutura cuaniespecificas para a Educacéo
Infantil, nelas incluidas as didaticas especiais.

As recentes Diretrizes Curriculares Nacionais par@urso de Graduacdo em
Pedagogia (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 2006), tamb&pnesentaram um real avanco
ao definir a formacao de professores para exerceagistério na Educacdo Infantil como
uma das finalidades do curso de licenciatura enadtegia, equiparando-a a formacgéo para o
magistério no Ensino Fundamental ou no Ensino Mé#lmesar das criticas feitas a essas
Diretrizes, por exemplo, ao seu carater generalegacurriculos dos cursos de Pedagogia
passaram a ser reformulados no sentido de inclsagipinas obrigatorias relacionadas a
Educacao Infantil.

Mesmo assim, como lembra Cruz (1996)n problema que ainda persiste na
formacdo inicial dos professores é o fato de asadedisciplinas que compdem o curriculo
do curso de Pedagogia ainda nao incluirem em seagramas conteudos relativos a
Educacdo Infantil. As disciplinas que tratam datdtia da Educacdo e das Politicas da
Educacado, por exemplo, ndo contemplam discussG&saada constituicdo historica da
Educacao Infantil e das politicas para a infancigam essa etapa da educacado. Isso tem
decorréncias negativas, como a necessidade des@plidas da area de Educacao Infantil
precisarem dar contar de todos esses temas nadasag, principalmente, ndo favorecer ao
estudante em formacgéo uma visdo da Educacao Infanip parte da educagao.

A professora Marcela, por sua vez, foi categorioa falar que o curso de
pedagogia ndo contribuiu para o seu trabalho colngas, ressaltando que toda sua
experiéncia foi adquirida na troca de experiénc@aa outros professores e com seus proprios
erros.

Segundo Leal (2006), varias pesquisas revelam gquoe,diversos casos, a
socializacdo do saber entre as professoras no ambéscolar € muito mais eficiente, no
sentido de maior circulacdo de informacdes, doaguele saber que vem por intermédio de
uma experiéncia individual de formacdo. De acordm ca autora, essa troca entre as
professoras acontece tanto no sentido de aprovgitarto de negar o que vem da formacao.
Nesse contexto, € fundamental que se entenda coonteae a interacdo dos pares no interior

da escola.
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Segundo Sales (2007), o contato com outras proBessoais experientes pode
tornar-se algo preocupante, caso se configure @mca ou maior fonte de informacéo das
recém-admitidas ao magistério. Geralmente, taisfepsoras ja estdo carregadas de

insatisfacdes, preconceitos e estereotipos sotvedalho docente, o que contagia as novatas.

Os depoimentos, a seguir, abordam os conteudostasalisciplinas especificas
para o trabalho na Educacgéo Infantil que as profassstudaram durante a graduacao e que

consideraram mais importantes para a sua prataagpeica:

Bom eu acho que, eu penso né, que uma das dissipbao varias disciplinas que
sdo boas, referente a esse quesito, ai como fateri@mente a questdo do
desenvolvimento da aprendizagem a gente traballgpyaédo fala das fases da
crianga, Piaget, Vygosty, Wallon que fala a quesdiiafetividade, a importancia do
ser afetivo, a questdo das fases da crianca vao@reender essas fases, saber as
etapas que a crianga passa, saber o comportamentdas tem pra vocé entender a
crianca, isso também é muito importante. Vocé r@te muerer tratar uma crianca
da Educacéo Infantil como um aluno adolescentenl@°d 6° ano, porque eles nao
tem o mesmo comportamento, € um outro universcsdel®#do pra vocé atuar na
Educacéo Infantil vocé tem que conhecer o univeess@rianca, o universo que é
muito rico e que tem muita coisa pra se aprov€@amILA).

Que eu me lembre eu ndo vi nada pra Educacéo ilnmnhao me falha a memaria
a Unica coisa que eu vi foi matematica, no ensimoddmental, portugués é

literatura mas muita coisa muito vaga, muito poumesmo, nem, ndo nem

metodologia, objetivos pra trabalhar, conteldosnmés pra Educagdo Infantil

mesmo. Primeiro porque na época que eu fiz a Edochfantil ndo era nem tao

falada, nem tinha tanta atencdo como tem hoje ti eue eu me recorde que eu
me lembre nenhuma matéria voltada pra EducacaotinfslARCELA).

Analisando a fala de Camila, observa-se que pasa osl assuntos mais
importantes vistos no curso e que contribuem pasua pratica estdo relacionados ao
desenvolvimento infantil. Para a professora, “a stiee das fases da crianca, vocé
compreender essas fases, saber as etapas queca pa@gsa saber o comportamento que elas
tém pra vocé entender a crianga, isso também & myitortante”.

De fato, como lembra Cruz (1996), o desenvolvimetdocrianca faz parte do
conjunto de informacdes que devem ser estudadoscurs®s de formacado inicial para
professores. Segundo a autora, o desenvolvimeriémtiin deve ser estudado nas suas
multiplas dimensfes (cognitiva, afetiva, social etora), e esse estudo deve focalizar a
criancga real, localizada historicamente, o que auiana@s chances de o professor compreender
as suas criangas e propor atividades interessaatalas.

Mas se a professora Camila aparentemente realigses eestudos de forma

superficial, como dito anteriormente, a professtarcela, infelizmente, ndo estudou
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absolutamente nada voltada a educacdo da criargquzenee 0 que certamente interfere
negativamente na sua prética.

Ao se referirem aos assuntos que gostariam destiedaado na formacéao inicial e
que ajudariam na sua pratica com as criancas, peindentos das professoras sao o0s

seguintes:

E eu acredito que poderia ter havido uma discipiiras assim voltada para as
praticas, a aula em si, entendeu, a gente estudta tearia, tem as aulas praticas
também, mas fica assim, uma disciplina que ajudasseexemplo, que nem a gente
trabalhasse com o infantil 5, a trabalhar a criacarianca nessa etapa vai fazer
vamos elaborar atividades, vamos ver 0 que a gente fazer pra desenvolver essa
crianca nessa etapa, entdo eu acho que podetimgecoisa voltada pra essas areas
ai, pra complementar o que a gente tem de tegé&s®ar mais pra pratica em si da
vivencia da sala de aula, eu acho que isso seiita mteressante (CAMILA).

A construcdo de jogos né, porque a Educacédo lhfamiblve muito isso a crianca
precisa disso, precisa do ludico pra poder apre@dbferente do fundamental que
vocé fala a vamos calcular aqui tantos carogosegaof pra tantas criancas ela
consegue imaginar. E a crianga ndo ela precisalizay, ela precisa tocar, entdo eu
sinto falta assim ja principalmente porque na escolinicipal vocé ndo tem uma
gama de jogos, de brinquedos, nem computador, neéeo \que auxilia né. Entdo
falta assim essa formag&o assim de como lidar cooniancas como interceder com
0s jogos com a leitura né, como fazer até a ledesses materiais desses jogos com
elas entdo pra mim o que falta é isso e tambénestdin de montar, de elaborar né
ja que o municipio ndo nos dispde de material @id&fue seja assim em quantidade
boa (MARCELA).
Na fala da professora Camila, fica evidente suampreenséo da relacao teoria e
pratica. Para ela “poderia ter havido uma discégplmais assim, voltada para as praticas, a
aula em si, entendeu, a gente estuda muita tebrissim, Camila ndo parece compreender
gue o estudo da teoria é necessario para o redonansento das praticas.
Por outro lado, como lembra Leal (2006), ndo seepotpor determinada teoria
aos professores. Nao se deve acreditar que essdissipnais substituirdo todo o
conhecimento que j& tém por outro novo que aprandezm cursos de formagdo. Os
professores, como fazedores de conhecimentos guens@gram, reorganizam e articulam
saberes ja elaborados e que ndo precisam ser sedextdm, deve-se investigar como esse
processo ocorre e 0 que os professores transfeadormdacao para a pratica cotidiana a fim
de que se possa ter uma visdo mais clara, majsdeeatterferéncia (ou nao) daquela sobre
esta. Tal discernimento possibilitaria melhor efiadlessa formacéo, ja que, compreendendo
melhor como pensa o professor, as intervencdes guate seriam mais eficazes.
A professora Marcela, por sua vez, ressalta a seleeke de oficinas nos cursos

de formacéo, especialmente “porque na escola npahigcocé ndo tem uma gama de jogos,
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de brinquedos, nem computador, nem video que aur#d.” Entretanto, a professora lembra
de algo importante: “ Entao falta, assim, essa &g@n, assim, de como lidar com as criancgas,
como interceder com 0s jogos, com a leitura, n&octazer até a leitura desses materiais
desses jogos com elas”.

Vé-se, entdo, que Marcela percebe que ndo basta bawaterial, € necessario
que o professor saiba como utiliza-lo com as caane que é importante e ndo deve ser
esquecido nos cursos de formacao.

Especificamente sobre a formacao para o traballmacmatematica na Educacao

Infantil na formacéao inicial, as professoras resjson:

Na faculdade era mais pra series iniciais quederd® ao 5° ano se eu ndo me
engano, mas ai vocé tipo é quando vocé é profeesértem que, € adaptar as series
vocé pode usar 0 mesmo raciocinio s6 que vocé &alomivel do seu aluno. Vocé
também pode fazer aproveitar as ideias pra podeptad a sua realidade.
(CAMILA).

N&o, ndo estudei por isso ndo tenho como resp¢RFERCELA).

Observa-se que ambas as professoras, em sua fornmacial, ndo tiveram
disciplinas especificas para o trabalho com maieméat
Quando indagadas sobre a Pds-Graduacdo a quertiaeesso e 0 que acharam

dessa experiéncia, as professoras afirmam:

Ainda ndo, estou me escrevendo pra fazer literatirgproducao de textos
(CAMILA).

Bem ja como ndo terminei ainda, estou no processondnografia, mas eu fiz
psicopedagogia clinica e institucional. O que eremagi la foi a trabalhar com as
dificuldades de aprendizagens das criancas nésealdilia, a dislexia, como
interceder, que intervencfes, que atividades wraltom elas e como fazer o
diagnéstico dessas € ndo sei se posso dizer desimanas ndés aprendemos isso, a
como lidar, como é fazer como é que se diz assinieavir como trabalhar com
essas criancas que tem dificuldades, o que eu dipi@nisso. Pra mim foi boa,
porque tinha coisas que eu ndo tinha conhecimemm @ discalculia né que é uma
dificuldade que a crianca tem na matematica de fea@eulos né até de identificar
ndameros entdo eram coisas que pra mim nao exisfiacnanca ndo sabia porque
ndo sabia ou porque nao estudava ndo aprendia &or@m assim descobertas
novas (MARCELA).

Nas falas das professoras, fica evidente que nemldetas realizou ou realiza
curso de Pos-Graduacao para o trabalho com agasiada Educacéo Infantil. Nesse caso

ainda torna-se mais grave, uma vez que nao teymoduaidade de estudar sobre isso na

formacgao inicial.
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Tendo em vista que ha lacunas na formacéao initéatécida aos pedagogos, como
lembra Cruz (1996), o processo continuo de formdedprofessores que atuam na Educacédo
Infantil € imprescindivel para melhorar o trabattesses profissionais.

Infelizmente, os modelos tradicionais dos cursofodeacéo sdo voltados para a
capacitacdo e reciclagem de curta duracdo, sadngene esporadicos e concebidos a
margem das situagdes cotidianas do trabalho désssares.

Em se tratando de formacado voltada para os protEsspe j4 atuam na area, €
imprescindivel que os temas tratados tenham estelficdo com a pratica dos professores,
ou seja, devem partir das demandas apresentadasspes profissionais a partir da sua
pratica. Além disso, precisa ter como referéncisaber docente, o reconhecimento e
valorizacéo do que o professor acumulou na suagiagessoal e profissional.

Por outro lado, esses cursos ndo podem ser cestraa® professores, mas
realizados a partir deles e centrados nas necdssiddaqueles a quem eles servem - as
criancas, as familias, as comunidades (OLIVEIRA-M@SINHO, 2001). Nesse sentido, 0s
cursos de formacéo de professores e demais pooféssida Educacédo Infantil precisam ser
orientados, também, pelas Diretrizes Curricularezcidhais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009).

Os relatos, a sequir, sado ilustrativos de que &ssw@as professoras gostariam que
fossem abordados nos cursos de formacao contirigde as ajudariam na pratica com as

criangas:

No meu ponto de vista, deve trabalhar o tedricas mue passasse mais para a
pratica. Tipo assim, oficinas para confeccéo dgeggara se utilizar nas atividades,

brincadeiras, pois na escola 0 nosso tempo é resitasso, ndo resta tempo pra
fazer. Outra coisa seria 0 planejamento, mais agmraeguimos estamos realizando

com um apoio pedagégico na secretaria (CAMLLA

Acho que falta (...) os estudos tedricos sao boosipleta alguma coisa que ndo
ficou tdo claro. Mas o que falta mesmo sdo ofigirdes jogos, de contos para
confeccionar o material, como contar um conto amianca, como envolver a
crianga nesse conto. E que esses materiais fossgieccionados na formacéo, né,
pois quem ta em sala de aula ndo tem tempo pradage material (MARCELA).

Observa-se que ambas as professoras destacaneagarege oficinas como sendo
importantes para contribuir no seu trabalho docente
Segundo Machado (1998), as oficinas e dinamicaseptes nos cursos de

formacdo nao possibilitam a apropriacdo dos contextios pelos professores, constituindo-

se em sé mais uma forma de tomar o pouco do temgpsatem nas formacodes.
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Em relacdo a formacao continuada, ambas as proéssafirmaram participar das
formagOes oferecidas pelo Eixo de Educacédo Infadol PAIC. Ao se referirem
especificamente sobre o trabalho com a matematic&ducacdo Infantil durante essa

experiéncia, as professoras dizem:

Sim estudei [conteldos voltados para o trabalho aomatematica na Educagdo
Infantil]. N6s trabalhamos o inciso IV [das DCNEg eu ndo me engano. Na
Educacédo Infantil, foram abordados questdes tedrg@bre a importancia da
matematica, a questdo da vivencia da crianca camatamatica e... ndo ser aquela
educacdo tradicional, repetitiva, ser uma educam@ustrutiva onde a crianca
participe onde a crianca possa raciocinar, atuareso seu conhecimento através
dos jogos, brincadeiras explorando a area da m#t@Emaom certeza [essa
experiéncia] contribuiu muito. Houve a questdordando a Educagdo Infantil
tanto que eu falei que era o eixo da matematica dathm trabalhados todo a
guestdo como poderiam ser abordadas as aulas dmat@a na Educacao Infantil.
Bom, eu acho muito proveitoso porgue a gente ta@uebeu a teoria e nds passamos
também pra parte pratica. Foram desenvolvidasdatids que foram separadas em
grupo e cada grupo ficou responsavel de elaboraratividade que poderia ser feita
com a crian¢a na sala de aula através de jogosmattes, ou atividades mesmo
relacionadas & matematica. Com certeza ajudou mizarpiratica (CAMILA).

Uma vez fizeram um dia de formagcdo com uma apras@atde jogos para trabalhar

a matematica com as criancas. Alguns desses j@yasrdpra gente confeccionar, ja

outros eram sugestivos de compra, pois 0 munici@mfornece esses jogos. Nessa
formacdo foi feito uns grupos e pediram aos grupaselaborassem uma atividade

envolvendo espaco e forma, o meu grupo ficou casm tgna. Como foi apenas um

encontro ndo deu para aprofundar. Foi interessamae falta novidades coisas que a
gente ndo conhe¢a (MARCELA).

Percebe-se que ambas as professoras passaram gdoramcédo contemplando
as DCNEI, o que é positivo. Entretanto, o curtoagepde tempo para a realizacdo da
formacdo, certamente dificultou o aprofundamentdetioa, o que, provavelmente, impediu a
compreenséo das professoras. E o0 que se podeaglimando a fala da professora Marcela
gue, apesar de ter estudado um tema novo parafielaa que “falta novidades que a gente
nao conheca”.

Segundo Machado (1998), o tempo da maioria do®suls formacéo continuada
para professores é muito curto, ndo permitindoetiexfes necessarias e as relagdes com a
pratica. Assim, faz-se necessério um maior tempa @aealizacdo de debates, discussdes e

reflexdes sobre os temas em pauta.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa prop0s-se a identificar e samalas concepcdes das
professoras de pré-escola publica do municipio ake&el sobre a matematica na Educacéao
Infantil. Almejou, ainda, analisar as experiéncismativas das professoras com a
matematica, no intuito de compreender de que fassas conhecimentos influenciam a sua
pratica.

No percurso deste trabalho, alguns desafios formdcs observados e, de certa
forma, superados, tais como 0 manuseio com 0 c@upute a compreensdo de textos
tedricos Outros continuam presentes e precisam ser aprimgraomo € 0 caso da escrita
académica.

Contudo, é importante ressaltar que essa primeipgr€ncia com pesquisa
possibilitou inUmeras aprendizagens, entre as qadliexdes sobre a prépria pratica e a
percepcdo do ambiente educativo como repleto dellpladades investigativas. Certamente
tais aprendizados terdo eco na minha pratica profial.

Finalizando este trabalho, séo reunidas e complewmias, aqui, as consideracdes
acerca das questbes com as quais se foi a cammolm t®mo base as categorias crianga,
Educacédo Infantil, curriculo para a Educacédo lifaMatematica na Educacédo Infantil e
formacao docente na Educagéo Infantil.

Em relacdo as concepc¢bes dos professores sobngaaEducacao Infantil, as
analises apontam que as professoras trazem unmaresé@tada do desenvolvimento infantil,
concentrando-se quase sempre no aspecto cogridegse modo, a crianga é tida como
incapaz e impotente, uma vez que néo parece partide forma contundente das decisdes e
escolhas do dia-a-dia.

Por outro lado, ao falarem sobre a funcdo da Edwacagfantil, as professoras
enfatizam o desenvolvimento integral da criancatedos os aspectos como sendo 0 seu
principal objetivo. Entretanto, em seus relatosc@lee-se a superficialidade como esse
desenvolvimento integral € compreendido: restigt@aspecto cognitivo.

Quanto ao papel do professor, observou-se quea@nds acreditam que seja o
de transmitir conhecimentos as criangas, caberedtes apenas absorver esses ensinamentos.
Em muitas situacées mencionadas, sdo as profesgoeasstdo no centro das atividades, o
que pbéde ser comprovado com a utilizacdo de teomiw® “eu proponho um conteddo”, “eu
procuro vivenciar situacoes” e “eu fagco recorte dasneros”, ou seja, € o adulto quem

decide, tornando as criangas subalternas perssde ssuacoes.
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Em relacdo aos “contetdos” matematicos que os ggofes consideram mais
importantes de serem trabalhados com criancas neaE#@o Infantil, constatou-se que alguns
temas sdo vivenciados com maior énfase junto asgas, como € o0 caso de “numero e
sistema de numeracdo”. Ja o tema “espaco e fonmaitp presente no nosso cotidiano, é
pouco explorado e quase nao aparece nas ativigaoi@sstas. Por fim, temas relacionados a
“grandezas e medidas” nem foram mencionados comend® parte da pratica pedagdgica
das professoras.

Segundo Monteiro (2010), as atividades propostas @& criancas da Educacéo
Infantil devem contemplar esses trés blocos deecoios: Espaco e Forma, NUumero e
Sistema de Numeragédo e Grandezas e Medidas. Ddoacom a autora, os professores
devem leva-los em consideracdo no desenvolvimensed trabalho.

No que se refere as experiéncias formativas ddegs@ras com a matematica na
Educacéo Infantil e a forma como elas acreditamagueonhecimentos provenientes dessas
experiéncias influenciam a sua pratica, as analgemtaram que ambas consideram a
formacdo como um elemento importante para o seer fpedagogico. Entretanto, ambas
ressaltam a necessidade de maior tempo para aaimacao, tendo em vista a complexidade
dos assuntos abordados.

De fato, pelas falas das professoras, constataa®na superficial com que elas
compreendem 0s assuntos tratados nos cursos dactwmnicial e continuada, a que tiveram
acesso, 0 que € preocupante.

Essas informacdes apontam para a necessidade de fanmacdo mais
diferenciada para os professores de Educacédo ilnfamta vez que para trabalhar com
criangas pequenas sao necessarios conhecimenguifiesg sobre essa faixa etaria.

Os resultados deste trabalho evidenciam a urgémeigoliticas publicas de
formacdao — direito de todos os profissionais —agsegurem condi¢cdes dignas para o trabalho
com as criancas e que sejam formuladas e execupadadiferentes instancias do Estado
(federal, estadual e municipios), incluindo dimds e estratégias de formacgdo (inicial ou
continuada), formas de ingresso no sistema de @msjplanos de carreira que incorporem,

nos salarios, os niveis crescentes de escolardtzdprofissionais.
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APENDICE 1 - Roteiro de entrevista

Eixo 1- Dados pessoais e profissionais
1. Quantos anos vocé tem?
Qual o seu estado civil?
Vocé tem filhos? Quantos? Qual a idade deles?
Qual a sua experiéncia profissional?
Ha quanto tempo vocé trabalha com educacgéo?
E com Educacgéo Infantil?
Com que faixas etéarias vocé ja trabalhou na Edocda¢antil?

Ha quanto tempo vocé trabalha nessa instituicdo?

© 0 N o O B~ WD

Nessa instituicdo, com que faixa etaria vocé trabalja trabalhou?
10.0 que te levou a trabalhar com Educacgéo Infantil?

11.0 que vocé acha dessa experiéncia?

Eixo 2- Concepcgdes
1. Como vocé definiria “crianga”?
Como vocé define as criangas da sua turma?
Porque vocé acha que as criancas frequentam aquiae

Em sua opinido, qual a principal funcdo dessa pcéla?

o bk~ 0N

O que vocé acha que as criangas aprendem freqdergasa pré-escola?

Eixo 3 - Mateméatica na Educacéao Infantil
1. No seu cotidiano, como vocé costuma trabalhar cencr@ncas? O que leva em
consideragao?
2. O que vocé entende por matematica na Educacadilafan
3. Como vocé costuma trabalhar a matematica na Edudafgintil?
4. Recebe algum apoio para a realizacdo desse tr@@kguem? Como isso acontece?

O que vocé acha disso?

Eixo 4 - Formacéao

- Formacéo Inicial
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1. Qual a sua formacgéo inicial?

2. Vocé acha que teve uma formagdo inicial adequada tabalhar com criancas
pequenas? Por qué?

3. Durante a graduacado, que conteudos/assuntos/dissipgspecificas para o trabalho
na Educacéo Infantil vocé estudou e que considerais importantes para a sua
pratica pedagdgica? Por qué?

4. Que assuntos vocé gostaria de ter estudado, duaagmteduacédo, e que acha que te
ajudariam na sua pratica com as criangas?

5. Vocé estudou especificamente sobre o trabalho comatematica na Educacéo

Infantil? O que achou? Acha que essa experiéngtbajna sua pratica pedagogica?

- Formacé&o Continuada

6. Vocé j4 fez algum curso de pos-graduacdo? Quak assuntos foram abordados? O
gue vocé achou dessa experiéncia?

7. Que outros assuntos vocé gostaria que fossem algrdasses cursos e que te
ajudariam na pratica com as criancas?

8. Vocé estudou especificamente sobre o trabalho comatematica na Educacgéo
Infantil? O que achou? Acha que essa experiéngtibajna sua pratica pedagogica?

9. Algum dos cursos/palestras/Seminarios dos qual pacécipou apos o término da
graduacdo abordou as Diretrizes Curriculares Na@opara a Educacao Infantil
(DCNEIN? Vocé conhece esse material? O que vocéa dele? Ele te apoia, de

alguma forma, na realizac&o do seu trabalho? Como?
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Anexo 1 — Roteiro de Avaliagdo das Entrevistas

Entrevistada:
Turma em que trabalha:
Entidade formadora:

Data: Periodo da entrevista:

1 Condi¢des do ambiente

2 Chegada da entrevistada

3 Contato inicial entre a pesquisadora e a entrevistada

4 Descrigao dos momentos da entrevista

5 Impress6es pessoais/ sentimentos despertados a respeito da entrevista

6 Dificuldade e/ou facilidades na realizagdo da entrevista
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