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“Eu tenho um ermo enorme dentro do olho.
Por motivo do ermo nd fui um menino
peralta. Agora tenho saudade do que nédo fui.
Acho que o que fago agora é o0 que ndo pude
fazer na infancia. Faco outro tipo de
peraltagem. Quando eu era criangca eu deveria
pular muro do vizinho para catar goiaba. Mas
ndo havia vizinho. Em vez de peraltagem eu
fazia soliddo. Brincava de fingir que pedra era
lagarta. Que lata era navio. E sabugo era um
serzinho mal resolvido e igual a um filhote de
gafanhoto.

Cresci brincando no chéo, entre formigas. De
uma infancia livre e sem comparamentos.

Eu tinha mais comunh&o com as coisas do que
comparacgdo. Por que se a gente fala a partir de
ser crianca, a gente faz comunhdo: de um
orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas
garcas, de um passaro e sua arvore. Entdo eu
trago das minhas raizes crianceiras a Vvisao
comungante e obliqua das coisas. Eu sei dizer
sem pudor que o escuro me ilumina. E um
paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem
pudor. Eu tenho que essa visdo obliqua vem de
eu ter sido crianca em algum lugar perdido
onde havia transfusdo da natureza e comunhdo
com ela. Era um menino e os bichinhos. Era
um menino e o sol. O menino e o rio. Era o
menino e as arvores.”

(do livro Memdrias inventadas — As Infancias
de Manoel de Barros, Sdo Paulo: Planeta do
Brasil, 2010. P. 187)



RESUMO

A presente pesquisa busca analisar as concepcdes e as praticas desenvolvidas sobre a
brincadeira na perspectiva das professoras do Centro de Educagdo Infantil — Tempo de
Aprender, situado no municipio de Fortaleza — CE. Assim, conta com uma revisdo
bibliogréafica que situa a temética a ser discutida no ambito da Educacédo Infantil. O presente
estudo fundamenta-se nas reflexes de Vygotsky (2007) na perspectiva da brincadeira e sua
relacdo intrinseca com o desenvolvimento infantil. A pesquisa consiste em uma abordagem
qualitativa, adotando como instrumentos a observacao e a entrevista semiestruturada mediante
um roteiro elaborado. A observacdo e a entrevista foram realizadas nos momentos de
planejamento e de préticas de trés professoras, que atuam em turmas com criancas de 4 e 5
anos. Através da analise dos resultados € possivel perceber um grande abismo entre a
legislacdo pertinente, a Educacdo Infantil e as praticas correntes. As professoras, sujeitos
dessa pesquisa ainda ndo conseguem perceber a brincadeira como uma linguagem essencial
ao desenvolvimento infantil e que através dela se amplia as possibilidades para a crianca
explorar o mundo, interagir com seus pares, vivenciar escolhas, enfim, investigar e
experimentar. Com esse estudo, torna-se possivel perceber o quanto a Educacgdo Infantil,
primeira etapa da Educacdo Baésica, € compreendida pelas respectivas professoras como um
preparo para o Ensino Fundamental e que tal visdo distancia cada vez mais a brincadeira das
praticas desenvolvidas com a crianga pequena, negando assim o seu direito de brincar e de ser

protagonista em seus processos de aprendizagem.

Palavras-chave: Brincadeira. Desenvolvimento. Criancas. Aprendizagem.



Fotografia — 1
Fotografia — 2
Fotografia — 3
Fotografia — 4
Fotografia — 5
Fotografia — 6
Fotografia — 7
Fotografia — 8
Fotografia — 9

LISTA DE FOTOGRAFIAS

Ambiente com foco na alfabetizagao............cccoviiiieiiii i 26
Entrada do CEl — Tempo de APrender..........ccooveviirieinieieneeeseee e, 28
Ambiente “decorado” na perspectiva do adulto.........cccccevviiiininiiiiiicnee, 28
MOMENLO 0O RECIEIO. ... icuieiiieceieiiee e ettt s eneeens 36
Criancas brincando no momento de RECII0........ccccvevereeireie s, 36
Enfase N0S NUMETAIS (08 9)........c..cveeereeueeeeeeesiees s e es e ssees s 39
Criangas na quadra — Momento considerado 10diCO...........cccccevvveriiiccei e, 40

Criangas na Quadra — Brincadeira sem a interferéncia da professora Violeta.. 41
Criancas na Quadra — Brincadeira de faz-de-conta............cccccevvevvriverecnnnnnn. 41



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Nome das Professoras

Quadro 2 - Organizagdo das Turmas do CEI — Tempo de Aprender.........ccccocevvvvnerenneee



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

AP Estado do Amapa
CE Estado do Ceara
CEl Centro de Educacéo Infantil

LDB Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
PR Professora Regente

SME Secretaria Municipal de Educacao

TDH Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
UECE  Universidade Estadual do Ceara

UFRS  Universidade Federal do Rio Grande do Sul
URCA  Universidade Regional do Cariri

ZDP Zona de Desenvolvimento Proximal



3.1
3.2

3.3
3.4
3.5

SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt 13
FUNDAMENTAGAO TEORICA........oooooveevereerenee s 18
METODOLOGIA. ...ttt e 24
PesquISa QUAINTATIVAL ..........oeeiiieie e 25

Sobre o lécus de pesquisa: Aspectos Estruturais e Pedagbgicos da

INSTITUIGAOD €M FOCO. .. .ottt et 25
Sobre as professoras participantes da PesquiSa.......cc....ovveveerierirenninens. 30
Sobre o0s instrumentais e as estratégias de pesquisa..................oeenveennn.. 31
Eixos e perspectivas de analise das producdes de campo....................... 32
ANALISE DOS RESULTADOS. ......cooeiteeeeeeeee et 34
CONSIDERACGES FINAIS. ... 43
REFERENCIAS. ..ottt 45

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS
PROFESSORAS ... ..o 50



13

1 INTRODUCAO

A Educacédo Infantil vem se solidificando nas ultimas décadas como importante
contexto de desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos € onze meses, com
énfase na articulagdo dos processos de educar e cuidar, tendo como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira. Concepcdo inovadora impulsionada pela luta de movimentos
sociais, na area que ainda enfrenta grandes limitacGes em se efetivar para além dos discursos e
legislagdes confrontando as desigualdades sociais e histéricas, que marcam a precéria
expansdo da Educacdo Infantil em paises subdesenvolvidos, como registra Andrade (2002,
p.16): “o contato com realidades concretas revela que ainda ¢ abissal a distancia que separa 0
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil, mormente aquelas que atendem a criangas
pobres, dos avangos obtidos nos planos do discurso e da legislacéo™.

Considero que no Brasil, a Educacgéo Infantil percorreu um longo caminho e que a
década de 80 representa um cenario de significativas mudancgas na concepcao e no foco das
praticas desenvolvidas em seu contexto, a partir da transicdo dessa area do campo da
assisténcia social para a educacdo basica. E assim, sendo apontada como primeira etapa e
direito fundamental das criangcas assegurada em documentos legais como a Constituicdo
Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo n°® 9.394/96 — LDB. A partir desse ordenamento legal, garantiu-se a crianca,
direitos que sdo pertinentes ao seu desenvolvimento.

Foi tambem no final dos anos 80, contexto de mudancas ndo apenas no ambito
educacional, como também socioeconémico, politico, cultural, cientifico e tecnoldgico no
Brasil que conclui o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, com Habilitacdo em
Administracdo Escolar, pela Universidade Regional do Cariri — URCA, na cidade de Crato-
CE. Em 1989, passei a residir em Fortaleza - CE, onde no mesmo ano iniciei na Universidade
Estadual do Ceara — UECE, uma outra habilitacdo, Supervisao Escolar. O curso de Pedagogia
e a Pés- Graduacdo em Psicopedagogia que realizei, no final dos anos 90, também na UECE,
me possibilitaram amplos fundamentados e reflexivos olhares sobre a educacdo. Assim,
considero a formacdo académica de grande relevancia para a minha atuacdo como professora
da Educacdo Basica, pratica que mantenho até hoje e que inspirou a presente pesquisa.

Em 1985, na cidade de Crato - CE, consegui meu primeiro vinculo empregaticio
na area da Educacdo, na rede municipal da cidade supracitada, assumindo a disciplina de

Literatura Infantil no curso de Magistério. Com essa experiéncia profissional, cada vez mais
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foi se fortalecendo a ideia de que esse era 0 caminho e que estar em sala de aula me fazia
feliz, por contribuir na formagdo de outras pessoas. Assim, de volta a Fortaleza — CE em
1989, continuei meu trabalho como docente numa instituicdo da rede privada, assumindo uma
turma de Educacdo Infantil, por um periodo de dois anos. A experiéncia em pauta contribuiu
significativamente para a minha aproximacéo da infancia, percebendo de perto os desejos, 0s
interesses e as potencialidades das criancas pequenas. A partir de 1991, em Macapa — AP,
atuei como Supervisora Escolar numa Escola Estadual, a qual atendia Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Na area de supervisao escolar, vivenciei muitos desafios, porém sé me
acrescentaram maturidade e ampliacdo de meus conhecimentos. Passei a investir em minha
prépria formagdo para atuar com a equipe de professores. Nesse periodo, no Estado do
Amap4, as politicas de formagdo continuada na area da educagdo, como um todo, ainda
estavam em processo de construcdo, haja vista o referido Estado vivenciar um processo de
transicdo: Territorio para Estado no final dos anos 80. Na época, me foi possivel construir um
grande vinculo com a equipe docente e as criangas da Educacdo Infantil, por ja possuir
experiéncia na area como professora e tambem por me identificar com o contexto da primeira
infancia.

De volta ao Estado do Ceara atuei em sala de aula de 1999 a 2004. Desde 2005,
estou na Secretaria Municipal de Educacdo de Maracanal - CE, compondo a equipe de
formacdo dos professores da Educacdo Infantil, contexto em que procuro compreender com
mais fundamento e propriedade 0s objetivos da Educacao Infantil, sua relevancia para a vida
das criancas, assim como perceber um pouco das praticas das professoras.

Considero significativo ressaltar que o tema do trabalho em pauta, surge desse
cenario, de minhas vivéncias com professoras e gestores pedagogicos da Educacao Infantil.
Para tanto, as minhas percep¢des sobre a brincadeira como um dos eixos norteadores das
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil constituem uma grande inquietacédo, pois o ato de
brincar no cotidiano escolar, ainda precisa ser internalizado pelas professoras e até pelas
familias das criancas, para que esse direito ndo seja subtraido da infancia, ou entdo substituido
pelos meios midiaticos e ainda utilizado apenas na perspectiva da didatizacdo, pois como
afirmam Pereira e Carvalho (2003, p.120) “A pedagogia percebe o lidico, admite sua
importancia, mas nao sabe o que ele ¢, porque reflete sobre uma crianga imaginaria, ndo sobre
a crianga que estd em cada um de nos e nas escolas”.

Nessa perspectiva apresento meu objetivo de pesquisa que consiste em: analisar as

concepcdes e as praticas desenvolvidas sobre a brincadeira, na perspectiva das professoras de
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um Centro de Educacdo Infantil em Fortaleza — CE, que para alcanc¢a-lo busquei os seguintes
objetivos especificos sendo estes:

- Compreender as préaticas desenvolvidas na rotina de atividades das turmas
selecionadas para a pesquisa destacando a vivéncia da brincadeira nas mesmas;

- Identificar as caracteristicas das praticas ludicas desenvolvidas pelas criangas e
professoras nas turmas pesquisadas;

- Perceber as concepgdes das professoras sobre o desenvolvimento da brincadeira,
no contexto da Educagdo Infantil.

As inquietacbes presentes nessa pesquisa foram compartilhadas com os
pesquisadores sistematizados na revisdo bibliografica com destaque para as producgdes de
Pinto (2009), Martins (2009) e Souza (2010) que subsidiaram as trilnas de referéncias as
pesquisas desenvolvidas sobre a tematica investigada. Producdes recentes desenvolvidas no
contexto da Educacdo Infantil no Ceara, campo da presente pesquisa. De forma que as
pesquisas indicadas nestes trabalhos foram consultadas e organizadas em quatro eixos de
analise que contribuiram para o presente estudo, sendo estes:

Eixo I- Aborda a dimensdo simbolica da brincadeira analisada nas producdes de
Costa (2003), Zanella e Andrade (2002), Gées (2000).

Eixo 1l- Problematiza a correlacdo entre brincadeira, cultura e singularizacdo das
criancas contemplado nas producbes de Carvalho e Pedrosa (2002), Rego (2006) e Rocha
(1997).

Eixo I11- Analisa o papel da brincadeira na promocéo do desenvolvimento infantil
no contexto da creche, presente nas pesquisas de Sarti (2002) e Prado (2002).

Eixo IV- Investiga sobre as concepc¢des de professores de Educacdo Infantil
acerca do papel da brincadeira para a constitui¢do das criancas contemplado nas pesquisas de
Warjop (1996), Silva (2004), Leitdo (2002), além da producdo Rosseto Jr. (2003), que
sistematizou uma série de pesquisas na area da Educacdo Infantil que analisam a temética do
eixo em questao.

A relevancia dessa pesquisa esta na possibilidade de observar as praticas
desenvolvidas pelas professoras e até que ponto suas concepc¢des sobre infancia, crianca e
Educacdo Infantil deixam claro o lugar que a brincadeira ocupa no cotidiano de suas criangas.

A brincadeira para além da concep¢do do jogo pedagdgico - Wajskop (2001,
p.37),
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Ao mesmo tempo em que bloqueia a organizacéo independente das criancas para a
brincadeira, essas praticas pré-escolares, através do trabalho ludico didatizado,
reduzem os sujeitos, como se sua acgao simbdlica servisse apenas para exercitar e
facilitar (para o professor) a transmisséo de determinada visdo de mundo definida a
priori pela escola.

Maturana (2004, p.231): “O brincar ndo tem nada a ver como o futuro. Brincar
ndo é uma preparacgdo para nada, € fazer o que se faz sem que se negue sua legitimadade”.

Wajskop (1995) ressaltou que as institui¢des de educacdo infantil tém restringido
as atividades das criangas aos exercicios repetidos de discriminacao visual, motora e auditiva,
através do uso de brinquedos, desenhos e musicas. Ao fazerem isso, a0 mesmo tempo em que
bloqueiam a organizacdo independente das criancas para a brincadeira, essas praticas
infantilizam os alunos, como se suas a¢es simbodlicas servissem apenas para explorar e
facilitar o educador na transmisséo de determinada visdo de mundo, definida, a principio, pela
instituicdo infantil. Segundo Wajskop (1996), se as instituicdes fossem organizadas em torno
do brincar infantil, elas poderiam cumprir suas fun¢des pedagogicas, privilegiando a educacéo
da crianca em uma perspectiva criadora e consciente.

Nesse contexto, é importante ressaltar também, a formacao ludica das professoras
a qual deve se assentar em pressupostos que valorizam a criatividade, o cultivo da
sensibilidade, a busca da afetividade, a nutricdo da alma, proporcionando aos futuros
educadores vivéncias ludicas, experiéncias corporais, que utilizam da acdo, do pensamento e
da linguagem, tendo no jogo sua fonte dinamizadora. (SANTOS, 1998, p.13-14)

Dias (2001) também defende a necessidade de uma formacéo rica em experiéncias
ludicas para as professoras da Educacéo Infantil, em que a reflexdo seja provocada através de
experiéncias com brincadeiras e diversas formas de arte. Como salientam Porto & Cruz
(2002), a apropriacdo, pelo professor, do conhecimento/sentimento da importancia da
brincadeira para as criancas, ndo se da integralmente se esse tema € abordado apenas teorica e
cognitivamente. E essencial que isso seja feito de forma vivencial para que os professores
possam da-se conta, por intermedio das suas maos, dos seus olhos, dos seus ouvidos, do seu
corpo, dos seus valores morais e educativos, que o brinquedo é importante para que a crianca
possa desenvolver-se, tendo um rico contributo ndo sbé no aspecto psicoldgico, como
sociocultural e, ainda, no aspecto pedagdgico. Assim, comungo com as ideias aqui colocadas
por acreditar que o professor da Educacdo Infantil possui caracteristicas proprias na
construcdo de sua identidade como educador e que necessita vivenciar em Seus processos

formativos experiéncias ludicas capazes de inspirar e qualificar suas praticas com as criancas.



17

A trajetoria profissional dos professores da Educagdo Infantil, bem como sua
formac&o representa uma forma de se garantir uma melhor compreenséo sobre como cada um
se tornou professor, como foi a sua infancia, como a brincadeira fez parte dela e quais as
influéncias que esse percurso traz para suas préaticas na Educacgdo Infantil.

Para Barbosa (2009) a brincadeira é a cultura da infancia, ou seja, cada crianca
constroi sua cultura lddica, brincando. Assim, no ambiente escolar se faz necessario que o
espaco seja organizado e os tempos planejados a partir da principal linguagem da crianga: a
brincadeira. Nesse contexto, vale destacar também o perfil do professor e sua relagdo com a
brincadeira na perspectiva de mediar as experiéncias promotoras de aprendizagens infantis,
alinhando seu planejamento com as necessidades e singularidades das criangas como seres
brincantes desde o nascimento.

O presente trabalho monogréafico esta organizado em cinco capitulos. Sendo que
os dois primeiros destacam a tematica a ser pesquisada, 0 envolvimento pessoal com o tema,
0s objetivos, a bibliografia utilizada que de forma significativa contribui para as intengdes
dessa pesquisa, bem como a fundamentacdo teorica que traz um conjunto de ideias defendidas
por Varios autores sobre a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil. E
importante ressaltar que a pesquisa aponta para as ideias de Vygotsky na perspectiva da
brincadeira e sua intrinseca relacdo com o desenvolvimento das criangas.

No terceiro capitulo, consta a metodologia em uma abordagem qualitativa,
apresentando o locus da pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos, 0s instrumentais e as
estratégias que foram essenciais para a coleta dos dados.

O quarto capitulo, discute os dados coletados oriundos das entrevistas, das
observac0es diretas, dos registros no diario de campo e das entrevistas semiestruturadas.

Na sequéncia, o quinto capitulo, trata das consideracfes finais expressando a
relevancia do trabalho e suas possiveis contribuicdes em outras pesquisas voltadas para a

tematica em pauta.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Historicamente, as criangas sempre brincaram. Mas, com o passar do tempo, a
brincadeira na perspectiva social, passa a perder um pouco seus lacos comunitarios. Isso
devido a alguns fatores: a escola percebe o brincar como algo pedagogizado, ou seja, uma
forma diferente de trabalhar os contetdos; a falta de seguranca tanto no campo, como na
cidade tem afastado as criancas dos espacos publicos (ruas, pracas, parques) e ainda, o adulto
comegca a preencher o tempo da crianga com muitas atividades e responsabilidades, inclusive
com o trabalho infantil.

A partir do século XX, percebe-se as relevantes contribuicbes da Psicologia,
Pedagogia, Medicina, assim como da Antropologia e a Neurociéncia, as quais apontam a
brincadeira como impulsionadora do desenvolvimento da crianga.

Segundo Pimenta (1997) a palavra brincar tem origem etimologica no latim,
vinculum (vinculo, ligacdo, interacdo, lago), que posteriormente se transformou em vinclu,
depois em vincru e, finalmente, em vincro, surgindo assim o verbo brincar. Concepg¢ao que
desde sua origem destaca a importancia das interac6es sociais, do vinculo com o outro e com
a cultura fazendo da brincadeira uma atividade simbdlica e mediada que nos constitui como
humanos.

Embora existam inimeras definicGes, perspectivas e controversias sobre o papel
da brincadeira, especialmente no contexto da Educacdo Infantil, atualmente é possivel
acompanhar uma série de legislacdes que destacam sua importancia para a promocao do
desenvolvimento integral das criancas. Dentre as quais merecem destaque as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, que estabelecem para a proposta curricular
da Educacdo Infantil os eixos norteadores, as interacGes e a brincadeira (BRASIL, 2010,
p.25).

Além do documento citado, a importancia da brincadeira para o desenvolvimento
e bem-estar da crianca é reconhecida por leis e documentos que versam sobre a sua educagédo
e 0s seus direitos tais sistematizados no estudo de Martins (2009) ao citar textos como o
Capitulo 1l do Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei n° 8069 de 13 de julho de 1990), que
trata do direito da crianca a liberdade, ao respeito e a dignidade. No Artigo 16 do referido
capitulo, o inciso IV afirma o direito de “brincar, praticar esportes e divertir-se”. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96) estabelece como finalidade da Educacéo Infantil,

primeira etapa da Educacdo Bésica, o desenvolvimento integral da crianga. O documento
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Critérios para um Atendimento que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas
(BRASIL, 1997) apresenta como primeiro critério o direito a brincadeira. O Referencial
Curricular Nacional para a Educagédo Infantil (BRASIL, 1998), considera que a brincadeira
favorece a autoestima das criangas, possibilitando que elas experimentem o mundo e
internalizem uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e o0s diversos
conhecimentos.

Dentre os inimeros desafios de compreensdao e fomento da brincadeira no
contexto da Educacdo Infantil destaco a associagdo da mesma apenas a uma ferramenta
pedagogica na aquisicdo de contetidos, ampliacdo da coordenacdo psicomotora das criangas
ou ainda como estratégia de disciplinamento e entretenimento para as mesmas numa rotina
pouco estruturada e analisada de forma reflexiva. Como apontam os estudos de Pinto (2009),
Brougeére (1995), Elkonin (1998) e Wajskop (1996).

Brougeére (1995), por sua vez, no contexto de compreensdo da cultura ladica na
Educagdo Infantil, sinaliza para a diferenca entre a brincadeira e 0 jogo pedagdgico, ainda
pouco compreendida e explorada em suas singularidades e respectivos potenciais de mediacéo

pelas professoras.

O “jogo pedagodgico” transforma-se entdo numa “atividade”, numa ‘“tarefa” que
costuma despertar um maior interesse da crianca, mas que ndo é brincadeira: uma
atividade de aprendizagem, controlada pelo educador, toma o aspecto de brincadeira
para seduzir a crianga. Porém, a crianca ndo toma a iniciativa da brincadeira, nem
tem o dominio de seu contetdo e de seu desenvolvimento. O dominio pertence ao
adulto, que pode certificar-se do valor do contetido didatico transmitido dessa forma.
Trata-se de utilizar o interesse da crianga pela brincadeira a fim de desvié-Ila.
Compreendemos que ai sO existe brincadeira por analogia, por uma remota
semelhanca (BROUGERE, 1995, p. 96-97).

Elkonin (1998) também chama a atencéo para o fato de que jogo pedagdgico tem
sua utilidade, mas que de maneira alguma pode substituir a brincadeira livre, dele
essencialmente distinta. Segundo o autor, a importancia puramente didatica do jogo é muito
limitada uma vez que se pode, e isso se faz com frequéncia, utilizar o jogo com fins
meramente didaticos, mas, nesse caso, como as observagdes evidenciam, os tracos especificos

sdo relegados para segundo plano.

Martins (2009, p.13) esclarece a diferenca entre brincadeira e jogo pedagdgico:

O termo “brincar” refere-se aqui a experiéncia espontanea de brincadeira, aquela que
tem um fim em si mesma. Esta se diferencia, em sua esséncia, do chamado “jogo
pedagdgico”, valorizado no ambiente escolar por, supostamente, proporcionar o
desenvolvimento de habilidades motoras e a aprendizagem de contelidos especificos
previamente determinados pelo (a) professor (a).



20

A pesquisadora brasileira Tizuko Kishimoto, no livro organizado por ela e
intitulado “Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagao” (KISHIMOTO, 2001), aborda esse fato
e discute os conceitos de jogo, brinquedo e brincadeira.

[...] um brinquedo ndo &, simplesmente, a representacdo de um objeto, mas contém
informacbes de uma realidade social, além de representar também realidades
imagindrias. O brinquedo tem, entdo, uma dimensdo material, técnica, cultural e
imaginaria. A brincadeira é uma acdo que a crianga desempenha ao concretizar as
regras do jogo, ao mergulhar na acdo lddica. A brincadeira é a ludicidade em acéo.
O brinquedo e a brincadeira relacionam-se diretamente com a crianga, ao contrario
do jogo que traz consigo as regras, mediadoras dessa relagdo. (KISHIMOTO, 2001,
p.21)

Considero que devido, entre outros, a dificuldade de compreender o significado e
0 potencial da brincadeira ela ainda é tdo pouco valorizada, como registra Friedmann (1992,
p-29) “Mesmo em espagos ditos pedagogicos, o brincar ndo ¢ valorizado. A brincadeira
integra um espaco de trabalho: a brincadeira livre passa a ser considerada como uma atividade

nao produtiva.” A mesma autora ainda evidencia alguns dos potenciais da brincadeira como

pratica sociocultural e simbolica para a constituicdo do humano e do mundo:

O brincar surge como oportunidade para o resgate dos nossos valores mais
essenciais como seres humanos; como potencial na
cura psiquica e fisica; como forma de comunicacdo entre iguais e entre varias
geracfes; como instrumento de desenvolvimento e ponte para a aprendizagem; como
possibilidade de resgatar o patriménio lddico-cultural nos diferentes contextos
econdmicos (FRIEDMAN, 2003, p. 14).

Nesta perspectiva, a autora deixa claro que a brincadeira contribui para a
formacdo humana. Mas, ao mesmo tempo ela aponta que o ato de brincar ndo possui ainda

uma devida valorizagcdo como produto e préatica cultural.

Ou ainda como aponta Brougere (2003, p. 07):

Brincar é uma atitude, um gesto de liga¢do ou vinculo com algo e consigo mesmo,
com o outro e com 0 mundo. O brincar é também um ato de descoberta, escolha e
recriacdo. O brincar oferece-nos a possibilidade de que nos tornemos mais humanos,
abrindo uma porta para sermos nds mesmos, poder expressar-nos, transformarmos,
curar, aprender, crescer constituindo um espaco de socializacdo, de dominio da
relacdo com o outro, de apropriacdo da cultura, de exercicio de deciséo e invencao.

Para aprofundar a concepcdo de brincadeira adotada no presente estudo me apoio
nas reflexdes de Vygotsky (2007) ao destacar a dimensdo simboélica, sociocultural e ludica da

brincadeira na promoc¢do do desenvolvimento integral e simbdlico das criancas apresentada

até entdo pelos autores elencados. Como descrito nas palavras do teorico:
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O brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancgas das necessidades e da
consciéncia. A agdo na esfera imaginativa, numa situagdo imaginéria, a criacdo das
intencdes voluntarias e a formagdo dos planos da vida real e motivagdes volitivas
tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de
desenvolvimento pré-escolar. A crianca desenvolve-se, essencialmente, através da
atividade de brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado
uma atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianca
(VYGOTSKY, 2007, p. 135)

Antes de apresentar a perspectiva do tedrico sobre a brincadeira, considero
relevante contextualizar suas produgdes no campo da educagdo. De acordo com Vygotsky
(2007) o desenvolvimento e aprendizagem humana sdo marcados por dimensdes simbolicas e
intersubjetivas elaboradas a partir da participacdo e apropriacdo das praticas socioculturais,
dentre as quais a brincadeira recebe destaque.

O desenvolvimento humano, na concepcdo do autor em estudo, se constitui para
aléem da adaptacdo bioldgica a partir da apropriacdo e transformacdo da natureza e de si
atraves de quatro principais planos articulados, sendo estes: o filogenético, o sociogenético, o
ontogenético e o microgenético. O plano filogenético refere-se ao patrimdnio genético da
espécie em seu processo de desenvolvimento e evolucdo; o sociogenético diz respeito a
constituicdo histdrica dos grupos humanos, sua cultura, sociedade e histéria; o ontogenético é
0 campo do desenvolvimento do ser humano e, finalmente, 0 microgenético que, por sua vez,
concerne as transformacdes de processos interpessoais em processos intrapsiquicos. Segundo
Vygotsky (2007), o desenvolvimento e singularizacdo do humano €, a0 mesmo tempo, um
processo e um produto social que tem origem na complexa trama de relacdes que 0 homem
constroi em sua vida social e cultural.

O reconhecimento dos potenciais da interacdo social e da brincadeira na
constituicdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem para o autor em debate nos
leva a apontarmos para 0 papel da Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) criada, entre

outros, nas interac@es ludicas, como descrito nas palavras do mesmo, ao definir o conceito:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes. (...) A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacéo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionério. Essas funcfes poderiam ser chamadas de
"brotos" ou "flores” do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento.
(VYGOTSKY, 2007, p.94)
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Vygotsky ndo considera apenas 0 ensino sistematico como Unico fator
representante da ZDP. Ele afirma que o brinquedo é um provedor do desenvolvimento
também. O termo brinquedo refere-se ao ato de brincar, enfatizando a imaginagao, o “faz-de-
conta”. Essa brincadeira é tipica no cotidiano da crianca que ja aprendeu a falar, ela ja
consegue representar simbolicamente e colocar-se numa situagdo imaginaria. No “faz-de-
conta”, a crianga representa o adulto e é coerente com o papel que ela assume. Portanto, a
brincadeira contribui significativamente para avangos na ZDP.

O brincar ainda segundo o autor citado sustenta-se, em parte, diante de uma
necessidade, diante de uma urgéncia de satisfacdo de um desejo. Na medida em que a crianga
cresce, este imediatismo em satisfazer-se é substituido por uma nova forma de autogestdo, de
autocontrole, sem perda de entusiasmo, mas que permite a crianca envolver-se em
brincadeiras mais sofisticadas. O que ocorre é que as brincadeiras adquirem contornos mais
complexos, estruturando-se a partir de regras mais explicitas e precisas. Diante dessas regras,
a crianca se depara com certas objetivacOes reais e opera significados que tém correlacéo
direta com padrdes sociais reguladores do seu comportamento. E esse € mais um dado
elementar que constitui a experiéncia da brincadeira como uma atividade necessariamente

guiada por forcas socializadoras, uma vez que:

(...) ndo existe brinquedo sem regras. A situacdo imaginaria de qualquer forma de
brinquedo j& contém regras de comportamento, embora possa nao ser um jogo com
regras formais estabelecidas a priori. A crianga imagina-se como mée e a boneca
como crianca e, dessa forma, deve obedecer as regras do comportamento maternal.
(VYGOTSKY, 2007, p.10)

Vale ressaltar, no entanto, um importante alerta apontado por Vygotsky, que a

crianca brinca para atender suas necessidades de desenvolvimento simbolico e sociocultural,

ndo apenas para obter prazer, como descrito nas palavras do tedrico:

Definir o brinquedo como uma atividade que d& prazer & crianga ¢é
incorreto por duas razdes. Primeiro, muitas atividades ddo & crianca experiéncias de
prazer muito mais intensas do que o brinquedo, como por exemplo, chupar chupeta,
mesmo que a crianga ndo se sacie. E, segundo, existem jogos nos quais a propria
atividade ndo é agradavel, como por exemplo, predominantemente no fim da idade
pré-escolar, jogos que sO dao prazer a crianca se ela considera o resultado
interessante (VYGOTSKY 2007, p. 105).

Assim, a instituicdo que atende Educacdo Infantil, deve garantir a crianca pequena
em especial o direito de brincar, o qual esta intrinsecamente vinculado a cultura da infancia

que deve ser valorizada e reconhecida como uma fonte rica de nutrientes, que irdo permear

toda a sua vida adulta. Mas, muitas préaticas correntes no contexto da Educagdo Infantil
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acabam por negligenciar esse direito e passam a pedagogizar a brincadeira, acreditando que
trabalhar com jogos sera sempre agradavel a crianca e uma forma lidica de trabalhar os

possiveis conteidos escolares.

O brinquedo é oportunidade de desenvolvimento. Brincando a crianga experimenta,
descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de estimular a curiosidade, a
autoconfianca e a autonomia, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentragdo e atencdo. Brincar é indispensavel a saude fisica,
emaocional e intelectual da crianca. Brincar ¢ um momento de autoexpressdo e
autorrealizacdo. (CUNHA, 2005, p.11)

Nesta perspectiva, sendo a brincadeira uma caracteristica peculiar da infancia,
permite que a crianca se aproxime de sua cultura, vivencie diversos papeis, compreenda
regras e faca escolhas. Para elas, o ato de brincar representa um dos principais meios de
expressarem seus sentimentos, suas emocdes e pensamentos sobre o mundo, de forma
singular. O contexto da instituicho com Educacdo Infantil deve assegurar praticas que
respeitem o direito de brincar das criancas e que percebam o brinquedo como amplas

possibilidades de desenvolvimento.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa € um labor artesanal, que ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢fes, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constroi com um ritmo proprio e particular. A esse
ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou Seja, um pProcesso gque comega com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisorio capaz de dar
origem a novas interrogacdes (MINAYO, 1996, p.25-26)

Mediante as ideias da autora, considero importante apresentar 0S processos que
envolvem a estruturacdo, desenvolvimento e andlise da questdo que originou a pesquisa em
interlocucdo com os sujeitos que a compdem apresentando as justificativas e fundamentos
tedricos que potencializam a elaboragdo metodolégica do presente estudo.

Este trabalho desenvolveu-se mediante uma pesquisa qualitativa que consistiu na
realizacdo da observacdo, registro e analise das praticas de trés professoras que atuam em um
Centro de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Fortaleza - CE, bem como na realiza¢ao de

entrevistas semiestruturadas com as respectivas professoras.

3. 1 Pesquisa Qualitativa

A metodologia aplicada neste trabalho consiste em uma abordagem qualitativa, ou
seja, baseia-se na analise de dados, interpretacdo e descricdo dos acontecimentos dentro do
contexto investigativo.

Segundo Minayo (1996, p. 14),

A metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionaliza¢do do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (suas experiéncias, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).
Concepcao que considero importante registrar devido ao intenso e constitutivo
desafio que consistiu em produzir conhecimento no contexto académico como pesquisadora.
Ainda em formacdo contribuindo para a praxis (articulacdo teoria, pratica e compromisso
social), num campo da Educacdo Infantil em que atuo, hd quase duas décadas assumindo a
posicdo de professora, supervisora, formadora de outras professoras e atualmente como
pesquisadora.
A natureza qualitativa desta pesquisa foi escolhida por privilegiar a compreensao

dos processos sociais em analise tendo por base

[...] o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
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fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(MINAYO, 1996, p. 21).

Concepcdo compartilhada por outros tedricos, tal como Richardson (1999, p. 79),
ao afirmar que o pesquisador ndo visa “numerar ou medir unidades ou categorias
homogéneas”. Propde estudar situagdes complexas, ou particulares, que podem propiciar em
maior nivel de profundidade o entendimento das particularidades do comportamento dos
individuos. Ou ainda Bodgan e Biklen (1994) que apresentam como caracteristica das
pesquisas qualitativas a descri¢cdo do fendmeno que foi estudado, a valorizagédo do significado
atribuido pelos participantes e pesquisadores como fundamentais para a interpretacdo dos
dados e foca-se mais no processo do que nos resultados ou produtos.

Na perspectiva de obter uma melhor percepcdo de como a brincadeira esta
inserida nas praticas docentes, realizei a pesquisa de campo no Centro de Educacdo Infantil,
Tempo de Aprender’, localizado no municipio de Fortaleza - CE, com trés professoras de
criangas de quatro e cinco anos de idade. De forma que, utilizei para a concretizacdo dessa
pesquisa qualitativa os seguintes critérios: entrevista, observacfes em salas de atividades,
diadlogos com a coordenadora pedagogica (embora a mesma ndo sendo sujeito da pesquisa,
contribuiu com informag6es importantes sobre a estrutura e atendimento do referido locus) e
com um profissional da secretaria escolar, assim como produzi registros através de fotografias
e diario de campo, retratando um pouco a referida instituicdo como um todo na perspectiva de

contribuir para o confronto do real com os pressupostos tedricos do presente estudo.

3.2 Sobre o l6cus de pesquisa: aspectos estruturais e pedagdgicos da instituicdo em foco

A instituicdo selecionada para a realizacdo da pesquisa em pauta recebeu como
nome ficticio “Tempo de Aprender”. A op¢do pelo respectivo nome foi inspirada em suas
praticas educativas desenvolvidas, por se apresentarem associadas apenas a aprendizagem
preparatdria para o Ensino Fundamental e restrita ao desenvolvimento cognitivo e psicomotor,
com foco na antecipacédo das praticas de alfabetizacdo (concepcao visivelmente destacada nas
paredes externas as salas de atividades). A foto abaixo revela uma preocupacédo em alfabetizar
e trabalhar conhecimentos preparatdrios para o ingresso das criancas no Ensino Fundamental,

valorizando assim apenas as tarefas de linguagem escrita e matematica.

! Nome Ficticio.
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Fotografia 1 - Ambiente com foco na alfabetizacdo

As respectivas praticas sao vivenciadas com as criancas nessa instituicdo e que,
reiteradamente, enfatizam o distanciamento da brincadeira do cotidiano da Educacéo Infantil.
O uso do jogo pedagdgico destaca-se como forma de instrucédo e disciplinamento das criancas
como registrado em uma das observaces de campo em que a professora Rosa dirigiu-se a
uma crianga dizendo: “pare de brincar com o lapis, é hora de aprender”. Mas, aprender 0 qué?
De que forma? Com que objetivo? E para quem? Numa perspectiva em que a prépria
concepcao de aprendizado aparece bastante restrita, assim como acontecia com a maioria das
experiéncias ludicas promovidas pelas criangas entre pares.

O locus da pesquisa, CEI - Tempo de Aprender pertencente a rede publica do
Municipio de Fortaleza - CE, foi selecionado a partir dos critérios: a) estar vinculado a rede
publica municipal; b) atender exclusivamente a criancas na faixa etaria 4 e 5 anos; c) ser
acessivel geograficamente a minha rotina de em periodo integral e pesquisadora em formacao;
d) aceitar a realizacdo da pesquisa, na perspectiva de contribuir em todas as producdes de
campo, pois segundo Minayo (1996), a pesquisa qualitativa ndo pode ser pensada sem a
realizacdo do trabalho de campo.

Vale registrar que as professoras foram bastante acessiveis, solicitas e
cooperativas na apresentacdo dos registros existentes na instituicdo, nas interlocucbes
desenvolvidas, no periodo de observagdo em campo apresentando, inclusive, seus cadernos de
planejamento e registros das atividades realizadas junto as criangas, assim como participando

das entrevistas semiestruturadas propostas.



27

Quanto ao atendimento, essa instituicdo contempla a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) com uma matricula de 778 estudantes, 53 professores, 28
funcionarios, 01 gestor geral, 04 coordenadoras pedagogicas e 01 secretario escolar.

Seu prédio é organizado da seguinte forma:

e Ambiente 1 — grande prédio da Escola da rede municipal (Escola Base) que
atende as turmas de Educacdo Infantil no CElI - Tempo de Aprender (que recebe a
nomenclatura de Unidade 2, em nivel de organizacdo administrativa) bem como as turmas de
Ensino fundamental.

e Ambiente 2 — localiza-se em outro prédio, ou seja, externo a referida escola e
atende o outro CEI, no caso a Unidade 1, o qual ndo faz parte desta pesquisa.

E valido ressaltar que a pesquisa de campo, foi realizada na Unidade 2, CEI -
Tempo de Aprender, no periodo de 24 de novembro a 19 de dezembro de 2014, apenas no
turno da tarde.

Em relacdo a sua estrutura fisica, o CEIl - Tempo de Aprender possui apenas duas
salas de aula que medem 9m x 3,80m. Cada sala conta com um banheiro para as criancas
pequenas e nas respectivas salas estdo as turmas das professoras: Flora e Rosa. Enquanto que
a sala da professora Violeta, localiza-se dentro dos espacos da Escola Base, onde o0 seu parque
é de madeira. Possui ainda um pequeno refeitorio, que ndo comporta as criancas das duas
turmas, simultaneamente. H4 também uma pequena area em frente as salas de atividades,
onde as criangas brincam no momento do recreio; nesse espaco had alguns brinquedos de
parque (plastico). Na entrada da referida instituicdo, esta localizada a sala da Coordenadora
Pedagogica. Ha4 também um pequeno jardim, o qual ndo apresenta uma boa aparéncia, onde se
percebe algumas plantas com galhos secos, como também pinturas nas paredes internas e

externas, retratando especificamente a linguagem do adulto, conforme as fotos, a seguir:



28

Fotografia 2 - Entrada do CEl — Tempo de
Aprender

Fotografia 3 - Ambiente “decorado” na
perspectiva do adulto

O quadro abaixo apresenta de forma mais clara a organizacdo das seis turmas de

Educacdo Infantil (pré-escola) nos turnos manha e tarde.

Quadro 1: Organizacdo das Turmas do CEIl Tempo de

Aprender
TURNO | FAIXA ETARIA | N° DE CRIANGCAS | TURMA
02 Infantil 4
Manha 60
01 Infantil 5
4 e5anos
01 Infantil 4
Tarde 60
02 Infantil 5

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora
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Segundo a Coordenadora Pedagodgica do CEIl - Tempo de Aprender, a referida
instituicdo, ndo possui ainda o seu Projeto Politico Pedagdgico e nem o seu Regimento. Isto
porque a gestdo anterior ndo disponibilizou os respectivos documentos para a gestdo atual.
Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico esta sendo construido coletivamente, com encontros
aos sabados. O acesso ao documento, mesmo com a elaboragdo parcial, ndo foi possivel
durante 0s momentos da pesquisa em campo. Vale ressaltar que as professoras entrevistadas
tiveram muita dificuldade de se reportarem aos referenciais tedrico-metodoldgicos adotados
na praxis, afirmando que se apoiam nos contemplados pela prépria instituicdo em que se
situam, embora sem saber quais sdo eles, suas contribui¢cbes e questionamentos para as
praticas de educacdo e cuidado na promoc¢do do desenvolvimento integral no contexto da
Educacéo Infantil.

E importante ressaltar que a Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil do CEI -
Tempo de Aprender foi construida em 2011 e apresenta referéncia ao construtivismo e ao

socio-interacionismo de forma vaga e redundante como descrito na introdugao:

A comunidade escolar da Unidade 2, Tempo de Aprender, Municipalizada no final

de 2008, tendo suas atividades iniciadas em 04 de junho de 2009. A instituicdo com

educacdo infantil esta localizada dentro da Escola Patrimonial. A concepcéo teérica

que alicerca nossa proposta tem como base a abordagem construtivista de

desenvolvimento humano, lembrando que o construtivismo fundamenta a acdo

pedagogica a partir da concepcao sociointeracionista, em que as trocas estabelecidas

entre os sujeitos sdo essenciais, ja que o conhecimento € construido pelo sujeito

através das interagBes que este estabelece com o seu meio fisico e social. (Fonte:

Proposta Pedagdgica da Educacéo Infantil do CEI - Tempo de Aprender, grifo meu).

O CEI -Tempo de Aprender, possui uma rotina diaria muito restrita e o proprio

ambiente ndo oferece muitas possibilidades para a crianga vivenciar experiéncias que serao

significativas ao seu desenvolvimento. De maneira que, diariamente as criancgas sdo acolhidas

na propria sala onde é servido o primeiro lanche sendo esse sempre mais leve (suco com

biscoito) e o segundo mais sélido (macarrdo com carne, sopa etc). Observei que as criangas

aceitam bem o cardapio do dia. A maioria das atividades, inclusive as brincadeiras, ou

melhor, o0s jogos pedagogicos utilizados como exercicios de alfabetizacdo, memdria,

matematica, coordenacdo psicomotora e disciplina, descrito como praticas ludicas pelas

professoras, sdo realizadas em sala, excetuando nas sextas-feiras em que as criangas podem
brincar sem fazer bagunca, pular, ou mesmo correr pela quadra.

No quadro docente do referido CEI, ha 10 professoras: 09 com uma carga horaria

de 100h/a e apenas 01 com uma carga horaria de 200h/a.
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Para a concretizacdo dessa pesquisa, envolveu-se a equipe docente que atua com
as criancas de 4 e 5 anos, composta por trés professoras consideradas regentes da sala, ou seja,
“A” (PR “A”) todas com formagdo em Pedagogia, ja mencionadas anteriormente.

Além, das professoras regentes “A” (PR “A”), a unidade conta também com as
professoras “B” (PR “B”), as quais ndo estdo diretamente envolvidas na pesquisa, por
possuirem uma carga horaria diferenciada nas referidas turmas, ou seja, assumem a sala
quando a professora da turma especifica esta planejando. Os presentes termos “A” (PR “A”) E
“B” (PR “B”), fazem parte da estrutura interna da Secretaria Municipal de Educacéo, quanto a
organizagéo curricular/planejamento.

Embora a sala de atividades seja o local em que as criangas passam mais tempo na
rotina do CEI no contexto da Educacdo Infantil em que a brincadeira e as interagcdes séo
apresentadas como eixos promotores do desenvolvimento integral das criancas, ela possui
poucos brinquedos, a maioria velhos e quebrados, assim como mesas e cadeiras organizadas
em um formato disperso que dificulta as criancas se locomoverem e ampliarem as trocas entre

Si.

3.3 Sobre as professoras participantes da pesquisa

E importante ressaltar que a identidade das professoras, sujeitos desse trabalho de

pesquisa foi preservada, em que receberam os seguintes nomes: Flora, Violeta e Rosa.

Quadro 2 — Nome das Professoras

Flora

Entre 30 Aproximadamente
_ Violeta Pedagogia

e 40 anos 10 anos

Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora (2014)
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Ao todo participaram da pesquisa trés professoras que atuam nas turmas
selecionadas para observacdo em campo, todas graduadas em Pedagogia sendo que duas delas
j& possuem poés-graduacdo na area de Educacdo. No entanto, as trés profissionais
apresentaram grande dificuldade em se reportarem ao referencial tedrico adotado em seu
trabalho, no contexto da Educacdo Infantil. Embora ja estejam atuando na area
aproximadamente ha dez anos, a opcéo pela Educacédo Infantil ndo foi uma escolha deliberada
pela maioria delas, tendo sido encaminhadas para a area sem experiéncia ou identificacdo com
a mesma, sendo a formacéo voltada para o Ensino Fundamental.

E importante destacar que as professoras possuem uma postura acolhedora em
relacdo as criancas, porém demonstram uma preocupacdo grande com a alfabetizacdo na
Educacdo Infantil, em que todo o tempo da rotina vislumbra agdes muito “didatizadas”,
chegando a secundarizar as outras linguagens da crianca e a propria brincadeira e seus
potenciais. Como registrado no decorrer dos momentos de observacdo em sala em que uma
das professoras, Flora, distribuiu massa de modelar para as criancas, as quais naquele
momento mostraram-se felizes e iniciaram a construcdo de objetos, como também animais.
Observei que elas produziram obras com detalhes, perspectivas, cores, proporcoes e
criatividades impares.

Para Barbieri (2002, p. 17) “Arte e infancia... um encontro de poténcias que levam
a criagdo”. Assim, a infincia é o especial momento de brincar e de criar. Ao concordar com a
autora, percebo que a professora em pauta, ndo aproveitou esse momento rico das criancas
para observar os avangos, interagir com elas e fazer as intervencdes necessarias, quando
afirma que: “essa ¢ a tnica forma que eles se acalmam”. Dessa forma, a acdo docente deixou
de perceber as criangas, potencializando as suas criacdes compostas de elementos a serem
valorizados em si e compreendidos como ponte de associacdo para outros conhecimentos e
aprendizagens infantis.

Vale salientar que as referidas professoras apresentaram certo desconhecimento
quanto aos fundamentos do desenvolvimento infantil, chegando a associarem seu papel na

Educacdo Infantil a um ato de amor para a formacao de futuros aprendizes ou cidadaos.

3.4 Sobre os instrumentais e as estratégias de pesquisa

Na parte inicial da pesquisa, realizei durante uma semana, as observacgdes e

registros em diario de campo das atividades desenvolvidas, nas trés turmas pesquisadas.
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Durante este periodo também tive acesso, via coordenacdo pedagogica e secretaria da
instituicdo, a dados e documentos que orientam o trabalho das professoras, as quais
disponibilizaram inclusive seus cadernos de planejamento e registro, que juntamente com o
didrio de campo, subsidiaram a construcdo do roteiro de entrevista semiestruturadas que
desenvolvi individualmente com as mesmas.

Para orientar 0 uso das observacdes de campo recorri as reflexdes de Scarpa
(1998) ao apresentar o potencial deste recurso para compreensdo reflexiva e para além dos

discursos dos multiplos sentidos e valores associados a praxis em analise e transformacao:

Por sua propria especificidade, a observacdo em sala é a estratégia que mais dados
nos fornece para a intervengdo junto aos professores, pois nela ndo se verifica o
desenvolvimento do trabalho exclusivamente no plano do discurso falado ou escrito,
mas essencialmente no plano das interacOes, atitudes, valores, objetivos e
intervencdes, tendo, por isso um papel fundamental no processo de transformacéo da
pratica. (SCARPA, 1998, p. 95)

As observacdes realizadas nas salas de atividades e em diferentes espacos da
instituicdo utilizados pelas criangas no decorrer da pesquisa foram registradas em diario de
campo, instrumental cujas caracteristicas e potenciais sdo apresentados por Lima e Mioto
(2007, p.3) “o diario de campo é um documento que apresenta tanto um carater descritivo
analitico, como também um caréater investigativo e de sinteses cada vez mais provisorias e

reflexivas, ou seja, consiste em uma fonte inesgotavel de construgdo.”.

3.5. Eixos e perspectivas de analise das producfes de campo

De acordo com Trivifios (1994, p. 146) a entrevista semiestruturada de modo
geral, ¢ aquela “que parte de questionamentos basicos que interessam a pesquisa, € que
oferece amplo campo de interrogativas, que vado surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante.” Ao transcrever as entrevistas percebi que poderia ter interagido
mais com as professoras no sentido de aprofundar e correlacionar as respostas apresentadas de
acordo com a tematica escolhida. Fui aprendendo a desenvolver essa pratica no decorrer da
pesquisa, mas ainda assim, com base numa perspectiva construtiva-interpretativa (REY,2005).
Selecionei importantes elementos das entrevistas em trés eixos de analise, sendo estes: 1)
Interacbes e brincadeira como eixos da Educacdo Infantil: abismos entre legislacGes e
praticas; 2) Educacdo Infantil como preparacdo para o Ensino Fundamental; 3) Aprender para

brincar e brincar para aprender.
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A proposta construtivo-interpretativa de analise das produc6es de campo, segundo
Rey (2005), busca romper com as praticas meramente instrumentais da metodologia de
pesquisa desenvolvendo processos de conversacdes que objetivam compreender e fomentar a

expressdo dos sujeitos a partir de suas experiéncias.
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4 ANALISE DE RESULTADOS

O presente trabalho de pesquisa tem como base a coleta de dados a partir dos
instrumentos utilizados para tal (observacdo, registros e entrevista semiestruturada), com o
objetivo de analisar as concepcdes e as praticas desenvolvidas sobre a brincadeira na
perspectiva das professoras de um Centro de Educacdo Infantil em Fortaleza — CE. Destaco
aqui, que um desses instrumentos, a entrevista semiestruturada, foi realizada com trés
professoras que atuam com as criangas na faixa etaria 4 e 5 anos no CEl — Tempo de
Aprender na perspectiva de obter as informacdes correlatas ao objetivo da pesquisa. Assim,
essa analise qualitativa se constitui de um recorte de informacdes pertinentes ao campo da
pesquisa e que foram coletadas mediante os registros de observagédo, as transcri¢cbes das
entrevistas e encontra-se delineada em trés eixos: 1) interac6es e brincadeira como eixos da
Educacdo Infantil: abismos entre legislacbes e praticas; 2) a Educacdo Infantil como
preparacdo para o Ensino Fundamental; 3) aprender para brincar e brincar para aprender.

e Eixo 1- Interacdes e brincadeira como eixos da Educacao Infantil: abismos
entre legislacdes e praticas. Tal eixo, foi pensado na perspectiva de trazer um pouco das
concepcOes existentes no referido CEIl, as quais ainda encontram-se distanciadas dos
documentos que norteiam a Educacao Infantil.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (2010),

A proposta pedagdgica das instituicGes de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulacéo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & salde, & liberdade, & confianca, ao respeito, & dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e & interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

No que diz respeito a proposta pedagdgica do CEIl em pauta, que foi construida
em 2011, ainda encontra-se em vigéncia até a presente data. Durante o tempo que passei em
campo, ndo constatei nenhuma fala sobre um repensar ou uma nova elaboracdo do referido
documento. Como um documento tdo importante pode estar tdo invisivel no cotidiano de uma
instituicdo de Educacdo Infantil?

Nesta perspectiva, aproveito para enfatizar que embora as respectivas Diretrizes
apontem as interacdes e a brincadeira como eixos que devem nortear as praticas no contexto
da Educacdo Infantil, constatei que no lécus da presente pesquisa ha um certo abismo entre os

documentos legais e suas préaticas desenvolvidas junto as criancas.
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Os depoimentos das professoras por meio das entrevistas ampliaram as
possibilidades para que eu pudesse inferir que elas concebem a Educacdo Infantil apenas
como uma etapa que antecede o Ensino Fundamental, bem como, desconhecem os estudos
tedricos que referendam a brincadeira e suas contribuicGes para o desenvolvimento infantil.
Assim, apresento um conjunto de falas das respectivas professoras, em relagcdo ao presente
eixo:

A educacdo infantil é voltada para a brincadeira. Inclusive um dos eixos € o brincar.
Essa acdo se torna um direito porque se descobriu que com a brincadeira ha
aprendizado. Porque o que a gente via antes na educacdo infantil era que a escola era
SO escrever, escrever e escrever, ou seja, repetir, repetir e repetir. E esse direito da
crianca conquistado, o brincar, eu vejo por esse lado, porque de alguma forma foi
visto, foi alcangado. Para eles é s6 brincadeira, mas para ns educadores, nem &, é
uma pratica. (Professora Rosa)

Diante da posicdo da respectiva docente, fica claro que a mesma sabe da
existéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), mas nao
consegue trazé-las para ancorar suas praticas. H& momentos que pontua a importancia do
brincar na Educacdo Infantil, porém ndo demonstra conhecer as teorias que fundamentam a
brincadeira e suas contribuicGes para o desenvolvimento da crianca.

Ha também um registro presente no Diario de Campo (observacdo na sala de

atividades — professora Violeta) que convém ser destacado em relacdo a esse eixo:

Na sala em pauta, percebi um ambiente propicio a alfabetizacdo, pois muitos
elementos presentes retratavam a importancia da preparacdo para o 1° ano do Ensino
Fundamental, como: Cantinho das Atividades; Algarismo de 1 a 30; Escrita do
nome, etc. O que mais me trouxe inquietacdo foi a ROTINA com os passos fixados
na entrada da sala: Acolhida; Roda de conversa; Construcédo do Conhecimento;
Lanche — Recreio; Relaxamento; Brincadeiras; Saida. Sendo a brincadeira, um
dos eixos norteadores das praticas na Educacdo Infantil, como pode encontrar-se téo
secundarizada? (Diario de Campo, 28/11/2014).

Dessa forma, o contexto acima revela que a brincadeira ndo € vista como uma
essencial linguagem da crianga que deve permear toda a rotina na Educacdo Infantil. No
entanto, a mesma esta expressa de forma secundaria no cotidiano das criancas.

Constatei entdo que, o horéario do recreio € um dos raros momentos na rotina da
instituicdo em que a brincadeira livre € permitida, um dos grandes motivos para a ansiedade,
alegria e alvoroco das criancas em relacdo a este momento. A foto a seguir conta um pouco
sobre a forma que as criangas encontram para ressignificar o contexto da sala de atividades

pois através da brincadeira livre, vao dando sabor, cor e vida as suas infancias.
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Fotografia 4 - Momento do Recreio

Também identifiquei certa orientacdo de género entre as criangas na selecdo das
brincadeiras que poderiam participar. A figura abaixo expressa que as meninas ndo podem

fazer parte desse momento brincante.

Fotografia 5 — Criangas (Meninos) brincando no
momento de Recreio

W

E valido ressaltar ainda que a figura em pauta representa um momento singular,
em que as criancas interagem com seus pares, exercem o direito de escolha, enfim,
mergulham no universo do brincar, que é permitido apenas no recreio.

Outra questdo a destacar ¢ a formagdo continuada, a qual ndo tem uma boa
aceitacdo por elas e esse fator distancia cada vez mais as professoras de exercitarem a
tematizacdo de suas praticas e perceberem as leituras como formas de ampliarem o olhar para

a sua area de atuacdo, na perspectiva de conhecerem os objetivos da Educagdo Infantil e o seu
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papel enquanto professora da primeira infancia. Isto se torna evidente na fala da professora

Violeta, quando a mesma faz referéncia a formagao continuada.

Tenho, tenho sim, eu sempre participo. Eu acho que as vezes deixa um pouco a
desejar, sabe? Porque eu acho que elas deviam ser mais voltadas... porque fica mais
aquela coisa de leitura. Eu acho que tinha que ser uma coisa mais voltada para a
pratica, que a gente pudesse usar na pratica, eu digo, no dia da formacdo em sim.
Porque eu também ja trabalhei em Caucaia, fui temporaria na educacéo infantil. Eu
achava as formac@es mais voltadas para a nossa pratica, aquela coisa mais ltdica.
Tinha as oficinas, tinha o dia da contacdo de histéria. Aquela coisa mais ludica, mais
voltada para a nossa pratica. As formagdes de agora eu acho mais burocratica, de
escrita, do papel. (Professora Violeta)

A Educacdo Infantil sendo uma das importantes etapas da Educagdo Bésica,
requer uma eficiente formacdo continuada para os seus profissionais. Dessa forma o0s
processos formativos devem estar ancorados na acdo-reflexdo-acdo, com vistas a qualificar as
praticas pedagogicas a serem vivenciadas com as criangas pequenas, bem como promover
uma prética educativa competente e reflexiva.

A esse respeito, Dias (2001) defende a necessidade de uma formacgdo com muitas
experiéncias ludicas para os professores da Educacdo Infantil, em que a reflexdo surja das
experiéncias com brincadeiras e com a arte.

e Para o Eixo 02, defini como pano de fundo a Educacdo Infantil como
preparacdo para o Ensino Fundamental, no sentido de trazer um recorte do que foi
observado em campo e percebido nas entrevistas semiestruturadas sobre o que pensam e como
atuam as professoras diante da articulagdo entre ambas etapas da Educacdo Basica.

Neste eixo, as professoras, sujeitos da pesquisa fortalecem a ideia de que a crianca
que recebe um “preparo” na Educagdo Infantil, chega “muito bem” no Ensino Fundamental.

Em contraste com as falas aqui destacadas, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil, orientam,

Na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipa¢do de contetdos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 30).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) apontam
para a importancia que deve ser dada a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, onde faz-se necessario que as criancas pequenas sejam respeitadas em suas
especificidades, ndo sendo desvalorizado o seu tempo de Educagdo Infantil e antecipadas as

demandas do Ensino Fundamental.
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Para esse eixo, destaco as seguintes falas docentes:

Para mim, a crianca que néo passa pela educacéo infantil sente muita dificuldade no
fundamental. A educacéo infantil é um aprendizado dinamico, um aprendizado para
a vida. As criangas vdo comecar a formar a personalidade, elas vdo comegando a
entender. Os pais tém o discurso de que a educacdo infantil é sd para brincar, s6
besteira, e ndo é. A gente sabe que quando eles chegam na educacédo infantil, eles
tém as vivéncias deles de mundo, mas a gente vai aprimorando, vai mostrando
coisas, eles vao aperfeicoando a coordena¢do motora. Se elas ndo passarem por isso,
eles vdo chegar no fundamental leigos, sem saber o que fazer. (Professora Flora).

A fala da professora Flora me permite concluir que a mesma compreende a
Educacdo Infantil como um periodo propedéutico para o Ensino Fundamental, uma fase que a
crianca pequena amadurece e assim esta preparada para a proxima fase. Mesmo ela afirmando
que as criancas possuem as vivéncias de mundo, ndo consegue percebé-las como
protagonistas em suas aprendizagens.

Vale ressaltar ainda que diante da legislacdo vigente da Educacéo Infantil, no Art.
9° da Resolugdo 05/2009 do Ministério da Educacdo - MEC, estdo estabelecidos 12 (doze)
incisos que postulam experiéncias integrantes do curriculo para essa etapa da Educacdo
Basica. Mas que ndo foram percebidos nos momentos de observacéo no lécus, bem como por

meio das entrevistas realizadas com as respectivas professoras.

Eu procuro usar a brincadeira assim, como eu estou no infantil 5, depois eles véo
para 0 1° ano... muitas vezes eu uso jogos com letras, com nimeros. Uma vez eu
trabalhei com eles fazendo uma roda, formando duplas e coloquei as letras do
alfabeto nas costas deles para que eles acertassem a letra do colega e quem acertasse
primeiro ganhava um prémio. Eu gosto de trabalhar com essa coisa de jogos, de
numeros que € ja para ir construindo alguma coisa, assim, a preparagéo para o 1°
ano. Mas também eu deixo eles brincarem livre. (Professora Violeta).

O presente registro abaixo (figura 8) converge com a posicdo da professora
Violeta, que prioriza atividades focadas em letras e numerais, desconsiderando em suas

praticas as multiplas linguagens da crianca.
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Fotografia 6 - Enfase nos Numerais (0 a 9)

Em suma, as professoras por ndo conhecerem 0s objetivos da Educacgéo Infantil,
deixam de fortalecer suas praticas mediante um curriculo norteado pelas interacGes e a
brincadeira, como orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(2010), para anteciparem os contetdos especificos do Ensino Fundamental. Assim,
desenvolvem um trabalho “ladico”, mediante jogos, na ilusdo de que 0s mesmos poderdo se
fazer presentes no cotidiano com dupla finalidade: encantar as criancas e ensinar os contetdos
a partir de uma abordagem escolarizante. Tais praticas fundamentam a critica: jogos para
ensinar contetdos, convergindo assim, com o0s estudos de Pinto (2009), Brougere (1995),
Elkonin (1998) e Wajskop (1996).

e Por fim no Eixo 03, utilizei-me de um jogo de palavras para apoiar as
concepcOes presentes no CEI da presente pesquisa em relacdo a brincadeira na Educacédo
Infantil - Aprender para brincar e brincar para aprender

Segundo Vygotsky, “a crianga desenvolve-se essencialmente, através da atividade
de brinquedo” (VYGOTSKY, 2007, p. 135). Portanto, é papel do adulto criar as mais
variadas possibilidades para que as criangas exercam o seu essencial direito de brincar, o qual
potencializa o seu desenvolvimento.

De acordo com as observacGes em campo, constatei que a brincadeira é vista
apenas como meio de disciplinar as criancas e de ensina-las contetidos em descompasso com
0s objetivos da Educacéo Infantil.

Com o objetivo de deixar claro que a brincadeira ainda ndo é concebida na
instituicdo pesquisada como uma das essenciais linguagens da infancia, vale registrar que
sempre no Ultimo dia letivo da semana (sexta-feira), as criancas vao a quadra esportiva da

escola patrimonial para momentos de “recreacdo”. Durante a pesquisa, acompanhando as
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professoras e as criancas na referida quadra, observei que de acordo com as determinacGes das
professoras, as criangas foram convidadas a estarem no espago citado, na sexta-feira (dia
28/11/14) onde vivenciaram apenas “o brincar pedagogizado”, ou seja, dirigido pelas
respectivas professoras. Contudo, o ambiente da quadra ndo apresenta nenhuma caracteristica
ludica, capaz de qualificar a brincadeira, na perspectiva do protagonismo infantil, conforme o

registro abaixo:

Fotografia 7 - Criancas na quadra — Momento
considerado ludico.
S ‘

Na oportunidade, consegui também registrar momentos impares em relacdo a
brincadeira naquela tarde de sexta feira. Foi quando as professoras Flora e Rosa retiraram-se
para o lanche, ausentando-se da quadra esportiva com suas criancas. Ficando apenas a
professora Violeta, esta “liberou” as criangas de sua turma para brincarem livremente e
afastou-se das mesmas. Entdo, de acordo com as figuras abaixo, as criancas apresentaram de
forma espontanea sentimento de alegria e liberdade. Algumas foram jogar bola, outras
corriam, enquanto que em um banco da referida quadra, observei um grupo de meninas
vivenciando a brincadeira de faz-de-conta, uma experiéncia rica, a qual foi tema dos estudos

do autor Elkonin (1998), que comunga com Vigotsky (2007).

A base do jogo de faz-de-conta, também denominado por ele de jogo de papéis ou
jogo protagonizado, € de natureza e origem social, tornando-se um meio pelo qual a
crianca assimila e recria a experiéncia sociocultural dos adultos. Para ele, os temas
dos jogos das criangas sdo extremamente variados e sdo os reflexos das condices
concretas vivenciadas pelas criancas (ELKONIN, 1998).
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Fotografia 8- Criangas na Quadra — Brincadeira
sem a interferéncia da professora Violeta.
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Fotografia 9 - Criancas na Quadra — Brincadeira
de faz-de-conta.

Assim, as falas presentes nesse eixo estdo em sintonia com as praticas observadas

no CEI — Tempo de Aprender.

Quando a gente estd brincando de casinha, a gente pode até usar os brinquedos da
casinha para trabalhar a escrita, por exemplo, escrever a palavra panelinha, vocé vai
usando as letras. Vocé pode usar a bola, como que fala as silabas. Sempre
relacionando uma coisa com a outra. (Professora Violeta).

A professora Violeta deixa claro que utiliza atividades supostamente ludicas para

fins pedagogicos. Posicdo que diverge das ideias de Elkonin (1998),

A importancia puramente didatica do jogo é muito limitada. Claro que se pode, e
isso se faz com frequéncia, utilizar o jogo com fins meramente didaticos, mas, nesse
caso, como as observagdes evidenciam, os tragos especificos sdo relegados para
segundo plano (ELKONIN, 1998, p.400).
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Porque é ai que a gente exp8e o que queremos transmitir e ali mesmo a gente recebe
0 que eles tém de conhecimentos sobre determinado assunto. E ai as praticas vao
acontecendo dentro do contexto e torna-se uma grande brincadeira. E a gente
observa que eles vao, porque € ai que a gente expde o que queremos transmitir e ali
mesmo a gente recebe o que eles tém de conhecimentos sobre determinado assunto.
E ai as praticas vdo acontecendo dentro do contexto e torna-se uma grande
brincadeira. E a gente observa que eles vao aprendendo com a brincadeira, tudo que
eles falam ja é aprendizado. (Professora Rosa).

As concepcOes das professoras Violeta e Rosa, sobre a brincadeira € algo
preocupante, pois elas utilizam o ato de brincar na rotina apenas para as questdes cognitivas,
ndo percebendo a brincadeira como um expressivo impulsionador do desenvolvimento global
da crianca.

A partir das observacdes, dos registros no diario de campo e as respectivas
entrevistas é importante ressaltar que as praticas desenvolvidas no CEI — Tempo de Aprender,
tém reforcado que a brincadeira por si sO ndo garante as aprendizagens essenciais a crianca,
uma vez que existe uma descrenca das professoras em relagao as potencialidades do brincar.

Portanto, tendo em vista o cenario descrito reforgco a crenca de que é preciso atuar
junto aos profissionais do referido CEI, na perspectiva de favorecer uma compreensdo mais
profunda dos fundamentos tedricos e metodoldgicos que norteiam a Educacgédo Infantil, bem

como os elementos basicos de seu curriculo, as interacfes e a brincadeira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada no Centro de Educagdo Infantil — Tempo de
Aprender pertencente a rede municipal de Fortaleza — CE, entrevistando trés professoras que
atuam em turmas com criancas de 4 e 5 anos, no turno da tarde, com o objetivo de analisar as
concepgdes e as praticas desenvolvidas sobre a brincadeira na perspectiva docente. Para isso,
foi desenvolvida a técnica de entrevista semiestruturada com as respectivas professoras, bem
como foram realizadas observac6es diretamente em sala de atividades.

N&o ouso dizer que apresentarei uma conclusdo da pesquisa. E mais sensato
afirmar que partilharei algumas descobertas, que os estudos pertinentes a este trabalho me
permitiram compreender a partir de algumas compreensdes: a brincadeira possui uma relacéo
intrinseca com a infancia e que contribui essencialmente com o desenvolvimento global da
crianca. Nesse sentido, o brinquedo apoia a imaginacdo da crianga, fazendo com que a mesma
amplie seu repertorio de experiéncias significativas, gerando assim avangos na Zona de
Desenvolvimento Proximal. Mediante as concep¢fes de Vygotsky, € importante destacar a
relevancia da brincadeira para a formacdo do sujeito, assim como a necessidade de que ela
seja compreendida como ponto de partida para todas as areas do conhecimento, pois as
criancas logo que nascem, ja sdo consideradas seres que inventam, experimentam, interagem
com a sua cultura e vivem com intenso prazer de conhecer. Vale ressaltar que no contexto da
Educacdo Infantil, o professor é considerado um impulsionador das aprendizagens infantis,
sendo necessario que esse profissional esteja em constante formacédo e que saiba reconhecer o
seu papel frente a brincadeira.

Considero a pesquisa em campo muito rica, porém restrita e isso foi possivel
constatar através dos eixos que selecionei para a realizacdo da analise de dados coletados: 1)
Eixo 1 - Interacdes e brincadeira como eixos da Educacdo Infantil: abismos entre legislacdes e
praticas; 2) Eixo 2 - Educacdo Infantil como preparacdo para o Ensino Fundamental; 3) Eixo
3 - Aprender para brincar e brincar para aprender.

Em relacdo ao primeiro eixo (Interagcdes e brincadeira como eixos da Educacao
Infantil: abismos entre legislacdes e praticas) observei a auséncia das interacdes e da
brincadeira na rotina pedagdgica como elementos articuladores das aprendizagens da crianca.
Visto que, constatei também, em diversos momentos (entrevistas, planejamento e no
desenvolvimento das aditividades juntos as criancas) divergéncias entre 0 que preconiza as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010) e os fazeres pedagogicos.
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No que diz respeito ao segundo eixo (Educacéo Infantil como preparagéo para o
Ensino Fundamental) considerando as falas das professoras contempladas nas entrevistas
semiestruturadas como também em suas ac¢Oes pedagdgicas em sala, fica claro que estas ndo
conseguem dissociar a brincadeira na Educacdo Infantil de uma fase preparatdria para o
Ensino Fundamental empobrecendo, as experiéncias oportunizadas as criancas.

Com relagéo ao terceiro eixo (Aprender para brincar e brincar para aprender) pude
constatar que a brincadeira na perspectiva docente ndo chega a contribuir para o
desenvolvimento da crianga, pois o ato de brincar para as professoras ganha um significado
escolarizante, sendo pré-requisito para aquisicdo de novos conhecimentos e ocupa lugar
secundério na rotina.

Nesta perspectiva, concluo que as concepg¢des das professoras sobre a brincadeira,
apresentam um distanciamento do real significado do brincar para a crianga pequena, uma vez
que ndo o considera como nutriente essencial ao seu pleno desenvolvimento e elemento
integrante e integrador das experiéncias a serem planejadas e vivenciadas no cotidiano
educativo. Entretanto, se faz necessario salientar também, que o professor, enquanto adulto
mais experiente, esteja disposto a participar da cultura brincante da infancia, bem como
participe efetivamente dos processos de formacdo continuada na perspectiva de alinhar suas
concepcOes e praticas de modo a garantir um atendimento coerente com as especificidades
infantis.

Por fim, reconheco que essa pesquisa ainda deixa algumas lacunas e que nao se
propds a ser uma resposta acabada das problematicas, devido o tempo na instituicdo
pesquisada ter sido um pouco restrito. Fato esse que impossibilitou um estudo mais
aprofundado sobre a Proposta Pedagogica do CEI — Tempo de Aprender e suas contribuictes
enquanto documento norteador das concepcdes de seus profissionais em relacdo a infancia, a
crianca e a Educacéo Infantil.

Contudo, vale ressaltar que esse trabalho me mobiliza a dar continuidade a futuras
pesquisas, pois a sua tematica € instigante e faz parte de meu cotidiano enquanto professora
da Educacdo Basica, bem como, suscitar a atencdo e o olhar de outras pessoas para as

questdes aqui levantadas.
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APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

1. Fale um pouco sobre sua formacao inicial.
2. Em sua graduag&o, vocé cursou alguma disciplina referente a Educagéo Infantil?
3. Como vocé se tornou professora da Educacdo Infantil? Ha quanto tempo vocé trabalha

na Educacdo Infantil?

4. Como vocé percebe o papel da Educacéo Infantil na vida das criangas?
5. Apresente algumas consideracfes sobre a sua concepcao de crianga.
6. Ha& algum tedrico em que vocé busca apoio para entender sobre o desenvolvimento

infantil? Como vocé relaciona teoria e pratica na perspectiva do desenvolvimento das
criangas?

7. Vocé tem participado das formagdes continuadas? Como vocé analisa 0S processos
formativos?

8. De que maneira vocé analisa o seu papel de professora da Educacéo Infantil?

9. Porque a brincadeira se constitui como um direito fundamental da crianga pequena?
10.  Na instituicdo em que vocé trabalha, como a brincadeira é compreendida por todos 0s
profissionais?

11. De que forma vocé tem estruturado o seu planejamento e as suas praticas
contemplando a brincadeira, no contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2010)?

12.  Fale um pouco sobre as contribuicdes da brincadeira na Educacdo Infantil para o

desenvolvimento das criancas pequenas.
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