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RESUMO

Este estudo monografico tratou sobre o trabalho pedagdgico com as relagdes étnico-raciais na
Educacédo Infantil para o respeito as diferentes culturas e acolhimento a diversidade étnica.
Desse modo, o0 objetivo da pesquisa consistiu em investigar as concepgOes das professoras
sobre o trabalho com as relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil. O referencial tedrico
recaiu sobre o sociointeracionismo, sobretudo, a perspectiva de Vigotski, o qual defende que
0 homem se constitui por meio da mediacdo cultural do seu tempo. A pesquisa de natureza
qualitativa aconteceu em duas escolas no municipio de Maracanad-CE. Os sujeitos foram trés
professoras, escolhidas conforme os seguintes critérios: ser formada em pedagogia, ser pro-
fessora efetiva da rede municipal e atuar na educacéo infantil. O instrumento utilizado para a
coleta dos dados constou de um roteiro de entrevista semiestruturado. O recurso utilizado para
0 registro da fala das entrevistadas constou de um gravador de voz. Analisamos as falas das
professoras, destacando trés aspectos: as praticas pedagogicas; a postura das professoras dian-
te dos conflitos; e os materiais utilizados na sala de atividades. A analise dos dados revelou
que os trés sujeitos da pesquisa consideram importante trabalhar as relacdes étnico-raciais na
infancia, porém, ressaltam que seria mais interessante introduzir mais efetivamente, essa te-
matica no Ensino Fundamental. Desse modo, a pesquisa evidenciou certa fragilidade na for-
macao docente, pois, as posturas reveladas pelas entrevistadas sdo de negagdo da presenca de
conflitos e punicédo de criancas pequenas, face a indicios de preconceito que emergem no am-
biente da educacéo infantil. Em relacdo as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, concer-
nentes a cultura afro-brasileira, percebeu-se que a pratica pedagdgica dos sujeitos da pesquisa
revela o despreparo destes, e a pouca compreensdo da importancia em envolver as criancas e
aproxima-las de um tema tdo abrangente e relevante, que visa ndo apenas conhecer as diferen-
cas em si, as caracteristicas fisicas de diferentes povos, mas, sobretudo, conhecer, compreen-
der, valorizar e repeitar as contribuicdes desses povos em diversas areas: social, cultural, po-
litica — enraizadas desde a construcéo da histéria do nosso pais. No que se refere aos materiais
pedagdgicos, estes se mostram limitados, ndo favorecendo o trabalho para a compreensao e
respeito as diversidades étnico-raciais presentes no cotidiano das instituicdes investigadas.
Mediante as respostas das professoras, faz-se necessario repensar os curriculos dos cursos de
formacaéo inicial e continuada, reconstrui-los dando visibilidade as tematicas de inclusdo, res-
peito a diversidade étnico-raciais na Educagdo Infantil, em vista dos novos desafios educacio-

nais que se impde na atualidade.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais. Educacao Infantil. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This monographic study treated on the pedagogical work with the ethnic-racial relations in
kindergarten for respect for different cultures and ethnic diversity reception. Thus, the
objective of the research was to investigate the conceptions of the teachers on working with
ethnic-racial relations in kindergarten. The theoretical fell on the sociointeracionism
especially the perspective of Vygotsky, which argues that man is through cultural mediation
of his time. The qualitative research took place in two schools in Maracanau-EC. The subjects
were three teachers, chosen according to the following criteria: be trained in pedagogy,
teacher be effective the municipal and act in early childhood education. The instrument used
for data collection consisted of a semi-structured interview guide. The resource used to record
the speech of the interviewees consisted of a voice recorder. We analyze the testimonies of
the teachers, highlighting three aspects: the pedagogical practices; the attitude of the teachers
before the conflict; and the materials used in the activity area. Data analysis showed that the
three research subjects considered important to work the ethnic-racial relations in childhood,
however, point out that it would be interesting to introduce more effectively, this theme in
elementary school. Thus, the research showed some weakness in teacher training, because,
attitudes revealed by respondents are denial of the presence of conflicts and punishment of
young children face the prejudice of evidence to emerge in early childhood education
environment. In relation to teaching practices in early childhood education, concerning the
Afro-Brazilian culture, it was noticed that the pedagogical practice of research subjects
reveals the unpreparedness of these, and little understanding of the importance of involving
children and bring them to such a broad topic and relevant, which aims not only to know the
differences itself, the physical characteristics of different people, but, above all, know,
understand and value the contributions of these people in several areas: social, cultural, rooted
policy since the construction of the history of our country . With regard to teaching materials,
these appear limited, not favoring work for understanding and respect for ethnic and racial
diversity in the daily routine of the investigated institutions. By the responses of teachers,
seems to rethink the curricula of initial and continuing education courses, rebuild them giving
visibility to the themes of inclusion, respect for ethnic and racial diversity in kindergarten, it

is necessary, in view of the new educational challenges that is imposed today.

Keywords: Ethnic-racial relations. Early childhood education. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Se a educacdo ndo transforma sozinha a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa opcao €
progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte,
da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do
arbitrio, ndo temos outro caminho sendo viver
plenamente a nossa opgdo. Encarna-la, diminuindo
assim a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.

(Paulo Freire)

A educacao de criancas de zero a cinco anos, foi reconhecida como direito social
em 1988 com a Constituicdo Brasileira (1998). Com essa conquista, a educacdo de criancas
pequenas vem sendo alvo de intensos debates a respeito das concepgdes que envolve a infan-
cia. Surgem nesse contexto propostas pedagogicas que norteiam o desenvolvimento integral e
a aprendizagem de todas as criancas.

Uma dessas propostas esta relacionada a educacdo das relacdes étnico-raciais na
Educacdo Infantil. As pesquisas sobre essa teméatica vém ganhando visibilidade no dmbito
educacional desde a aprovacao da lei 10.639/2003, que altera a LDB, tornando obrigatério o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as instituicbes de ensino no
ensino fundamental e médio. O Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com outras insti-
tuicbes vem criando documentos e propostas pedagdgicas que visam subsidiar a educacao das
relacfes étnico-raciais, contribuindo para a valorizagdo da diversidade e a igualdade de opor-
tunidades para todas as criancas, independente de classe social, etnia ou crenca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) trazem co-
mo propostas para o trabalho coletivo o “reconhecimento, a valorizacéo, o respeito e a intera-
cao das criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o comba-
te ao racismo e a discriminagdo” (BRASIL, 2010, p. 21).

Diante dos didlogos constantes sobre a questdo racial na infancia que envolve a
ideia de igualdade de oportunidades entre os individuos, surgem nessa mesma realidade
manifestacOes e atitudes discriminatorias. Algumas pesquisas evidenciam que praticas
discriminatorias e preconceituosas vém ocorrendo no espago da educagéo infantil. Mediante a
essa constatacdo a educacao escolar nesse contexto tem uma funcdo de suma importancia, ou
seja, além de transmitir conhecimentos técnicos e cientificos, ela deve procurar despertar nos
educandos a construcdo de saberes, envolvendo valores como a liberdade, desenvolvimento

do espirito critico, tolerancia e respeito com a diversidade cultural.



A abordagem da diversidade cultural na escola se realiza, portanto, a partir do
encontro de nossos valores simbdlicos, sociais, econdmicos, culturais e do outro,
(crianca, adolescente, jovem, adulto e idoso), o diferente. Por fazer parte de uma
construcdo socio-histérica imersa na cultura, tratando especificamente da
diversidade étnico-racial, torna-se cada vez mais necessdria a revisdo de
determinados padrdes éticos, estéticos e formativos (SILVA, 2011, p. 14).

A escola é um espaco heterogéneo. E local que reune diversidade cultural,
econbmica e social, portanto cabe considera-la como lécus privilegiado para reflexdes sobre
inimeras questdes presentes na sociedade. Uma delas € a diversidade étnico-racial. Nao raro
presenciamos atitudes e expressfes discriminatdrias no meio social, na midia e também nas
escolas. Infelizmente ha algumas décadas atras a diversidade racial do nosso pais esteve a
margem do contexto educacional, onde deveria ser espaco para as praticas que fomente o
respeito a diversidade étnico-racial.

De acordo com Vigotski (1998), o homem se faz em interacdo com 0 Seu grupo
social. Em outras palavras, o individuo é constituido pelas experiéncias cotidianas. Desse
modo, a crianga enquanto ser cultural chega a escola com saberes e experiéncias proprias.
Conforme esse mesmo autor, a escola deve trabalhar a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga mediante essas experiéncias. O trabalho docente consiste, entdo, em conhecer a
crianca, acolher suas experiéncias, linguagem, modos de ser e de pensar. Para assim, desse
modo, planejar uma pratica pedagogica que atenda as suas necessidades de aprendizagem e
inser¢do na cultura formal.

A crianga precisa se envolver com experiéncias de outros grupos sociais,
vivéncias que favoreca o conhecimento das diferencas e fomente o respeito a diversidade, seja
ela de qualquer natureza. Segundo Souza (2010, p. 77), “no cotidiano das instituicdes de
Educacéo Infantil, frequentemente o professor se depara com uma série de evidéncias sobre as
questdes raciais e o preconceito” entre as criangas e o professor ndo sabe lidar e nem mediar
alguns conflitos que podem surgir. Mesmo na hipotese do professor ndo ter a clareza sobre
certas evidéncias, existe a possibilidade de utilizar préaticas ligadas ao senso comum, que
podem fomentar o racismo.

Um dos grandes desafios da escola nesse contexto consiste em conhecer a
legislacdo — resultado de lutas e varios movimentos da comunidade negra e da sociedade civil
- e as orientagdes pedagogicas, materiais diversos que podem favorecer a orientacdo do
trabalho educativo com essa tematica.

Sabemos que o preconceito se manifesta de modo sutil, emerge de forma

embrionaria, revelando a necessidade da problematizacdo do papel da escola, bem como da
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formacdo dos professores e suas praticas, com vistas a construcdo de uma educacao inclusiva,
que acolhe e valorize a convivéncia com a diversidade.

Esse trabalho sobre as concepgdes das professoras de Educacao Infantil acerca do
trabalho pedagogico para o respeito a diversidade étnico-racial se mostra complexa, uma vez
que o enfrentamento dessa questdo é relativamente recente e inovador e vem sendo bastante
discutido nas ultimas décadas no &mbito educacional, com o intuito de romper com as
relaces de dominacédo étnico-racial e promover o respeito a pessoa e as tradi¢Ges da cultura
africana e afro-brasileira.

As bases legais hoje conhecidas ou a existéncia de normas constitucionais que dao
visibilidade a questdo da valorizagdo da diversidade étnica e dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira sdo resultados de lutas, principalmente do Movimento Negro
Brasileiro.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco de suma importancia no processo
democratico para a populacdo afro-brasileira, a discriminacdo racial tornou-se crime
inafiancavel. Com relacdo a cultura, a Constituicdo ressalva a valorizagdo das manifestacdes
culturais dos afro-brasileiros e indigenas. No que se refere ao direito a educacdo, garante a
igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola.

Outros dispositivos legais evidenciam a questdo do respeito a crianca e a
construcdo da sua identidade, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), que
regulamenta os direitos articulando aspectos relacionados a saude, educacdo e moradia. Dessa

forma, a seguir destacam-se trés artigos que estdo interligados ao tema dessa pesquisa.

Art. 15 - A crianga e o adolescente tém o direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos
de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicéo e nas leis.

Art. 16 — O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: Il — Crenca e
culto religioso;

V - Participar da vida familiar e comunitaria sem discriminagéo.

Art. 17 — O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservagdo da imagem,
da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espacos e objetos
pessoais.

Art. 18 — é dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-
os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor. (BRASIL, 1990)

A Lei de Diretrizes e Bases (1996), o Referencial Curricular Nacional para a
Educagéo Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacional da Educagéo Infantil (2009),
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s80 outros suportes que tratam da educacdo da crianca pequena e que norteiam a pratica do
professor.

A partir de 2003, apds a alteracdo da Lei n° 9.394/1996 pela sancdo da Lei n°
10.639/2003 e sua posterior regulamentacdo por meio do Parecer CNE/CP
n°03/2004 e da Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, foi estabelecida a obrigatoriedade
do ensino de histdria afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas da
educacdo basica. Mesmo que a educacdo infantil, como primeira etapa da educagéo
basica, ndo esteja contemplada inicialmente no texto da Lei n° 10.639/2003, basta
ler o Parecer, a Resolucdo e o Plano Nacional dela decorrentes para se verificar
como essa etapa da educacdo basica foi paulatinamente incorporada, a ponto de a
relacdo entre educagdo infantil e superagdo do racismo figurar, hoje, entre as
orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2014, p. 11).

Em 2003, a lei n° 10.639 foi sancionada. Em 2004, o Conselho Nacional de
Educacéo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e cultura Afro-Brasileira e Africana. A alteracdo da LDB

passou a contar com os dois seguintes artigos:

Art. 26 —A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
Pardgrafo 1°. — O conteldo programatico a que se esse artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil.

Paragrafo 2°. Os contetdos referentes a histdria e a cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

O Art. 7, inciso V das DCNElIs, coloca que as propostas pedagogicas dessa etapa
educacional devem estar comprometidas com o rompimento de relacdes de dominacéo étnico-

racial. Ainda no artigo 8°, paragrafo 1°, diz que

[...] as propostas pedagdgicas das instituicGes de Educacdo infantil deverdo prever
condicbes para o trabalho coletivo e para a organizagcdo de materiais, espacos e
tempo que assegurem:

VII — a apropriagdo pelas criangas das contribui¢des historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX — o reconhecimento, a valorizag8o, o respeito e a interacdo das criancas com as
histdrias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e
a discriminacao;

forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da institui¢do ou
praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagBes para instancias
competentes. (DCNEIs, CNE, 2009).
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Politicamente, percebe-se que é de fundamental importancia que as criancas afro-
descendentes sejam incluidas e tratadas no projeto educacional brasileiro com igualdade de
direitos. Pedagogicamente, é imprescindivel que as educadoras da infancia reflitam e
encontrem alternativas para atender bem as criancas sem distingdo. E imprescindivel que haja
igualdade de afeto e de aceitacdo das particularidades, valorizando assim as diferentes formas
de expressao dos pequenos.

A motivagdo para a escolha do tema decorre da importancia dessa tematica nas
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, pois existe no senso comum a ideia de que nao
ocorrem discriminacdo e preconceito na infancia, que ndo ha conflitos entre elas e de que os
professores tratam todas as criangas da mesma maneira.

Outro estimulo para o desenvolvimento da pesquisa partiu do cotidiano das
criancas e da troca de experiéncias com outros professores. Constatamos no cotidiano de
nossa pratica como professora de Educacdo Infantil, o surgimento de conflitos entre as
criancas e em outros momentos, nas falas dos pequenos, apareceu mesmo que de forma sutil,
expressdes que remetem a preconceitos e discriminacéo.

Vale esclarecer um ponto singular dessa pesquisa. Optamos em mencionar no
titulo e durante o decorrer do trabalho a expressao “as professoras”, pelo fato de que a area da
pedagogia ainda prevalece a presenca de mulheres, ainda mais na fase da Educacéo Infantil.

Cabe ressaltar que o memorial escrito no Curso de Especializagdo em Docéncia na
Educacao Infantil mostra os caminhos percorridos na minha vida pessoal e profissional. Nesse
trabalho, sdo mencionadas algumas situacdes que ocorreram em sala de aula, as quais, muitas
vezes, me fazia perguntar: o que fazer? Como agir? E um dos momentos em que as respostas
ndo vinham foi uma situacdo em que algumas criancas evitavam umas as outras,
aparentemente, pelo fato de ter cabelo e cor de pele diferente. Essa experiéncia aconteceu no
periodo de estagio do curso de graduacao.

Durante o curso de graduacdo, nas trocas de experiéncias com os outros colegas, o
assunto que, geralmente, predominava era a indisciplina das criancas, a dificuldade que
sentiamos com o grande nudmero de alunos e em como lidar com as criancas com deficiéncia.
N&o nos ocorre lembrar de algum momento em que houve uma discussdo ou debate de carater
formativo para a questdo das relagdes raciais na educacdo. Lembramos muito bem que vimos
de maneira rapida os Parametros Curriculares Nacionais (1998) do Ensino Fundamental — 1°
ao 4° Ano. A turma foi dividida em pequenos grupos, de modo que cada um ficaria com um
volume para destacar os pontos principais. Um dos volumes que despertou meu interesse,

inclusive para o trabalho de concluséo de curso foi Pluralidade Cultural, mas no decorrer do



13

curso foquei em outro tema, talvez pelo fato da maneira superficial com que foi tratado esse
volume. Infelizmente, na matriz curricular do curso ndo havia uma disciplina especifica que
tratasse da educacdo para a diversidade étnico-racial.

Outro momento marcante como aluna da Universidade Federal do Piaui foi cursar
a disciplina de Educacdo Infantil. Na época, ndo havia professores para ministrar a disciplina,
desse modo, entre o penultimo e ultimo semestre, nas férias, no inicio de 2010, vimos a
disciplina em um prazo de 20 a 25 dias (de modo intensivo, de sexta a sabado), sendo que o
normal seria seis meses. Essa experiéncia ocasionou uma lacuna em minha formacéo em
relacdo a Educacdo Infantil. Contudo, evitava as oportunidades que apareciam para trabalhar
com essa etapa, devido a inseguranca. Essa pesquisadora ndo recorda de momentos
significativos nesse periodo. Os textos eram estudados sem muito aprofundamento, algumas
leis eram discutidas em sala, porém havia a auséncia de reflexdo e criticas durante os
encontros na universidade. Houve prioridade para as teorias de desenvolvimento da crianca e
a importancia das brincadeiras para a aprendizagem, mas outros temas como a formacgéo do
professor para essa etapa, como a educacdo para as relagdes raciais, ficaram muito a desejar.

Durante o estagio e apds conclusdo de curso, preferi trabalhar com o Ensino
Fundamental 2° ao 5° ano. No ano de 2012, quando surgiu a oportunidade de trabalhar no
municipio de Maracanad, continuei com o interesse voltado para essa etapa, porém, devido a
falta de vagas, ofereceram uma vaga para educacdo infantil. Nessa ocasido, como pedagoga,
ndo podiamos mais adiar o enfrentamento dessa experiéncia de aprender o cotidiano da
Educacao Infantil. Os desafios advindos da relacdo tedrico-pratica foram surgindo. Procurava
sempre estar em contato com outras professoras com mais experiéncias para encontrar apoio e
orientagdes de como lidar com as criangas menores. Havia professoras diferentes na escola,
algumas tradicionais e outras que valorizava as peculiaridades das criancas, davam a elas
oportunidades de explorar e espaco para que se expressassem. Mediante propostas, exemplos
e atitudes diversas precisamos refletir e encontrar nosso jeito de caminhar com as criangas no
dia a dia.

No ano de 2013, a Universidade Federal do Ceara estava com vagas abertas para o
curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil. De imediato pensamos que aquela
seria a oportunidade para nos aprofundarmos nos conhecimentos sobre essa etapa da educagéo
basica, lacuna existente em minha formacao inicial.

Com a aprovacdo para 0 curso, estava iniciando mais uma etapa que mudaria a
visdo que tinha sobre a Educacdo Infantil. No decorrer das disciplinas, na troca de

experiéncias das colegas do curso e das professoras com experiéncia riquissima, abri minha
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mente para muita coisa ligada ao mundo infantil. Confrontar a teoria que estava vendo no
curso e a pratica que eu estava iniciando, e ver as outras professoras fazer foi o fator
transformador. Percebemos que as criangas precisavam de experiéncias ricas e significativas,
e ndo somente permanecerem sentadas, estaticas e se acostumarem a escrever nas linhas do
caderno, pintarem dentro do desenho feito, sem fugir as limitacdes.

Ocorreu que, em uma das disciplinas um video muito interessante sobre as
praticas promotoras de igualdade, despertou em profundo interesse que havia se perdido
durante a graduacdo. Durante e ap0s as disciplinas vistas no curso de especializacao, a pratica
pedagdgica na sala de atividades se melhorou gradativamente e surgiu a decisdo de fazer o
trabalho de conclusdo de curso sobre as relagBes étnico-raciais na educacdo infantil, pelas
razBes ja apresentadas anteriormente. A presente pesquisa possui relevancia social e contribui
significativamente para o ambito educacional, uma vez que carece estudos sobre o tema,
principalmente na Educacdo Infantil. A cultura africana faz parte da nossa identidade e o
professor situado nesse contexto deve proporcionar aos pequenos o contato com a literatura e
outros elementos, que se tornam uma possibilidade de incentivar o respeito a diversidade

cultural do nosso pais e do combate ao racismo. Segundo, Trinidad (2012, p. 129):

Todas as criancas tém o direito de conhecer a histéria de seus antepassados, os locais
de onde vieram e como eles contribuiram e contribuem para a construcdo de seu
pais. As culturas regionais e as diferentes formas de se viver sdo importantes para
que as criangas se reconhecam como parte de um pais diverso em culturas.

O papel da escola nesse sentido consiste em possibilitar o desenvolvimento
integral e humanistico das criangcas por meio da construcdo de valores, ela é um espaco de
socializacdo, no qual as culturas coexistem. Professores expfem as criangas Seus
conhecimentos culturais e 0s pequenos, por sua vez, expdem sua visdo de mundo e vivencias.
Esse leque de conhecimentos e trocas pode influenciar uns aos outros ou néo.

Entre diversas experiéncias que podem ser desenvolvidas em sala de aula, para
aproximar as criangas da cultura afro-brasileira e entender o quanto é rico nosso povo, 0
quanto os africanos contribuiram para a formacdo do pais, podemos construir um trabalho
pedagogico que envolva as diversas manifestagdes culturais desses povos presentes em nosso
pais, como a culinaria, a danca, expressdo artistica, a musica, e a literatura. Existem diversos
projetos no pais que tem o objetivo de valorizar a cultura africana. O Projeto espaco Gri6 e 0
Projeto Capoeira sdo exemplos de trabalhos pedagdgicos que dao espaco a expressédo africana

e afro-brasileira. “Ambos os projetos trabalham com dimensdes do desenvolvimento humano
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muito presentes na educacdo infantil: a oralidade, a corporeidade, a musicalidade, o ritmo e a
sociabilidade” (BRASIL, 2014, p. 20).

Pesquisas como a de Cavalleiro (1998); Oliveira (2004) e Dias (1997; 2007)
mostram que ocorrem diversas situaces de discriminacdo, mesmo que de forma sutil,
portanto a escola para as criancas pequenas tem o papel fundamental de possibilitar o
desenvolvimento humano e social. Cabe a mesma, considerar as particularidades de cada
crianga, sua historia e cultura a fim de propicid-las uma educacéo pautada no respeito de si e
do outro e valorizar as diferencas que as cercam.

Autores como Trinidad (2011); Rosemberg (1996); Brandao (2010); Trindade
(2010) e Bento (2012) fazem reflexdes sobre as relagBes raciais na educagdo. Varias
publicacdes do Ministério da Educacdo também fazem consideragcfes relevantes sobre a
importancia de se trabalhar essa tematica na Educacdo Infantil. Por fim, cabe diante desses
trabalhos, a reflexdo das préaticas desenvolvidas pelos educadores.

Diante dessa revisdo de literatura e da problematica anunciada, propusemos a
seguinte questdo de pesquisa: Quais as concepgdes dos professores de Educacdo Infantil
acerca do trabalho pedagdgico para o respeito a diversidade étnico-racial?

Com o intuito de responder a essa questdo e ampliar as discussdes sobre o tema
propusemos uma pesquisa cujos objetivos foram os seguintes:

-Objetivo geral:

Investigar as concepgdes das professoras de Educacdo Infantil acerca do trabalho
pedagdgico para o respeito a diversidade étnico-racial.

- Objetivos especificos:

a) ldentificar préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, concernentes a cultura
afro-brasileira;

b) Desnudar a postura das professoras em face aos conflitos ou expressdes que
fomentam o preconceito na Educagéo Infantil;

c¢) ldentificar materiais pedagdgicos (livros, fantoches, brinquedos) que
favorecam um trabalho com as rela¢Ges etnico-raciais na Instituicdo de Educagéo Infantil.

Este trabalho estd organizado em cinco partes, a saber: A Introducdo que ora
finalizamos; do capitulo 1 - Cultura, aprendizagem e desenvolvimento da crianga, que consta
da apresentacdo da concepcdo de Vigotski sobre a constituicdo do individuo e sobre a
mediacdo cultural nesse processo; sobre o processo histérico das conquistas legais pelo
movimento negro; sobre as relagGes ético-raciais na infancia e ainda sobre o papel da

Literatura Infantil na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca. O capitulo 2 compde-se
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dos Caminhos metodoldgicos da pesquisa, no qual sdo descritos os fundamentos
metodoldgicos utilizados na producéo e analise dos dados; seguido do capitulo 3, composto
da Apresentacdo, analise e discussdo dos dados; em seguida encontram-se as Consideracoes

Finais. As Referéncias, os Anexos e 0s Apéndices encerram o trabalho.
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2 CAPITULO 1 - CULTURA, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

Se a cultura ndo é um dado, uma heranga que se
transmite imutavel de geracdo em geracéo, é porque ela
é uma producao histdrica, isto é, uma construcéo que se
inscreve na histéria mais precisamente na historia das
relacBes dos grupos sociais entre si. Para analisar um
sistema cultural, é entdo necessario analisar a situagédo
socio-histdrica que o produz como ele é.

(Georges Balandier)

Nesse capitulo, abordamos sobre a relevancia das interacGes das criangas com o
meio social e como esse contato com o mundo contribui significativamente para a sua
formacgéo social. Optamos pela teoria de Vigotski, a qual trouxe uma relevante contribuicao
para a educacdo. Ao longo deste capitulo estabelecemos um elo entre a teoria do estudioso
com os documentos que orientam as praticas na Educacdo Infantil, os Referenciais
Curriculares e as Diretrizes para a Educacédo Infantil.

Apresentamos também um breve historico sobre o movimento negro no Brasil
com o intuito de situarmos nosso objeto de estudo. Bem como a importancia da Literatura

Infantil no processo de aprendizagem dos valores simbélicos e internalizacdo da cultura.

2.1 Mediagdo Cultural e Constitui¢do do Individuo

A partir do momento que nasce a criancga esta inserida num contexto social, onde
ja se mostra interessada, instigada em interagir e compreender o mundo em que vive. De
inicio, a crianca interage com o ambiente familiar, onde recebe os primeiros estimulos para,
gradativamente, entrar em contato com outros meios e iniciar um contato social mais amplo e
diversificado.

Quando inicia a frequéncia a Instituicdo de Educacdo Infantil, a crianca entra em
contato com um universo maior, com adultos, com outras criangas, ou seja, com outros
sujeitos sociais, que pertencem a uma etnia, géneros e culturas diferentes. O encontro diario e
continuo proporciona as criancgas aprendizado, trocas de experiéncias e apreensao de valores

presentes na sociedade.

A socializagdo das criangas, sendo embora um conceito recente, remete para uma
realidade que é tdo antiga como as sociedades humanas. Consiste no processo através
do qual os individuos apreendem, elaboram e assumem normas e valores da sociedade
em gue vivem mediante a interagdo com o seu meio mais proximo e, em especial, a
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sua familia de origem, e se tornam, desse modo, membros da referida sociedade
(PINTO, 1997, p. 47).

Cavalleiro (2014) afirma que “falar em socializa¢do do zero aos sete anos ¢ falar
de uma etapa fundamental para o desenvolvimento humano. Tal afirmag&o supGe considerar a
educacdo recebida pela crianca como significativa para o desenvolvimento futuro do sujeito
social” (CAVALLEIRO, 2014, p. 15). Para a autora, € nessa etapa que ocorre a “socializacdo
primaria”, que também esté fortemente ligada ao ambiente familiar. Segundo Caparros (1981,
p. 52 apud CAVALLEIRO, 2014, p. 16), “da familia sai o possuidor, o0 comunista, a mulher
passiva, 0 dominado e o dominador. [...] as futuras relacdes homem/mulher, tanto em
autovalorizacao e valorizacdo do outro ja estdo ideologicamente plantadas em semelhanca as
dos adultos. ”’

Cavalleiro (2014) segue afirmando que com a socializagdo e as experiéncias
vividas a crianga compreende o mundo, internalizando as normas construidas socialmente. A
mesma ressalva que “nesse inicio de vida a familia e escola serdo os mediadores primordiais,
apresentando/significando o mundo social” (p. 16).

Nesse sentido, a instituicdo de Educacdo Infantil torna-se um espaco bastante
relevante de convivéncia entre criancas e adultos e principalmente decisivo para a formacgéo
social do individuo, na medida em que proporciona experiéncias diferenciadas para a crianca
e também para a familia.

Essa formacdo social da crianca estd intrinsecamente ligada aos principios

fundamentais que constam nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil.

As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar o0s seguintes
principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestag@es artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Os documentos legais que norteiam as praticas de Educacéo Infantil enfatizam a
importancia da socializacdo para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ou seja,
revelam como as interagdes entre pares e adultos ampliam a possibilidade de construgédo de
conhecimento e a compreensdo de si e do mundo.

H& um elo entre 0 que dizem esses documentos e as ideias de Vigotski, o qual

contribuiu muito para a &rea da Educacdo. Sua teoria recai no papel do ambiente para o
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desenvolvimento da crianga, ou seja, a constituicdo do ser humano depende do
relacionamento com o outro.

Rego (1995) coloca que, Vigotski com seu pensamento sociointeracionista, admite
que a interacdo do homem no contexto social € definidora da constituicdo humana. Por meio
das relacOes, a crianca chega a interiorizar as formas de comportamento, signos e sistemas
simbdlicos culturalmente construidos pelo meio social.

Oliveira corrobora com Vigotski e afirma que

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construcéo do ser humano: é através da relagdo interpessoal concreta
com outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicoldgico (OLIVEIRA, 2008, p. 38).

A partir do pensamento da autora, compreendemos a relevancia da mediacao para
a internalizacdo da cultura. A mediacdo dos adultos e criangas e de criangas entre si, criangas
mais experientes com criangas menos experientes favorecem a interiorizagdo da cultura
estabelecida. Em outras palavras, na perspectiva da teoria vigotskiana, a crianca reconstréi de
maneira particular, as experiéncias vivenciadas e aprende a organizar, paulatinamente, 0s
préprios esquemas mentais (REGO, 1995).

Essa maneira particular de reconstruir experiéncias é explicado por Cavalleiro
(2014, p. 16), ao afirmar que “as idiossincrasias estardo determinando as diferencas pessoais,
pois esse processo ndo ¢ simplesmente ensinado”. A crianga, sendo sujeito ativo, pode optar
em obter novas informacgdes em outros espagos, que ndo seja o escolar. Sob essa perspectiva,
Cavalleiro complementa afirmando que “as atitudes e os comportamentos sociais ndo serdo
obrigatoriamente  copias fiéis das atitudes e dos comportamentos dos seus
mediadores.” (CAVALLEIRO, p.16). Portanto, ndo podemos desconsiderar a importancia da
mediacdo. As criangas podem, mesmo que de forma inconsciente reproduzir o comportamento
e atitudes do adulto.

Diante dessa ultima constatagdo, cabe ressaltar que no contexto da Educacéo
Infantil a qualidade das interacGes revela o nivel do desenvolvimento da crianga, ou revela o
que a mesma apreende através do meio em que esta inserida. Por ser um espago que favorece
as interacdes e que influencia os modos de agir e pensar da crianga, o educador deve refletir
sobre sua pratica pedagogica. Ao estar ciente que as relagdes e trocas que ocorrem dentro da

instituicdo s&o reflexos da sociedade, o professor deve redimensionar o seu olhar no



20

momento em que faz parte de um contexto onde criangas de diferentes ragas e culturas
convivem de forma t&o proxima.

Com relacdo a atitudes discriminatérias, mesmo que ocorram de maneira sutil,
que podem acontecer no contexto educacional de criangas pequenas, Alves (2012) afirma que
“nao nascemos racistas, mas nos tornamos devido ao processo de socializagdo que traz em si
experiéncias racistas e representacdes dos grupos raciais enraizados em processos de negacao
e inferiorizagdo.” (p. 17).

Essa afirmacéo de Alves parece coincidir com diversas préticas, atitudes, falas e
posturas discriminatérias, que infelizmente, sdo cultivadas no cotidiano das instituicoes
educativas. Nesse sentido, € necessario proporcionar as criancas a oportunidade de
ampliarem sua concepcdo de mundo e seus saberes, a fim de conhecer e compreender a
realidade em que fazem parte. O trabalho realizado de forma intencional e planejado nas
instituicOes, possibilita alimentar nos pequenos a conscientizagéo, o repeito e o entendimento
do quanto é rico e interessante uma cultura diversificada. Mediante isso, os Referenciais

Curriculares Nacional para a Educacao Infantil, coloca o seguinte:

A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores etc.
que caracterizam a populacdo brasileira marca, também, as instituicbes de educacéao
infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca possibilitam a
ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga. Isto porque
permite a conscientizacdo de que a realidade de cada um é apenas parte de um
universo maior que oferece multiplas escolhas. Assumir um trabalho de acolhimento
as diferentes expressdes e manifestagBes das criangas e suas familias significa
valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos
valores do outro. Cada familia e suas criangas sdo portadoras de um vasto repertorio
que se constitui em material rico e farto para o exercicio do dialogo, aprendizagem
com a diferenca, a ndo discriminacdo e as atitudes ndo preconceituosas. Estas
capacidades sdo necessarias para o desenvolvimento de uma postura ética nas
relagdes humanas (BRASIL, 1998, v. 1. p. 77).

Inseridos em um contexto plural, o contato com a diversidade deve proporcionar
novas aprendizagens, que leva a uma questdo ética primordial, a de ndo impor crencas e
valores, respeitando as diferentes identidades e manifestagdes culturais existentes.

Além do contexto familiar sabendo que é na Educacdo Infantil que a crianca
também constitui bases para a sua identidade, a intervencdo pedagdgica exerce papel
primordial nas interacGes entre as criangas. Portanto, o educador nesse contexto possui papel

crucial, para o desenvolvimento de atitudes de respeito e valorativas.

Para que seja incorporada pelas criancas, a atitude de aceitacdo do outro em suas
diferencgas e particularidades precisa estar presente nos atos e atitudes dos adultos
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com quem convivem na instituicdo. Comegando pelas diferencas de temperamento,
de habilidades e de conhecimentos, até as diferencas de género, de etnia e de credo
religioso, o respeito a essa diversidade deve permear as relacdes cotidianas
(BRASIL, 1998, p. 42).

Supde-se pelas pesquisas ja realizadas sobre essa tematica, que reconhecer as
diferencas do outro e suas particularidades, as vezes, se torna um ato dificil compreenséo por

parte dos educadores.

2.2 A Luta pelas Conquistas e as Bases Legais

Neste subtdpico, faremos uma breve retrospectiva sobre 0 Movimento Negro, seu
empenho na luta em valorizar a cultura afro-brasileira e sua contribuicdo para as conquistas
no contexto da educacdo. A partir desse movimento foi aprovada a lei n® 10.639/2003, que
torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, do ensino
fundamental ao médio.

A lei ndo se refere diretamente a Educacdo Infantil, porém como essa etapa faz
parte do ensino bésico e € decisiva para a formacdo do individuo, perceberemos que outros
instrumentos legais ressaltam a importancia de se trabalhar a cultura afro-brasileira e africana
na Educacédo Infantil a fim de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa, que
respeite e valorize as diferencas.

Outros documentos e publicacgdes ligados a Educacéo Infantil fazem referéncia a
importancia do respeito e da valorizagdo de outras cultura, o que faz fortalecer a
implementacao da lei de 2003.

Faremos também nesse espaco, um recorte sobre a primeira etapa da educacdo
basica, colocando aspectos da trajetéria da educacdo infantil e a importancia de préaticas
pedagogicas que envolvam a educacéo das relagdes étnico-raciais.

2.2.1 Do Movimento Negro a Lei n° 10.639/03

As mudancas e as amplas discussdes no contexto educacional, que envolve as
relagdes étnico-raciais, a valorizacdo da cultura afro-brasileira e o reconhecimento de que 0s
negros contribuiram de forma significativa para constituicdo da nossa histéria, tem raizes
profundas e as acdes em busca de respeito, reconhecimento e participagdo efetiva na

sociedade perpassam décadas.
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Apos a implantacéo da Republica em 1889, o cenario do pais se mostrou liberal e
excludente, ou seja, a participagdo dos negros era minima, portanto a populacdo negra
comecou a se mobilizar e comegaram a surgir as primeiras expressdes de organizacdo dos

negros, apos a abolicdo da escraviddo em 1888.

Em Séo Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Preto (1902), o Centro
Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de maio (1906),
o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens
de Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio
de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/RG, a
Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico
Cruz e Souza (1918) [...]. De cunho eminentemente assistencialista, recreativo
e/ou cultural, as associagbes negras conseguiam agregar um ndmero ndo
desprezivel de “homens de cor”, como se dizia na época (DOMINGUES, 2007, p.
103 apud SILVEIRA; TELES, 2014, p. 278).

E possivel constatar que a acdo dos negros na época da primeira Republica
comecou a se fortalecer em diferentes lugares no pais, com o objetivo de minimizar questdes
ligadas ao racismo. Almejavam por visibilidade e queriam reverter a situagdo excludente, no
aspecto econdmico, social e politico.

Nesse contexto, cabe enfatizar que a “imprensa negra” foi bastante utilizada,
como meio para difundir os anseios do Movimento, a favor de uma sociedade mais justa e
igualitaria. A imprensa negra se tornava meio de denuncia, de afirmacdo da cultura, das
condicBes reais do negro na época e constituiu como “fator importante na educacdo e
desenvolvimento do povo negro” (CUNHA, 2000 apud GONCALVES; SILVA, 2000, p. 140).

Em contraponto a esses objetivos expressos anteriormente, havia uma desinéncia
dessa mesma imprensa que tinha uma esséncia critica, combativa, que expressava ideias sobre
o futuro da raca negra, “atribuindo as vezes, aos proprios negros a responsabilidade pela
precéria situacdo educacional da comunidade negra.” (GONCAVES; SILVA, 2000, p. 141).

Tendo em vista 0 que é colocado pelos autores, € necessario compreender que
existia um objetivo maior implicito, que era fomentar a ideia de que a educacdo seria 0 Gnico

meio para enfrentar e superar as dificuldades vividas.

Havia, da parte da imprensa, um movimento de incentivo a educacdo. Mas tinha-se a
consciéncia de que, com a educacdo fornecida pelos estabelecimentos de ensino, 0s
estudantes negros ndo deveriam afastar-se da educacdo de tradigdo africana,
tampouco deixar-se aprisionar por ideologias que pretensamente os levassem a
aceitacdo pelas classes poderosas da sociedade e, assim, afastar-se de seu grupo
racial. Aos pais chamava-se-lhe a aten¢fo em termos como os do militante Alcides
Costa: “o que lhes importa fazer imediatamente, ¢ incutir em seus filhos o respeito
aos antepassados, a convicgao de que sdo livres no corpo e no espirito, o desejo em
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fazer algo em prol da cor” (O Clarim d’Alvorada, 1930, p. 4) (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 143).

Alguns jornais que circulavam na época foram: O Clarim d"Alvorada (1929-
1940), O Kosmos (1924-1925), Tribuna Negra (1935), A Voz da Raca (1933-1937) entre
outros que foram instrumentos de expressividade da luta dos negros diante a sociedade
vigente na época.

Na primeira metade do século XX, em 1931, surgiu a Frente Negra Brasileira
(FNB), foi uma das maiores expressdes do movimento, teve grande repercussdo em todo o
pais e milhares de adeptos. Chegou a se tornar partido politico em 1936, porém com a
instauracdo do Estado Novo em 1937, Getulio Vargas coloca na ilegalidade todos os partidos
politicos. Com essa postura de Getulio, a Frente Negra perde forga.

Foi no periodo que a Frente Negra Brasileira ganhava forca, que se destaca uma
das experiéncias relevantes relacionada a educacdo. Criaram-se escolas de alfabetizacdo e
outros cursos, destinados aos negros, porém recebia pessoas de outras etnias.

Expressam claramente esse periodo, (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 144),
quando colocam que:

Na Frente Negra Brasileira, a educacéo dos afrodescendentes de ambos 0s sexos hao
se reduzia exclusivamente a escolarizagdo, embora este tenha sido o leitmotiv da
reforma educacional proposta pelos lideres frente negrinos. Pesa de forma exemplar
a ideia de que, para efetuar uma mudanga significativa no comportamento das
negras e dos negros brasileiros, seria necessario promover junto a escolarizagdo, um
curso de formagdo politica.

Apo6s o Estado Novo, pouca coisa iria mudar e com a ditadura militar se tornou
praticamente inexpressivas as acfes do movimento negro. A repressao de todos os
movimentos politicos e sociais se intensificava.

Nos anos seguintes, surgem outras formas de organizacdo do movimento negro,
com destaque para a importancia do Teatro Experimental Negro, que foi organizado por
Abdias Nascimento. As atividades que ocorriam no Teatro, além das encenagdes e pecas
teatrais, envolvia um trabalho voltado para a educacéo, especialmente para adultos.

Segundo Gomes (2012, p. 737):

O Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944-1968) nasceu para contestar a
discriminacdo racial, formar atores e dramaturgos negros e resgatar a heranca
africana na sua expressdo brasileira. O TEN alfabetizava seus primeiros
participantes, recrutados entre operarios, empregados domeésticos, favelados sem
profissdo definida, modestos funcionarios puablicos, e oferecia-lhes uma nova



24

atitude, um critério proprio que os habilitava também a indagar o espago ocupado
pela populacdo negra no contexto nacional.

O Teatro Experimental Negro publicou o jornal “O Quilombo (1948-150), o qual
fazia inumeras reivindicacBes, dentre tantas estdo as seguintes: ensino gratuito para as
criancgas brasileiras, a admissdo de estudantes negros no ensino secundario e universitario e o
esclarecimento de uma imagem positiva do negro no decorrer da historia do pais
(NASCIMENTO, 2004 apud GOMES, 2012, p. 737).

No periodo da ditadura militar, 0 Movimento Negro € proibido de se manifestar.
N&o eram permitidas as acOes e os debates em torno do racismo decorrentes desse
movimento.

Até no espaco académico, nesse periodo opressor, ndo havia liberdade para
discutir e aprofundar as pesquisas sobre a questdo racial no pais.

Conforme afirma Hasenbalg (1995) apud de Paula (2009, p. 111):

O periodo que vai aproximadamente de 1965 até o final da década de 1970 néo foi
dos mais estimulados para pesquisar e escrever sobre as relacfes raciais no Brasil: 0
tema racial passou a ser definido como questdo de ‘seguranca nacional’. Em 1969,
as aposentadorias compulsdrias atingiram os mais destacados representantes da
escola paulista de relagdes raciais. Além disso, houve falta de dados: por ‘motivos
técnicos’ a pergunta sobre a cor foi eliminada do Censo Demogréfico de 1970.

Vale destacar, que na época da ditadura militar ocorreu a promulgacdo da LDB
(Lei n°®5692/71), em que “a questdo racial perdeu lugar nos principios que regiam a educacao
nacional. Sua centralidade sé foi retomada na nova LDB (Lei n°® 9.394/96) com a alteracdo
dos artigos 26-A e 79-B pela Lei n® 10.639/03.” (GOMES, 2012, p. 738).

Mesmo em um periodo dificil, no fim da década de 70, precisamente em 1978,
as organizacdes do Movimento Negro realizaram um grande ato nas escadarias do Teatro
Municipal do Rio de Janeiro como forma protesto contra fatos que ocorreram na época, como
0 assassinato do estudante Robson Luz e a discriminacéo racial sofrida por quatro meninos,
impedidos de treinar no Clube de Regatas Tieté. A unido de varios grupos negros organizados
nesse Ato passou a chamar Movimento Negro Unificado (MNU), o qual lutou para que as

diferencas sejam respeitadas e para que as pessoas sejam tratadas com igualdade de direitos.

Organizou-se 0 ato para protestar contra os casos de discriminagdo racial, que levou
a morte de Robson Silveira Luz em decorréncia de torturas numa delegacia de
policia de Guaianazes e o caso do Clube de Regatas Tieté, que teria proibido o treino
de alguns garotos negros no clube (KOSSLING, 2004, p. 232).
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Na area da educacdo, 0 movimento exige oportunidades educacionais igualitarias,
denuncia a escola como instituicdo que reproduz o racismo e aponta o debate e a reflexdo em
torno do curriculo, a formacdo do educador e o livro didatico, como instrumentos centrais
para a construcdo de uma educacdo democratica e multirracial.

Os anos seguintes “outro perfil de movimento negro passa a se configurar, com
énfase especial na educagio” (GOMES, 2012, p. 738). E possivel perceber que ate aquele
momento a abordagem universalista, no que se refere a educacdo, infelizmente ndo chegava a
contemplar boa parte da populacdo negra. Portanto, nos anos 80, os anseios do Movimento
Negro comecam a mudar. Segundo Gomes (2012, p. 738), “foi nesse momento que as agdes
afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no interior da militncia, emergiram
como uma possibilidade e passaram a ser uma demanda real e radical”.

Gongcalves e Silva (2000) afirmam que a década de 80 foi dividida em duas fases,

Na primeira, as organizagdes se mobilizaram para denunciar o racismo e a ideologia
escolar dominante. Vérios foram os alvos de ataque: livro didatico, curriculo,
formacdo dos professores etc. Na segunda fase, as entidades vdo substituindo aos
poucos a dendncia pela acéo concreta. Esta postura adentra a década de 90. (p. 155)

Outro ponto relevante foi que em 1982 foi aprovado um “Programa de Ag¢ao” do
Movimento Negro Unificado. Gongalves e Silva (2000, p. 151) colocam que

Entre as estratégias de luta, propunha-se uma mudanga radical nos curriculos,
visando a eliminacdo de preconceitos e esteredtipos em relacdo aos negros e a
cultura afro-brasileira na formacéo de professores com o intuito de comprometé-los
no combate ao racismo na sala de aula. Enfatiza-se a necessidade de aumentar o
acesso dos negros em todos 0s niveis educacionais e de criar, sob a forma de bolsas,
condicBes de permanéncia das criancas e dos jovens negros no sistema de ensino
(Programa de Acdo, 1982, p. 4-5).

De 1980 para c4, varios outros acontecimentos deram forca e visibilidade para o
Movimento Negro, mas foi no ano de 2003 que a Lei n° 10.639, sancionada pelo presidente na
época, Lula, que altera os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases, torna obrigatério
0 ensino de Histdria e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do
ensino fundamental e médio.

No contexto atual, algumas reivindicacbes do Movimento Negro vém sendo
transformadas em politicas do MEC, leis federais e publicagdes que norteiam a pratica do
professor para uma educacdo que respeite e valoriza as diferengas. Visa “uma escola que nao

reproduza em seu interior praticas de discriminacdo e preconceito racial, mas que, antes,
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eduque para e na diversidade. Uma escola que se realize, de fato, como direito social para
todos, sem negar as diferencgas.” (BRASIL, 2014, p. 13).

Para concluir, foi através da forca e do empenho do Movimento Negro no
percurso historico do pais, que chegamos a esse momento. Muita coisa se fez e esta
acontecendo, contudo a luta deve continuar para que a sociedade plenamente mais justa e

igualitéria se concretize.

2.2.2 A educacao infantil e as relacdes étnico-raciais

Na Educacdo Infantil, as criangas tém a possibilidade de ampliar conhecimentos
de si e do mundo. E uma fase intensa na qual as interagdes que acontecem entre elas e com
outras pessoas mais experientes, o contato com materiais diversos e 0 modo como acontece a
mediacdo entre sujeitos se tornam relevantes para a constituicdo da identidade da crianca.

O estudo e a pratica pedagdgica voltado para as relagdes étnico-raciais na Educa-
cdo Infantil sdo recentes. Os debates em torno dessa questdo vdo ganhando visibilidade e as
pesquisas que surgem voltadas para essa etapa, além de problematizar questdes de discrimi-
nacdo na tenra idade, tém o objetivo maior de fortalecer, enraizar e tornar constante as prati-
cas de respeito a diversidade racial.

Neste subtopico, visamos situar a Educacdo Infantil nesse contexto, no qual a e-
ducacdo para as relagbes étnico-raciais ganha forca, por exemplo, por meio do de diversas
publicacbes, como as apresentadas pelo Ministério da Educacdo e outras parcerias. Destaca-
mos a Histdria e cultura africana e afro-brasileira na Educacéo Infantil (2014); o Projeto A
Cor da Cultura (2010); Préaticas Pedagogicas para a Igualdade Racial na Educacdo Infantil
(2011); Educacdo infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, con-
ceituais (2012).

Existem também alguns estudos, dissertacGes e teses que abordam a tematica das
relagGes raciais na Educacdo Infantil. Podemos destacar as pesquisas realizadas por Dias
(1997), Diversidade étnico-racial e educacdo infantil: trés escolas, uma questdo, muitas res-
postas e No fio do horizonte: educadoras da primeira infancia e o combate ao racismo
(2007); a dissertagédo de Cavalleiro, Do siléncio do lar ao fracasso escolar: racismo, precon-
ceito e discriminagdo na educacéo infantil (1998) e a tese de Trinidad, Identificacdo étnico-
racial navoz de criangas em espacos de educacgdo infantil (2012).

Todas as publicacOes e estudos acerca da tematica racial no espago educativo ndo

teriam surgido sem a luta do Movimento Negro e as mobilizagdes sociais. Nesse sentido, cabe



27

ressaltar brevemente nesse segmento do trabalho, como a Educagéo Infantil passou a ser direi-
to das criangas, reconhecida inicialmente em 1988 com a Constituigdo Federal.

A Educacdo Infantil € um tema, relativamente, recente na histdria do Brasil. Al-
gum tempo atrés, lugares conhecidos como creche, maternal e jardim de infancia ndo eram
considerados espagos de educagdo. Eram vistos como estabelecimentos, onde as criangas e-
ram cuidadas enquanto as mées iam trabalhar. Apds reivindicacdo dos movimentos sociais,
especialmente das mulheres, a Educacdo Infantil passou a ter o papel de educar e cuidar.

De acordo com Rosemberg (2012), a partir dessa nova conjuntura, o reconheci-
mento da Educacdo Infantil pablica no Brasil, como primeira etapa da educacdo basica, foi
direcionado especialmente para as criancas pobres, negras, pautadas em condigdes precarias
de qualidade e baixo investimento. Segundo a autora,

a opcdo brasileira nos anos 1970 por expandir a educacdo infantil por meio
de um modelo ndo-formal apoiado nos baixos salarios de professoras leigas,
prioritariamente para a regido Nordeste, diferenciou o padrdo de oferta do a-
tendimento, ndo s6 quanto ao desenvolvimento regional mas, também, aos segmen-
tos raciais. Esses programas a baixo investimento do Estado atingiram principalmen-
te as criangas negras, pobres, principais usuarias de creches publicas e conveniadas.
Porém, a questdo da creche, da crianca pequena tem pouco mobilizado mani-
festagBes do movimento negro contemporaneo: assistimos, apenas recentemente, a
um crescente, porém ainda reduzido, namero de pesquisadores(as) negros(as) e
brancos(as) a se envolver com o tema da educacéo infantil, da creche, das criangas
pequenas no contexto das relagdes raciais e de combate ao racismo (2012, p. 18).

Na Educacéo Infantil, no processo de socializa¢do “as criangas comegam a perce-
ber diferencas e semelhancas entre os participantes de seu grupo, a reconhecer as proprias
caracteristicas e potencialidades”. (SILVA Jr; DIAS, 2011, p. 20). Os caminhos percorridos
pelos varios estudos e publica¢es, citados acima, centrados na educacéo das relacdes étnico-
raciais ttém o desafio maior de propor uma mudanca na forma de pensar as relagdes do cotidi-
ano.

Souza (2010) coloca que os direitos da crianca a educacdo devem estar pautados

em principios e um deles é a diversidade racial e cultural. Nas palavras da autora:

Quando nos remetemos ao principio da diversidade, observamos que as criangas
possuem singularidades, ou seja, possuem identidades distintas, sejam de raca, de
género, de classe ou de procedéncia. Essas diferencas precisam ser acolhidas e traba-
Ihadas nos espacos educativos e nas politicas a elas direcionadas, uma vez que o
principio da democracia é fundamental nas politicas educacionais brasileiras.
(SOUZA, 2010, p. 68).
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Podemos perceber que a autora defende a singularidade da crianga, que a mesma
possui sua propria identidade e é no espaco educativo que as diferencas das criangas precisam
de atencdo e acolhimento. Por estar inserida em um espaco social, onde o contato com 0 mun-
do tende a ser mais amplo e diversificado, a crianca se constitui, produz conhecimento e é
capaz de construir uma sociedade mais justa, que valoriza a convivéncia harmoniosa, o dia-
logo e o respeito com o proximo, independente de sua condicao.

Apesar da conquista dos direitos da infancia, das politicas de formag&o docente,
da universalizacdo do ensino e do crescente atendimento as criangas nessa etapa da Educacao
Basica, “a realidade ndo se mostra tdo promissora para as crianc¢as brasileiras, em especial
para as criangas negras.” (SANTANA, 2006, p. 37). De acordo com a autora, existe uma de-
sigualdade no acesso das criangas brancas e negras, desde o inicio da escolaridade.

Rosemberg (2012), ao analisar dados relacionados a frequéncia a creche e escola,
observa que em 2008, 84, 5% de criangas negras e 79, 3% de criancas brancas ndo frequenta-
vam a creche. A mesma ndo se limita apenas a diferenca do percentual, de 5,2%, pouca dife-
renca em relacdo ao acesso das criangas brancas nas creches. Rosemberg, antes de se preocu-
par com a questdo racial, se preocupa com a idade, pois € este que maior impacto tem entre as
criancas negras. Os 84, 5% de criancas negras que ndo dispde de creche se mostra preocupan-
te, pois Carvalho (2012, p.85) diz que “iniimeras pesquisas internacionais € nacionais sao U-
nanimes em afirmar que a frequéncia das criangas pequenas em instituicdes de educacao
infantil representa ganhos para o desenvolvimento, para a aprendizagem, para a interacdo
social”.

O percentual das criancas negras fora da escola nos permite inferir que, futura-
mente, terd mais dificuldades em progredir, ja que outros fatores presentes em diversas pes-
quisas constatam a frustracdo, o siléncio e a discriminacdo que essas crian¢as passam duran-
te avida escolar.

Santana (2006, p. 38) afirma que

No interior das instituices de Educacgdo Infantil, sdo inimeras as situagdes nas
quais as criangas negras, desde pequenas sdo alvos de atitudes preconceituosas e ra-
cistas por parte dos profissionais de educacdo quanto dos prdprios colegas e seus
familiares. A discriminacdo vivenciada cotidianamente compromete a socializacdo e
interacdo tanto das criangas negras quanto das brancas, mas produz desigualdades
para criancas negras, & medida que interfere nos seus processos de constitui¢do de
identidade, de socializa¢éo e de aprendizagem.

Para a autora, sdo incontaveis as situacfes de discriminacdo em que as criangas

passam, mesmo partindo de seus coetaneos e adultos. Infelizmente essas situagcdes ndo sao
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vistas com um olhar reflexivo, talvez pelo fato de despreparo do professor em lidar com essa
questdo, ou até mesmo por terem a ideia de que ndo existe preconceito racial nessa fase. Pro-
vavelmente, experiéncias negativas vividas na infancia dardo espaco para o “exercicio da
constru¢do das desigualdades sociais” (LIMA, 2010, p. 88).

A autora ainda coloca que na medida em que 0s comportamentos, que revelam
atitudes discriminatorias, forem corriqueiros e mais naturalizados pelos educadores corre-se 0
risco de prevalecer a unilateralidade de valores, e crencas.

Diante das discussdes em torno das relagdes-raciais na infancia, “torna-se relevan-
te considerar a formacao docente que deveria ser 0 primeiro critério para a selecdo das profes-
soras que trabalham na Educagdo Infantil” (SOUZA, 2010, p. 73). A existéncia dos documen-
tos legais que tratam da Educacédo Infantil, pautados na educacao antiracistas, ndo é suficiente
para diminuir as préaticas que oprimem e excluem outras culturas.

Cabe ressaltar a importancia da reflexdo acerca das leis nos cursos de formacéo,
tanto inicial quanto continuada. Para embasar essa ideia, Souza (2010) diz que “pensar na
formacdo docente para a infancia com um curriculo de valorizagdo cultural que contemple as
nossas origens africanas, pautado na didspora, ¢ um caminho de luta contra o racismo” (p.
75). Essa percepc¢do da autora nos leva a constar a relevancia de uma boa formacéo voltada
para esse tema, pois evidentemente se torna possivel a reflexdo e construcdo de um curriculo,

que respeita e valoriza a diversidade racial.

2.3 O Papel da Literatura Infantil na Apropriacdo Cultural

Destacamos que o meio primordial de trabalho pedagdgico com as criancas
pequenas é a producdo cultural. A insercdo na cultura africana por meio de livros de Literatura
Infantil, bonecas, fantoches, roupas, perucas, acessorios diversos, organizados em areas de
interesses para a livre exploragdo das criangas constitui possibilidades de interacdes e
aprendizagens para as criangas de diversas etnias, cores, racas, culturas, idades e classes
sociais.

Nesse topico, realcamos, sobretudo, o papel da Literatura Infantil para a
aprendizagem de valores étnico-raciais, dentre outros.

Expomos, brevemente, o percurso histdrico da literatura, um campo amplo que
desperta interesse da crianga e contribui para a compreensao da realidade e dos valores. Para
iniciar é fundamental compreender o que é Literatura Infantil e para quem se destina. Na

sequéncia, exibimos também a formacéo e o surgimento da literatura africana.
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A literatura tem um papel mobilizador, ou seja, transforma a vida de uma
crianga, traz nas historias diversas tematicas e até mesmo um pouco de si, porém, 0 percurso
historico da literatura infantil nem sempre teve essa percepgéao.

A historia da Literatura Infantil esta entrelacado com a concepcéo de crianca que
se tinha até o século XVII. As criangas eram vistas como “adultos em miniaturas”, ndo se
pensava sobre a infancia como uma etapa da vida diferenciada das demais. As criancas
compartilhavam da mesma rotina e ambiente dos adultos. Os bens culturais, tais como: livros,
vestiario e alimentacéo a elas destinados, ndo se diferenciavam muito.

De acordo com Gregorin Filho “a infiancia era uma etapa a ser rapidamente
ultrapassada para que o individuo se tornasse um ser produtivo e contribuisse efetivamente
para a comunidade.” (2009, p. 38).

Desse modo, ndo havia uma literatura direcionada para as crian¢as nessa época.
A literatura vinculada para adultos e criangas eram a mesma.

No século XVIII, a medida que as sociedades se industrializavam e aparecia a
classe burguesa, emergiu uma nova concepgéo de infancia.

A literatura voltada para os pequenos surgiu nesse contexto de grandes
transformac6es. Nomes como Perrault e a Condessa de Ségur jd demonstravam uma nitida
preocupacdo com a educacdo das criangas, em transmitir valores morais. Outros nomes
marcam o surgimento da Literatura Infantil, como irmaos Grimm e Hans Cristian Andersen.

No Brasil, Monteiro Lobato, se destacou pela irreveréncia, pela proposta
inovadora. O mesmo é considerado o precursor de uma nova literatura voltada para criancas.

A presenca do negro na literatura ganha visibilidade a partir da década de 20.
Antes disso eram ausentes ou quando apareciam raramente, estavam ligados a personagens
estereotipados, associados ao passado escravocrata e a submissao.

Nas duas primeiras décadas do século XX, a producdo literaria estava voltada ao
nacionalismo, que evidenciavam as grandezas do nosso povo e da terra, ficava clara a ideia de
propagacao da cultura européia. Apos 1920, os textos buscavam falar do pais e sua identidade
cultural. As transformacdes na producdo cultural passam a reconhecer a diversidade cultural
do pais.

Segundo Gouvéa (2005), “desloca-se a discussdao em torno da brasilidade, nao
mais de negacdo, mas de afirmacdo de sua composicdo racial, a representagdo do negro na
literatura, altera-se. O negro emergia nas narrativas, de maneira mitificada, identificado com

as raizes do pais”. (p. 84)
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O negro presente na Literatura Infantil aparecia como contadores de historias e
diferenciava-se dos demais personagens. Os tracos da cultura negra, como a oralidade e a
transmissédo de historias de origem africana ganhavam forca, carregando ainda o valor afetivo,
contadas por velhas, cheia de ingenuidade.

No capitulo seguinte, discorremos sobre a metodologia utilizada na elaboragéo

da pesquisa.
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3 CAPITULO 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O conhecimento cientifico é sempre uma busca de
articulacdo entre uma teoria e a realidade empirica; o
método é o fio condutor para se formular esta
articulacao.

(Minayo e Sanches)

Este capitulo tem o objetivo de esclarecer a trajetoria da pesquisa, a qual tem
como objetivo geral: Investigar as concepcOes das professoras de Educacdo Infantil acerca do
trabalho pedagdgico para o respeito a diversidade étnico-racial. Os objetivos especificos sdo
0s seguintes: a) ldentificar praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, concernentes a cultura
afro-brasileira; b) Desnudar a postura das professoras em face aos conflitos ou expressdes que
fomentam o preconceito na Educacdo Infantil; c) Identificar materiais pedagogicos (livros,
fantoches, brinquedos) que favorecam um trabalno com as relacBes étnico-raciais na
Instituicdo de Educacéo Infantil.

A seguir serdo descritos os caminhos da pesquisa, enfatizando a natureza e 0s

instrumentos utilizados, o campo de pesquisa e 0s sujeitos do estudo.

3.1 Caminhos da Pesquisa

O presente trabalho foi construido através da pesquisa bibliogréfica e de campo.
Este ultimo como forma de coletar informacdes e subsidiar a pesquisa, leva posteriormente a
reflexdes em torno das dificuldades encontradas.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Prestes (2008, p. 26), “é aquela que busca
adquirir conhecimentos a partir de informacdes provenientes de materiais graficos ou de
outras fontes”. Nesta pesquisa foram utilizadas fontes que tratam sobre a tematica escolhida,
como livros, artigos, sites e revistas.

Adotamos, deste modo, uma abordagem qualitativa, a qual “se preocupa com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dinamica das relacdes.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). A pesquisa
dessa natureza no contexto da educacdo aproxima o pesquisador dos sujeitos, visando
responder questdes especificas e compreender suas praticas. Ainda sobre a pesquisa

qualitativa,
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trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2011, p. 21).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada,

que possibilita ter uma viséo clara do que os sujeitos dizem e pensam sobre o tema.

A entrevista é uma das técnicas utilizadas na coleta de dados primarios. Para que a
entrevista se efetive com sucesso é necessario ter um plano para a entrevista, de
forma que as informagdes necessarias ndo deixem de ser colhidas. As entrevistas
podem ter carater exploratorio ou serem de coleta de informagdes. Se forem de
carater exploratério, serdo permitidas eventuais indagacdes ou levantamento de
dados e informagdes que ndo estejam contempladas no formulario; as de coleta de
informacdes sdo altamente estruturadas, devendo seguir um roteiro previamente
estabelecido e darem conta de respostas-nicleo do objeto de investigacdo,
preferencialmente elaboradas com itens e questbes fechadas, com multiplas
escolhas. A entrevista pode ser do tipo direto ou indireto. A entrevista direta é aquela
em que o entrevistador se posiciona frente ao entrevistado; ela é presencial: o
entrevistador indaga e o entrevistado responde (KAUARK; MANHAES;
MEDEIROS, 2010, p. 64)

A escolha desse instrumento se deu pela facilidade em obter informacGes sobre o
problema estudado, compreender as concepgdes das professoras acerca do tema e propor uma
reflexdo profunda das praticas pedagogicas.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 195), um dos objetivos da entrevista
é “conhecer 0 que as pessoas pensam ou acreditam que os fatos sejam”. A partir das ideias
dos autores sobre a entrevista, a intencdo desta pesquisa é compreender através das falas, o
pensamento e a postura das professoras em relacdo ao trabalho com as relagdes étnico-raciais
na Educacéo Infantil.

Segundo Miranda (2009, p. 42):

Numa entrevista semi-estruturada cominam-se perguntas abertas com perguntas
fechadas, onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
proposto. O entrevistador deve seguir um conjunto de questBes previamente
definidas, mas fa-lo num contexto semelhante ao de uma conversa informal. O papel
do entrevistador é o de dirigir, sempre que achar oportuno, a discussdo para o
assunto que lhe interessa, fazendo perguntas adicionais para esclarecer questdes
que ndo ficaram claras ou para ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o
entrevistado tenha “fugido” ao tema ou manifeste dificuldades com ele.

A entrevista exploratoria, direta e semiestruturada, segundo a descri¢cdo dos

autores citados anteriormente foi escolhida por ser um método que permite captar
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informacgdes, sendo possivel com a mesma “corre¢des, esclarecimentos e adaptacOes que a
tornam mais eficaz na obtencéo das informacdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

O trabalho foi desenvolvido em quatro etapas. Na primeira etapa, foram
selecionados publicagdes, livros, teses, dissertacdo, artigos que tratam sobre a tematica.

Na segunda etapa, foi elaborado um roteiro para a entrevista semi-estruturada
junto com a orientadora. As perguntas foram criadas a partir dos objetivos da pesquisa. O
instrumento est4 organizado com os seguintes topicos: dados gerais do sujeito e outro tdpico
com questdes que tratam sobre as concepcBes em relacdo ao trabalho com as relacdes étnico-
raciais na educacéo infantil.

Na terceira, etapa do trabalho foi feita uma visita nas escolas, com a finalidade de
apresentar a carta do Curso de especializacdo em Educacdo Infantil e da pesquisa. Foi feito
um contato com o ndcleo gestor para saber, inicialmente, quais as professoras efetivas da
escola que atuam na creche e pré-escola. Posteriormente, as professoras foram convidadas a
participarem da pesquisa. Por fim, foi marcado o dia e o horario para as entrevistas. A quarta
etapa do trabalho, consistiu no encontro com as professoras na data e local em que foi
combinado, para a realizacdo da entrevista.

Apds as gravacdes em audio das entrevistas, partimos para a transcricao das falas
dos sujeitos. Com a escuta minuciosa das entrevistas e atenta aos objetivos da pesquisa, a
analise e a discussdo dos dados foi feita através de categorias, pois desse modo ha a
possibilidade de uma visdo mais detalhada da postura do professor diante de questdes
fundamentais. Seguindo essa linha “podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos
contetdos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado” (MINAYO,
2008, p. 84).

De acordo com Liidke & André (1986, p.42), “depois de organizar os dados, num
processo de inUmeras leituras o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar
temas e tematicas mais frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar
na construcéo de categorias ou tipologia”.

As falas das professoras e as transcrigdes de alguns pontos presentes na andlise e
discussdo dos dados se tornam reveladoras e permitem compreender a dindmica do contexto

em que trabalha e da propria formagéo académica.

(...) torna-se reveladora de condic@es estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos (sendo ela mesma um deles), e, a0 mesmo tempo, possui a magia de
transmitir, através de um porta-voz (0 entrevistado), representacfes de grupos
determinados em condicfes histéricas, sécio-econdmicas e culturais especificas
(MINAYO, 1993, p. 25).
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3.2 LAcus da Pesquisa

As entrevistas foram realizadas em duas escolas publicas do municipio de
Maracanau, as quais recebem criangas da creche, pré-escola e ensino fundamental. A primeira
escola visitada foi Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental “Orum”, que
fica localizada no bairro Novo Maracanad. Ha 323 alunos matriculados, sendo que 161
criangas estdo na Educacdo Infantil (Creche e pré-escola).

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental “Amadé” foi a
segunda instituicdo visitada, fica localizada no Conjunto Jereissati Il. Estdo matriculadas 420
criangas, possui uma turma da creche com 15 criangas; 7 turmas de Educacdo Infantil,
totalizando 188 alunos. Ambas as escolas recebem criancas do bairro e de outros. A maioria

das criancas pertence a familias carentes, sdo de um nivel social-economico desfavoravel.

3.3 Participantes

Com o objetivo de conhecer o perfil dos participantes da pesquisa, foi elaborado
um roteiro, onde um dos tdpicos é direcionado aos professores, no qual iriam colocar o0 nome
completo, faixa etéria, formacdo académica e continuada. Para esta Gltima formacédo, foram
criadas algumas perguntas que estdo direcionadas a tematica do trabalho.

Antes de realizar as entrevistas, na terceira etapa do trabalho, deixamos claro os
critérios de escolha, que foram os seguintes: ser professor efetivo da rede municipal; ter no
minimo trés anos de experiéncia; ser formado em Pedagogia e que esteja atuando na creche
ou pré-escola.

Na carta de apresentacdo, que foi lida no dia da visita nas escolas, enfatizamos
qgue o sigilo e o anonimato sobre a identidade da Instituicdo e das professoras que
participarem da pesquisa seriam absolutos, portanto utilizamos nomes ficticios referentes as
trés professoras que aceitaram ser entrevistadas e das escolas em que trabalham.

A professora “Obax” atua na creche e pré-escola e ha aproximadamente quatro
anos atua na educacao. Concluiu especializagdo em psicomotricidade.

Professora “Lelé” atua no pré | (criancas com a faixa etaria de 4 anos), possui 24
anos de experiéncia na Educacao e possui pos-graduacdo em Gestéo escolar.

Professora “Monifa” atua na creche, tem 26 anos de experiéncia na educacao e
desde 2005 trabalha na Educacdo Infantil. Antes disso tinha uma extensa experiéncia no

Ensino Fundamental. Concluiu especializacdo em Gestao escolar e Educacéo Infantil.
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Cabe ressaltar que a professora Monifa é formada em Filosofia, 0 que contradiz
um dos critérios da pesquisa, porém no momento do acordo entre as professoras, todas
disseram que eram formadas em Pedagogia, mas na entrevista ela colocou que é formada em
outra area. Logo abaixo foi criada uma tabela, com os nomes ficticios das professoras e das

escolas do municipio.

Tabela 1 - Nomes ficticios

PROFESSORAS ESCOLA
OBAX EMEIEF “AMADE”
LELE EMEIEF “ORUM”
MONIFA EMEIEF “ORUM”

Fonte: Elaborado pelo autor

Todas as professoras colocaram que, no municipio é recente a formacdo voltada
para as relacdes étnico-raciais na educacdo infantil. Existe no municipio o projeto Afro-arte
era mais voltado para o Ensino Fundamental. Recentemente ocorreram as primeiras
formacbes em que passaram para os professores de creche e pré-escola o Projeto Afro-arte e 0
incentivo a participagdo dos professores no festival que acontece anualmente.

Algumas questdes pertinentes foram colocadas, em relacdo a lei n® 10.639/2003, o
projeto a Cor da Cultura e o envolvimento com leituras sobre as relagdes étnico-raciais.

Nas entrevistas, fica claro que as professoras ja ouviram falar na lei, porém nao
conhecem detalhadamente. A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizacdo da cultura
afro-brasileira e africana, que teve inicio no ano de 2004 e tem o objetivo de incentivar
praticas positivas. Algumas escolas de Maracanau foram contempladas com o projeto, que
consiste em um Kit com cadernos, composto com varios artigos e sugestdes de como
trabalhar a questdo etnico-racial na sala de atividades. Nesse material ainda contem videos
educativos com histdrias africanas e afro-brasileiras entre outros. As professoras, participantes

dessa pesquisa ndo conhecem o projeto e ndo ha disponivel na escola em que trabalham.
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4 CAPITULO 3 - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Eu o pesquisador, ao analisar entrevistas e recolher
historias de vida, estou aumentando diretamente 0 meu
conhecimento sobre a minha sociedade e o meio social
em que estou mais diretamente inserido, ou seja,
claramente  envolvido em um  processo de
autoconhecimento [...].

(Gilberto Velho)

Neste capitulo, apresentamos, analisamos e discutimos os dados do presente estudo.
Embasadas na teoria sociointeracionista e apos a leitura minuciosa das falas transcritas, e do
indicativo das perguntas acerca do assunto conforme os objetivos especificos, delimitamos
trés categorias, a saber: Praticas pedagdgicas das professoras pesquisadas; Postura das
professoras pesquisadas diante dos conflitos e Materiais pedagdgicos disponiveis para a
realizacéo do trabalho pedagdgico nas escolas onde os sujeitos pesquisados trabalham.

Iniciamos a apresentacdo seguindo as categorias anunciadas.

4.1 Préticas Pedagogicas das Professoras Pesquisadas

Essa categoria refere-se as préaticas das professoras envolvendo a educagdo das
relacbes étnico-raciais. Percebe-se que mesmo trabalhando no mesmo municipio e
participando da mesma formacdo que ocorre mensalmente, as professoras expressam
concepcdes diferentes sobre como trabalhar as questdes étnico-raciais na educacdo infantil. A
visdo que tém sobre essa tematica reflete claramente na pratica em sala de aula.

Antes de expor as falas' das professoras sobre a forma que conduzem o trabalho
voltado para essa tematica na Educacdo Infantil, é interessante destacar as respostas das
mesmas diante de uma das perguntas da pesquisa, que se refere a concep¢do que tém sobre
trabalhar as relagBes étnico-raciais nessa etapa.

Destacamos as concepgdes de Obax:

OBAX: E uma questdo... como é que eu posso dizer... essencial...assim... né ... é
uma das questBes mais prioritarias eu acho... porque quando vocé ja esta trabalhando
iss0... vocé ja comega a trabalhar o cidaddo dés:: de os dois aninhos né... ja ta
trabalhando a cidadania... o respeito. Entdo eu falo muito isso... a questdo do
respeito... da inclusdo:: entdo é uma tematica que tem que estd dentro da escola
desde sempre... (informacéo verbal).

! A partir deste ponto as falas das entrevistadas terdo a fonte identificada pela expressdo informac&o verbal, entre
parénteses, para se referir as informacdes coletadas em entrevistas.
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Obax ainda acrescenta em outro momento da entrevista:

OBAX: eu acho que assim... ¢ um tema que vem sendo inserido nas escolas, mas
tem que ser bem mais trabalhado, ter mais formagfes para os professores... € um
tema que tem que fazer parte da rotina e ndo s6 da Educagdo Infantil... mas de forma
geral. Até nas universidades... mesmo né... porque a gente ta trabalhando uma
questdo social... né... respeitar uma questéo social... (informagéo verbal).

Ja Lelé e Monifa dizem o seguinte:

MONIFA: Bom... é:: eu acho que pode ser interessante vocé é... trabalhar, certo? S6
que a:: a propria idade... a prépria idade da minha turma que... S&0 muito pequenos...
é:: é muito dificil, certo? E dificil... vocé pode fazer um trabalho com essa
tematica... pode fazer... mas acho que no Ensino Fundamental pode ser assim... mais
enfatizado... (informacéo verbal).

LELE: Ah... eu acho isso de grande valia... com certeza... porque... hoje a gente ver
0 negro... bem mais conceituado na sociedade né... existem negros advogados, juizes
né... entdo... tem que ser trabalhado muito isso ai... que ndo ha motivos para
discriminar uma pessoa... pela cor da pele... todos... podem conseguir algo... com
esforgo... (informacéo verbal).

A leitura dos trechos das falas das professoras revelam que consideram relevante
o trabalho com a tematica das relacdes étnico-raciais na Educacédo Infantil. Em decorréncia da
idade das criangas da professora Monifa, por exemplo, que trabalha em creche com criancas
de 2 a 3 anos considera que ndo ha muitas possibilidades de trabalho com as criancas e
defende que no Ensino Fundamental seria mais interessante trabalhar essa questdo e deveria
ser mais enfatizado. A compreensao dessa entrevistada, contudo, revela que ela ndo considera
outras possibilidades e estratégias de aprendizagens, mediante as diversas linguagens das
criancas. Desde cedo o0s pequenos, sdo competentes para explorar, cores, assabores, sons,
odores, texturas, temperaturas, etc. E possivel explorar muitos conceitos com as criancas da
creche, desde que haja a compreensdo de como elas aprendem e a competéncia para planejar
espacgos, materiais e rotinas que deem conta de suas necessidades de exploragdo de mundo por
meio de um ambiente estimulante, seguro e acolhedor.

Em relacdo a temética em estudo, providenciar e dispor as criangas brinquedos de
diversas culturas, tecidos, bonecas, culinaria, artesanatos, livros, revistas, filmes, musicas
possibilita a crianga conhecer por meio da experimentacdo e exploracdo a cultura de modo
concreto. A professora deve ser a mediadora, ir conduzindo as aprendizagens, oferecendo
suporte as criangas em suas descobertas.

Com relacdo a frequéncia com que é trabalhada essa temética durante o ano:
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MONIFA: Essa... essa... essa... tematica, assim... eu vejo assim que... vai depender
assim do momento da crianca... entendeu? [...] a gente j& td pensando aqui... a
prépria escola ja ta pensando... em fazer uma acolhida com histéria... por exemplo...
aquela historia “Menina Bonita do Laco de Fita” entendeu? e a gente vai falar um
pouco dessa questdo da Africa... de que a gente veio de l4... sabe? Entfo... € assim...
as estratégias elas vao se montando no decorrer do ano...

MONIFA: ndo lembro nesses anos de educacdo infantil em ter acontecido situacdes
de discriminacdo. Logo porque né... as criancas da creche sdo, sdo muito pequenas...
muitas tém até dificuldade em falar, entdo assim né... ndo presenciei preconceito por
parte das criangas.

A professora Monifa expressou que trabalhar a questdo das relacGes étnico-raciais
depende muito da faixa etéria da crianca. SupBe-se que ndo enriquece sua pratica, com meios
instigantes, que contemple a diversidade racial. Cita apenas a histdria contada no paétio,
durante as acolhidas.

Como a mesma atua na creche, nao acredita que seja imprescindivel trabalhar as
diferencas em sala, como podemos perceber na fala seguinte: MONIFA: “[...] ndo é que ndo
faga... porque vocé ja vai formando o cidaddo pra aceitacdo né.. da aceitagdo da
diversidade... mas ndo ndo é uma coisa que vocé diga assim... é imprescindivel... é
imprescindivel ndo vejo assim.... entende?”

Nessa ultima colocacdo da professora, percebe-se que se assemelha a resultados
de alguns estudos que buscaram investigar a postura dos professores e sua pratica e constatou-
se que esse assunto na Educacdo Infantil ndo era tdo importante. Esses resultados,
“evidenciaram que a abordagem das diferencas, atribuidas ao pertencimento racial nessa etapa
da educacdo, era vista como assunto de menos importancia, sob a justificativa de que as
criangas pequenas ndo perceberiam tais diferencas” (DUARTE, 2012, p. 144).

Para a professora Lelé, quando a crianca demonstra atitudes preconceituosas, é
dialogado com os pais sobre a influéncia de algumas atitudes oriundas do ambiente familiar.

Nas palavras da entrevistada:

LELE: ...A gente trabalha muito isso ai com os pais... né... [...] porque eu tenho
umas trés mées... que elas...elas tem assim costume de... é::: assim de gostar mais da
professora branca do que da professora preta e assim ha sempre discriminacéo de...
de... até mesmo pela fala dela pela forma de falar...

Segundo Trinidad (2012):

Para trabalhar a diversidade étnico-racial com as criancgas, a familia é primordial. Os
pais devem ser informados sobre todas as atividades que serdo realizadas com as
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criangas, os objetivos e principalmente a importancia de sua participacéo, trazendo
informacdes sobre a cultura que a crianca tem em casa (p. 31).

A fala de Lelé mostra a importancia que ela atribui, ao ter contato com os pais das
criancas porém, segundo ela, parte da familia a atitude preconceituosa no ambiente escolar e
iSSO Nos mostra que é necessario um trabalho mais expressivo, atuante na escola, ou seja, por
meio de projetos, em que 0s pais participem junto com as criangas, ou de culminancias que
sejam abertas e acessiveis a comunidade, que mostrem a importancia de valorizar a
diversidade racial, de como é fundamental fortalecer o respeito com o outro para a formagéao
da crianca e a construcdo de uma sociedade mais justa.

Para ela, a teméatica é trabalhada durante todo ano, por meio de projetos e
brincadeiras, porém, ndo deixou claro como aconteciam esses projetos na escola, como

podemos perceber mais adiante.

LELE: o ano todinho...sempre t4... se trabalhando isso ai...

PESQUISADORA: através de que?

LELE através de projetos... através de... de... de... até mesmo de de brincadeiras né...
com as criangas...

PESQUISADORA: j& houve alguma culminancia na escola sobre essa questdo?
LELE: n3o lembro, eu passei... eu tive um tempo afastada da... da escola... ai n&o
lembro, mas houve...

A professora Obax, revela um ponto ainda preocupante, a visibilidade que a escola
demonstra em relacdo as questBes raciais. Por mais que seja estudado nos encontros de
formacdo ofertados pelo municipio, nas orientacGes de que essa questdo deve ser um trabalho
constante, as culminancias de projetos ou algo similar a respeito da diversidade racial ganha
destaque no més de novembro, ou de forma pontual em datas especificas.

PESQUISADORA: Entdo vocé trabalha frequentemente essa questdo?

OBAX: Diariamente.

PESQUISADORA: E na escola?

OBAX: Em novembro tem a culminancia, mas sempre é colocado pra que nas salas
as professoras, individualmente, estejam trabalhando.

Segundo Catani et al., (2003 apud Dias, 2012, p. 183), a analise das praticas das
professoras nesta categoria “ndo se reduz somente a consideracdo da acéo dos professores,
mas também ao exame de suas relagdes com as diversas esferas do sistema de ensino e com o
contexto social e cultural no qual a instituicdo, os docentes e as criangas estdo inseridas”.

E uma dessas relacbes, que merece aprofundamento e que esta intrinsecamente

ligada a pratica do professor, sdo as formagdes e cursos que os professores frequentam ou
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frequentaram que abordam a questdo de como trabalhar a cultura, ou as contribui¢des da
cultura afro-brasileira e africana na escola. A partir das concepcgdes das professoras e da
trajetdria profissional delas, chega-se a outra questdo: porque a questdo africana e afro-
brasileira ainda € um tema praticamente silenciado nas formaces iniciais? As respostas se
mostram pouco consistentes e parecem carregar mesmo que, inconscientemente, palavras e
expressoes que denotam preconceito. Carregadas de certas concepgdes e sem uma formacao
rica, h4 a possibilidade de desenvolver préticas que respeitem e reconhegam as diferencas?

Todas as professoras que participaram da entrevista fizeram referéncia as
formac6es que ocorrem mensalmente; LELE: “do préprio municipio, né...Todo més acontece
essas formacdes...”. OBAX: “Aqui no municipio... tem a nossa formacdo mensal, que é uma
formagé&o continuada” (informagé&o verbal)

De modo que uma delas coloca em outro momento que: OBAX: “ndo € algo que a
gente fica... para pra ler textos... Na formacdo do municipio que eu lembre, a gente nunca
parou pra fazer isso... mas sempre é um assunto... uma tematica que vem a tona" (informacéo
verbal).

Apbs 14 anos da implementacdo da Lei n° 10.639, trabalhar a cultura africana e
afro-brasileira nas escolas de educacdo infantil ainda é um grande desafio. As praticas e
posturas do professor diante do tema sé&o reflexos dos conhecimentos que receberam durante
sua formacdo pessoal, académica e também durante as orientacfes recebidas mensalmente.

Em outro trecho, ao ser perguntada como a escola vé a educacdo das relacdes

étnico-racias, a professora revela o seguinte:

PESQUISADORA: E na escola?

OBAX: Em novembro tem a culminancia, mas sempre é colocado pra que nas salas
as professoras individualmente estejam trabalhando.

PESQUISADORA: Entdo na Educacdo Infantil comecou recentemente a explorar
mais essa questao?

OBAX: Pois &, n6s aqui da escola iniciamos no ano passado, um ano antes a gente
aproveitou que o fundamental j& estava engajado... ai a gente iniciou também. Entéo
eu acho que essa temética aqui no municipio t4& sendo bem mais trabalhada
ultimamente.

PESQUISADOR: O coordenador traz alguma coisa das formagdes em relacdo a
iS50?

OBAX: sobre essa tematica? Mais na época do Afro-arte.

Mesmo com o discurso unanime entre professores, sobre a relevancia de se
trabalhar as relacGes étnico-raciais na infancia pautado no respeito e valorizacdo da

diversidade, preocupa ainda o valor que a escola atribui a esse tema na vida cotidiana das
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criangas. A pratica pedagdgica do professor “nédo se trata de uma postura individual, mas de
uma pratica coletiva.” (BRASIL, 2014, p. 15).

[...] as instituicbes que ofertam a educacdo infantil deverdo analisar criticamente,
sob a perspectiva da diversidade, o material didatico selecionado, os brinquedos, a
ornamentacédo das salas, as brincadeiras, as cantigas, a relacdo entre os professores e
as criangas, e entre as proprias criangas, e indagar: as criancas tém  sido
pedagogicamente tratadas de forma digna? A presenca negra — componente
importante da nossa formacéo social e historica — se faz presente na educacéo das
criancas de 0 a 3 e de 4 a 5 anos? Como? (BRASIL, 2014, p. 15).

Ressaltamos a importancia da formacdo dos professores para a compreensdo de
aspectos como este que estamos analisando, porque impactam diretamente na vida de criancgas
que precisam ser reconhecidas em sua cultura, pelo modo de ser e de viver, suas
caracteristicas fisicas, modo de falar, sua cor, seus cabelos como beleza diversa, beleza a ser
reconhecida, valorizada e respeitada pelos pares e pelos adultos. Salientamos ainda que nao se
faz necessario haver a presenca de um afro-descente em sala para que possamos pensar em
incluir em nossa proposta pedagdgica, no fazer cotidiano de nossas instituicdes de educacao o
trabalho com essa temaética. Falar, vivenciar e experimentar sobre a questdo da diversidade do
nosso pais para aprendermos a respeitar € um imperativo ético, respeito devido a essa grande
parcela da populacdo brasileira. Em outras palavras, o respeito as diferencas deve ser

principio de qualquer acdo pedagogica (BRASIL, 2014).

4.2 Postura das Professoras Pesquisadas diante dos Conflitos

A segunda categoria tem como objetivo revelar a postura das professoras
entrevistadas diante dos conflitos que possivelmente podem ocorrer no espaco da instituicao
de Educacdo Infantil. Mesmo diante de um discurso contraditdrio e difuso das entrevistadas,
pode-se inferir que hd um silenciamento ou negacdo da realidade ao afirmarem que nédo
ocorrem conflitos, que sdo comuns nessa etapa de vida das criancas.

Ao serem perguntadas sobre situacdes de discriminacdo que ocorrem nas turmas
em gue trabalham, duas professoras colocaram o seguinte: MONIFA: “[...] ndo lembro nesses
anos de educacdo infantil em ter acontecido situa¢des de discriminagdo. Logo porque né... as
criangas da creche sdo, sdo muito pequenas... muitas tem até dificuldade em falar, entdo assim

né... ndo presenciei preconceito por parte das criangas.” (informacéo verbal).
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OBAX: [...] nunca tivemos uma manifestacdo de conflito em relagdo a cor. Na
minha turma ndo. Nem no ano passado... também ndo tivemos. Eu acho que é até
por esse trabalho assim... a gente ta4 trabalhando com contacdo de historia,
constantemente. [...] na minha pratica eu sempre procuro trabalhar a questdo da
inclusdo em geral e do respeito... né até durante as regras de convivéncia e tal...
ontem mesmo eu tava trabalhando a questdo da deficiéncia, sempre ta colocando
né... as vezes tem a semana do bebé eu sempre trago uma boneca mais escura né...
da pele mais moreninha... entdo eu nunca tive esse problema néo... de conflito entre
eles ndo.

Podemos perceber que para Monifa, professora da creche, as criangas sdo muito
pequenas, portanto é dificil identificar, perceber alguma manifestacdo de conflito relacionada
a cor de pele, cabelos etc. nesse agrupamento em razdo da idade das criangas.

A questdo racial, a percepcdo das diferencas fisicas entre as criangas, comeca
desde cedo. Antes de serem inseridas em intuicdes educativas, até mesmo antes de se
expressarem verbalmente com clareza nas conversas entre seus pares e adultos, € possivel
perceber atitudes, expressdes curtas que indicam possivelmente preconceito.

Demonstrando ou ndo atitudes discriminatdrias em relacdo a alguma caracteristica
fisica, as criancas pequenas de 0 a 3 anos que frequentam a creche tem o direito em participar
de atividades ricas, ampliando assim sua percepcdo de mundo e construindo a ideia de
respeito em relacdo a outras manifestacdes culturais durante a vida. Deve-se romper com a
ideia meramente assistencialista, de cuidados com a crian¢a pequena. Na Educacdo Infantil, o
cuidar e educar caminham juntos, portanto, atividades diferenciadas que possibilitem a
crianca ter a percepcdo da dindmica da realidade sdo necessarias.

A professora Obax, que atende creche e pré-escola afirma que ndo houve
manifestacdo de conflitos entre as criancas. Ela acredita que o trabalho que faz favorece para
que ndo ocorram tais conflitos.

Diante do que foi colocado anteriormente pelas professoras, percebe-se que esta
presente em suas falas dirigidas “as criancas a preocupacdo de que elas nao tivessem ou pelo
menos ndo expressassem ideias preconceituosas” (DUARTE, 2012, p. 148-149).

Essa constatacdo se torna preocupante, pois existem inumeras evidencias e
pesquisas que apontam e constatam situagdes de conflitos entre criangas na escola.

O que pode estar entrelacado a fala das professoras é um possivel silenciamento
diante dos conflitos que envolvem as relagdes raciais nessa etapa da vida ou um “despreparo
do professor para lidar com situacdes de conflitos étnicos entre os elementos do cotidiano
escolar” (VALENTE, 1995 apud CAVALLEIRO, 2014, p. 37).

Diante da resisténcia da professora, expressa nas falas ao negar conflitos

Cavalleiro afirma o seguinte:
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O modo como essas educadoras concebem o cotidiano escolar e as relacBes
interpessoais nele estabelecidas dificultam a percepcdo dos conflitos étnicos e,
inclusive a realizagdo de um trabalho sistematico que propicie a convivéncia
multiétnica, ja que para elas esses problemas inexistem (2004, p. 46).

Ja a professora Lelé, coloca que j& ocorreram situacdes de discriminacdo racial na

turma em que trabalha. A mesma coloca o seguinte:

LELE: N&o em termos de cor da pele, mas em termo de cabelo... né
[...]JPESQUISADORA: Quando ocorre expressdes que remetem a discriminacgéo por
conta do cabelo, o que vocé faz?

LELE: E... assim...eu vou chamar as criangas né..., conversar com elas...explicar que
devemos ter, ter...respeito com as pessoas... mesmo sendo é::: diferente.

Lelé revela que em sua turma, criangas na faixa etéria de 4 anos, ocorrem situa-
¢des onde as criancas falam sobre o cabelo de outras. Diz que no momento de intervir apenas
conversa com a crianga e explica a importancia de respeitar o proximo, independente de suas
diferencas fisicas.

Segundo Duarte (2012, p. 152):

Questdes referentes as caracteristicas fisicas (cor e textura do cabelo, cor de pele
etc.) sdo comuns as criangas, principalmente de educacdo infantil, pois fazem parte
do processo de construgdo da sua identidade, que serd sempre relativizado pelo ou-
tro, ou seja, construimos nossa identidade também no olhar do outro. Nesse sentido,
todos os profissionais que lidam com criangas tém grande importancia nesse proces-
S0.

Ha na Educacdo Infantil, a percepcdo das caracteristicas do outro e de si e do con-
texto em que esta inserida. A crianca constrdi sua identidade através de trocas de experiéncias
com outras criangas e com os adultos presentes na instituicdo. Cabe ressaltar que a relagéo do
adulto com outras criancas pode ou ndo fomentar atitudes preconceituosas. Na fala de Lelé,
mostra que diante de conflitos dessa natureza, que envolve a cor do cabelo, recorre ao dialo-
go. Este ultimo “podera ser apresentado desde cedo, como instrumento de mediacao de confli-
tos, valorizando a palavra” (BRASIL, 2014, p. 95).

O meio que a professora utiliza para mediar esse tipo de conflito é interessante e
deve ser uma constante na pratica pedagdgica do professor em qualquer situagdo. Duarte
(2012, p. 156) diz que “o dialogo por si so, € ocorrendo em momentos nNos quais acontecem
conflitos pautados no pertencimento racial, sem uma acdo intencionada e refletida por parte

da professora ndo alcancara o efeito desejado: o de proporcionar as criancas elementos para
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entenderem as relagGes raciais presentes no pais, e mais: reconhecerem e valorizarem as dife-
rencas entre as pessoas.”.

Em outro momento a mesma entrevista diz:

LELE: [...] houve caso do aluno querer desprezar o outro amigo por causa da cor da
pele e... eu... assim... além de eu ter explicado pra ele... deixei ele uma semana
sozinho sentado pensando... pra ele ver que a gente ndo vive sozinho que a gente
precisa de um amigo mesmo que® ele seja de cor, de racas diferente, .mas eles... eles
sdo iguais... né?

Apods ressaltar a importancia do didlogo em situacGes de conflitos, Lelé relata um
exemplo que ocorreu em sua pratica. Houve a conversa com a crianga seguida de uma atitude
por parte da professora, uma acao repreensiva que poderia ser conduzida e repensada de outra
forma, de uma maneira mais construtiva ndo s6 para a crianca que, segundo ela, queria
desprezar o coleguinha, mas para todas as criancas em sala de atividade.

Observemos as expressdes na fala dessa professora, no trecho em anélise: “a
gente precisa de um amigo mesmo que ele seja de cor, de racas diferente, mas eles... eles sdo
iguais... né?°”. A entrevistada, expressa preconceito racial ao tentar educar as criangas para a
consciéncia sobre a diversidade étnico-racial e, por conseguinte, o respeito entre as crian¢as
independente de caracteristicas fisicas.

A expressdo “mesmo que” parece revelar um pesar, uma falta, posicao
desprivilegiada da pessoa de “de cor, de ragas diferente”, em relagdo aos demais. Equivaleria,
arriscamos dizer: “Apesar de ser negro, pode ser amigo?”” Evidenciamos a necessidade de um
trabalho de formacdo dos professores, formadores de consciéncia, de opinido, porque eles
trabalham com as criangas na primeira etapa da educacdo basica, quando as criancas estao
construindo conceitos a respeito de si, do mundo e dos outros. As concepgdes que as
professoras tém sobre o mundo sdo inculcadas nas criangas com as quais passam a maior
parte do dia. Os adultos sdo percebidos como modelos para as criancas. A mensagem
subliminar que a professora passou para essas criangas parece muito preocupante.

De Acordo com Galvao, “o conflito € necessario a vida, inerente e constitutivo,
tanto da vida psiquica, como da dindmica social” (2004, p. 15). A autora deixa claro que falar
em conflitos ndo remete necessariamente a violéncia. Os conflitos, mencionados nessa
pesquisa, devem ser vistos pelo educador como um momento de construgcdo, uma

possibilidade de formar valores positivos diante da tematica racial.

2 Grifo da pesquisadora.
% Grifo nosso.
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Percebe-se nessa pesquisa que duas professoras negam a existéncia de conflitos
entre as criangas, levando-nos a acreditar na possibilidade de que ndo h& uma concepgéo clara
do conceito de conflitos, envolvendo a diversidade étnico-racial, ou seja, negam os conflitos,
mas por outro lado apontam praticas e acdes que mediariam o surgimento de tais conflitos,
reconhecendo que na escola e na sala de atividades ha criangas afro-descendentes. Outro
ponto a ser destacado € o0 modo como é conduzido, por parte da professora Lelé, os conflitos
que surgem. A docente aponta sugestdes de como trabalhar diante dessa situacdo, como por
meio de historias, gravuras e videos, mas ao mesmo tempo repreende a crianca, deixando-a
sentada, sem nenhuma indicacdo de outra intervencdo pratica que pudesse orientd-la nas
relagdes com os pares. Salientamos, em consonancia com a entrevistada, que seria muito
adequada a adocdo de estratégias que favorecesse a compreensdo das criancas, de modo
ludico, por meio de contacdo e recontacdo de historias, desenhos, pesquisas em revistas sobre
a diversidade de belezas, induzindo a pesquisa das criancas para que elas percebessem a
beleza negra e a valorizasse, por exemplo. Compreendemos, contudo que o fazer pedagdgico
supde conhecimentos que vdo além da metodologia do trabalho, requer conhecimentos sobre
cultura, politica dentre outros saberes que sdo necessarios para a conducdo de uma pratica
educativa consciente e libertadora.

O tratamento dessa questdo com as criancas requer por parte do adulto,
compreensdo da complexidade da situacdo social dos negros no Brasil e no mundo, supde
também que o adulto tenha consciéncia de nossa realidade local, das familias das criancas,
consciéncia de si mesma em relacdo a essa questdo.

O castigo imposto pela professora a crianca que supostamente desprezou a outra
parece muito severo. A sangédo de reciprocidade proposta por Piaget (1994) equivaleria, nesse
caso, a conversar com a outra crianca e saber como ela se sentiu diante da conduta da outra. O
castigo, a supressao da convivéncia com as demais criangas por uma Semana parece
inadequado pelo fato de uma crianga ndo manter o fluxo de pensamento a coeréncia das
ideias. Provavelmente, se ela realmente adotou tal medida todos os dias da semana ela
recordava para a crianga o motivo de ela esta de castigo. Essa atitude, em vez de favorecer a
amizade entre as criangas pode gerar um sentimento de injustica, porque a professora se
preocupa tanto com uma crianca e pune tanto outra?

Mesmo sendo contraditérias, as falas das professoras em diversos momentos, ou
seja, a fala ndo se mostra coerente com sua pratica “é¢ flagrante a auséncia de um
questionamento critico por parte dos profissionais da escola sobre a presenca de criangas
negras no cotidiano escolar” (CAVALLEIRO, 2014, p. 98). Conforme o relato das
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pesquisadas, ndo hd um trabalho continuo com essa tematica. Mesmo diante de novas
publicacdes do MEC a respeito desse tema, de varios materiais que se encontram disponiveis,
as escolas de educacdo infantil ainda ndo estdo atendendo a essa demanda, que inclusive,

consta nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil (2009).

4.3 Materiais Pedagogicos

Nesse bloco de analise, apresentamos e discutimos sobre materiais pedagogicos
presentes na escola. Destacamos também a utilizacdo destes, pelas professoras para trabalhar
as questdes étnico raciais.

Durante as entrevistas, os meios citados pelas professoras se assemelham,
principalmente quando citam as histérias de Literatura Infantil que tratam questBes que
remetem a pluralidade racial presente em sala de aula e na sociedade.

Sabemos que um dos caminhos para a construgdo de relagdes positivas e de
respeito entre as criancas sdo materiais de apoio ou recursos pedagdgicos encontrados na
escola para se trabalhar questdes tdo complexas. Ao considerarem a temaética relevante na
Educacao Infantil, perguntamos os meios que utilizam em sala de atividade com as criancas:
OBAX: “Os meios se encaixariam muito na metodologia né... questdo da roda de conversa,
contacdo de historias, interacdo, jogos e atividades coletivas, mdsicas...tudo isso”.
MONIFA: “realmente historias sdo estratégias, sdo formas de vocé mostrar que nossa escola é
assim... cada um tem a sua cor né... mas isso nao faz diferenca... porque nao vai ser a nossa
cor que muda nossa forma de ser:: e brinquedos”. LELE: “Uns videos né... recortes
mostrando os tipos de raca, que existem varios. As histérias, os livros que tém muitas
historinhas que trabalham isso ai...” (informacéo verbal).

Percebe-se, nas falas anteriores, que todas as professoras utilizam textos de
Literatura Infantil para trabalhar com a diversidade étnico-racial com as criangas. Além das
narrativas mencionam outros meios como: a roda de conversa, musicas, videos e trabalho com
recortes.

Concordamos com Bento, Silva e Carvalho (2012) ao afirmarem o seguinte:

Os ambientes de aprendizagem para a igualdade racial devem ser abertos as
experiéncias e possibilitar que as criangas expressem seu potencial, suas habilidades
e curiosidades e possam construir uma autoimagem positiva. Educar para a
igualdade racial na Educacdo Infantil significa ter cuidado ndo s6 com a escola de
livros, brinquedos, instrumentos, mas também cuidar dos aspectos estéticos, como a
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eleicdo dos materiais graficos de comunicagdo e de decoracdo condizentes com a
valorizacdo da diversidade racial (p. 20).

As relacbes entre criancas e adultos devem acontecer em um ambiente
estimulante, no qual possam se expressar, mesmo encontrando conflitos. Porém o papel do
educador se torna primordial ao mediar essas relagdes com o objetivo de auxiliar na
construcdo de ideias positivas e de respeito diante as diversas manifestacGes culturais.

Ao analisar as entrevistas das professoras, fica claro que a leitura e a contagéo de
historias estdo presentes na rotina das criangas no decorrer do ano. As historias que trazem
para a sala o tema da diversidade desempenham um papel crucial na educacdo das criancas,
desde que o professor permaneca atento a alguns critérios de escolha. Nesse sentido, 0s
estudos de Rosemberg e Pahim orientam os educadores a ficarem atentos a algumas questoes
na escolha dos livros de literatura. Segue alguns pontos importantes a serem considerados ao

escolher os livros:

1) h& pessoas negras que ocupam posi¢Oes sociais e profissionais, como médicos,
professores, empresarios etc; 2) as criangas negras encontram-se em posicdo de
destaque de modo positivo; 3) a imagem de pessoas negras é apresentada de modo
positivo e ndo pejorativamente; 4) a populagdo negra é apresentada como
protagonista importante de fatos histdricos e ndo apenas como escrava
(ROSEMBERG; PAHIM, 1997 apud BENTO; SILVA; CARVALHO, 2012, p. 22).

Além do professor estar atento aos elementos e aspectos essenciais que deve con-
ter os livros de literatura, vale destacar nessa discussdo, acerca dos materiais pedagdgicos, a
necessidade de ampliacdo do acervo literario. E interessante na pratica pedagégica do profes-
sor e estimulante para a crianga, o espago do “cantinho” da leitura na sala de atividades ou
uma biblioteca na escola. Podemos perceber que algumas historias se repetem durante as en-
trevistas, de maneira que é possivel supor que ndo ha pesquisas por parte dos professores
sobre outras historias ou outros portadores de texto que trazem a questdo da diversidade raci-
al. Destacam-se logo abaixo as historias que as professoras citaram: MONIFA: “E...tem A
Menina Bonita do Laco de Fita... né...tem essa historia do Kiriku, que é uma fabula e Cabelos
de Lelé”. OBAX: “A Menina Bonita do La¢o de Fita, a gente trabalhou também O Menino
de Barro [...] deixa eu ver outra...é::: porque quando eu penso, eu penso mais na Menina boni-
ta...Acho que é s6 mais esses dois mesmo”. LELE: “Essa propria né... da... da... O Cabelo de

Lelé”.
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Em outro momento da entrevista, a professora revela que existem livros na institu-
icdo de Educacdo Infantil, porém ndo deixa claro quais sdo e que outros livros podem ser uti-

lizados pelos professores. Nas palavras das entrevistadas:

LELE: Existem, mas eu néo sei te dizer...tem... existem... mas eu néo sei dizer bem
0s livros...

PESQUISADORA: As criancas tém acesso... elas exploram os livros sobre a questdo
da diversidade racial?

LELE: tem... com certeza... elas pegam... logo que a gente vai na biblioteca né...
guando tem essa... essa... que ha conflitos em sala... a gente procura levar eles para
esse lado da leitura... para o proprio entendimento deles né... de explicar direitinho...
para eles entender como é que € eles... para ndo ter essa distingéo de cor....

A professora Lelé se mostra confusa e sem um planejamento que expresse uma
intencionalidade pedagdgica em suas acdes. Pois, ao se trabalhar as relacdes étnico-raciais
com as criangas, principalmente, quando ha conflitos, ela leva as criangas a biblioteca, oferece
0 momento de interacdo com livros, porém fica a questdo e a divida: como soluciona esses
conflitos com o uso de materiais sobre o tematica, se a professora ndo sabe os livros
existentes na biblioteca que tratam sobre o assunto? Que livros afinal as criangas tém acesso?
O contato apenas com os livros, resolve o conflito surgido entre as criangas?

Seria possivel, a professora trabalhar o conflito surgido, utilizando outra estratégia
na biblioteca, porém parece que isso ndo acontece. O contato com livros diversos, sem a

escolha e o planejamento prévio do professor pode ser negativo. Em outras palavras:

O livro didéatico é apontado pelas pesquisas raciais como sendo um veiculo que pode
gerar consequéncias negativas na autoimagem da crianga negra, pela veiculagéo de
esteredtipos relacionados ao povo negro que geralmente é apresentado de forma
caricaturada e desempenhando papéis subalternos (ABRAMOWISCZ;
RODRIGUES, 2010, p. 93).

Percebe-se a auséncia de intencionalidade da professora, e isso aponta para a
necessidade de dialogos e reflexes sobre a formacdo inicial e continuada dos professores
para trabalhar com na Educacdo Infantil e em outras etapas da educacdo basica.

A seguir, apresentamos as falas das professoras acerca da relevancia, do papel das
historias, que mencionaram no decorrer das entrevistas, para a formagdo das criancas na

educacdo infantil:

MONIFA: realmente é uma coisa que voceé leva para o resto da vida... entdo historias
que vocé ouviu quando crianga... Vocé vai lembrar sempre aquilo... Geralmente
essas historias tem uma moral e essa moral fica realmente impregnada na nossa
formagéo né... entdo ndo tem como ndo ser importante isso né...
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OBAX: um papel de fazer com que eles... é::: que eles compreendam a questdo do
respeito uns aos outros... respeitar... que eles tem uma caracteristica e que o colega
tem outras caracteristicas. E educacéo infantil através de histdrias é como se... como
se acendesse uma luz para eles... simplifica o entendimentol...]

Conforme o que foi exposto pelas professoras, cabe trazer para nossa discusséo
que:

[...] € possivel perceber que a literatura se torna um instrumento que pode ser
utilizado como via de desconstrucdo desse processo e favordvel a um processo
de mudanca e, de reconhecimento do negro no panorama social brasileiro. A
literatura (“ndo aquela que insiste em estereotipar o negro, mas aquela que tem
surgido evidentemente, com 0 objetivo de mudar esse contexto de preconceito e
discriminacdo) ¢ uma das possibilidades que temos de manter viva a histdria, os
conhecimentos e o legado deixado pelo povo africano para a sociedade brasileira
(SANTOS, 2010, p. 13).

Faz-se necessario que o professor tenha uma pratica contextualizada e continua
sobre a tematica das relacbes étnico-raciais. Os livros escolhidos e que serdo contados em
sala, devem proporcionar uma naturalidade na condugdo de um tema, que ainda se mostra
dificil de ser trabalhado durante o ano letivo, nas instituices de Educacdo Infantil. E
fundamental nesse processo de construcdo de valores e de relagbes com outras pessoas
diversas, evitar a estigmatizardo do personagem negro.

Contrapondo, com o que foi dito pelas professoras, percebemos que a escola ainda
oferece poucos recursos relacionados a outras culturas. Monifa e Lelé trabalham na mesma
escola e dizem o seguinte: MONIFA: “Olha... na verdade aqui o que eu conheco sdo livrinhos
de histérias... certo...sé livrinhos de historias... mas como professora... ndo sei se vocé segue

iss0... mas o professor acaba trazendo de casa.. adquire materiais e leva para a escola...”

LELE: foi confeccionado esse livro do lago da menina... justamente essa...
PESQUISADORA: Como foi confeccionado esse livro?

LELE: as professoras tiraram xerox e ampliaram as gravuras... pegaram VArios
papeis duplex... montaram um livro grande.. bem grande... bem pintado e foi
trabalhado em cima disso ai...

PESQUISADORA: Outros materiais... como instrumentos musicais... tem na
escola?

LELE: tem...tem uns instrumentos ai....a gente usa porque é do Projeto Para La Pra
Ca* né... mas faz tempo...

* O projeto é uma frente de formacéo de professores da educagao infantil lancada em agosto de 2010 e ligada ao
programa Educacdo Infantil do Instituto C&A. O projeto visa contribuir para a melhoria da qualidade do
atendimento das criangas na educacgdo infantil e possui dois &mbitos de atuagdo: a formacdo continuada de
professores e 0 acesso a materiais de qualidade, tanto para as criangas quanto para os professores.
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Ja a professora Obax, afirma que ha materiais na escola, porém enfatiza que

deveria ter mais recursos. Em suas palavras,

OBAX: A gente tem fantoches negros né... que a gente conta histdrias... e ai temos
livros. Temos DVDs também... que a gente pode t4 passando algo para eles... entdo
assim... ndo tem tanto como deveria ter né... se a gente pudesse ter mais recursos
para trabalhar essa tematica poderia ser muito melhor...

Em outro momento, Obax afirma que as criancas tem acesso aos livros na escola.
As criancgas geralmente sdo levadas a biblioteca e a professora conduz a situacdo da seguinte

forma:

OBAX: N6s temos a sala de leitura... em que o material do Para La Pra Ca fica 14, e
ai sempre que a gente... Sempre é colocado pela coordenadora para que a gente leve
as criangas para a sala de leitura e ai a gente coloca isso na rotina.... ai 14 a gente d&
acesso aos livros. Eu sempre costumo levar um tapete entdo eu sento eles no chéo e
colocar alguns livros ou livro Para La Pra C4... a gente utiliza outras cole¢gdes mas
tem alguns livros principalmente do Para 14 Pra Cé que tem essa temaética.
PESQUISADORA: sabe dizer quais sdo?

OBAX: tem um que eu sempre utilizo que é Que Cor Sou Eu e ndo sei se vocé ja
viu... € um pequenininho que tem uma menina na capa do Pra La Pra Ca.
PESQUISADORA: conhece algum outro livro?

OBAX: aqui na escola ndo... mas aqui a gente tem muitos livros se eu te disser que
eu tenho acesso a todos eu to mentindo... entdo pode ser que tenha outros |4 e eu ndo
sei...

Fica evidente que mesmo com a tentativa de proporcionar as criangas o contato
com imagens diferentes e de outras culturas, trabalhar com as relacdes étnico-raciais na
Educacdo Infantil se mostra ainda bastante limitado. H& uma diversidade de recursos para
serem trabalhados, porém percebe-se a tentativa predominante dos professores ao usar
historias. Ndo é nossa intencdo desfavorecer a Literatura Infantil e sua importancia para a
aprendizagem de contetdos subjetivos e a apreensdo da dindmica da leitura e da escrita dentre
outras possibilidades que essa producdo cultural pode proporcionar a crianca. Destacamos
que é mediante a audicdo de histérias classicas ou modernas, de géneros diversos, que as
criangas também percebem e compreendem o mundo.

A nossa pretensdo em destacar a pratica das professoras sobre 0 uso das histérias
na sala de atividades, consiste em evidenciar que existem inumeros recursos pedagogicos
possiveis de serem adquiridos e utilizados nas instituicdes de educacao infantil, que se forem
trabalhados de forma planejada e intencional os resultados serdo positivos. Praticas que
promovam o fortalecimento de relagdes baseadas no respeito, deixando enraizando concepgéo

da igualdade de direitos de todas as pessoas, sem distin¢do de raca ou de cor. Salientamos que
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0 uso da Literatura Infantil deve ser trabalhado em conjunto com outros materiais
pedagogicos. O ambiente para a crianga deve ser dindmico, desse modo, concordamos com a

ideia de Bento, Silva e Carvalho (2012, p. 41) ao afirmarem que:

As institui¢cfes de Educagdo Infantil devem se caracterizar como locais nos quais as
criancas encontrem desde cedo, espaco vivo de informacdes sobre a populacdo
negra, as tradicBes afro-brasileiras, o continente africano e outros diferentes assuntos
que compBem o universo de conhecimentos sobre a questdo racial.

Esse espaco vivo e dindmico que expresse a diversidade cultural é defendido pelos
Parametros de Qualidade (2006), pelos Indicadores de Qualidade na Educagéo Infantil (2009).
Né&o so de livros se faz a educacdo das criangas, segundo 0s autores “é interessante que se
tenha materiais versateis e menos estruturados que podem se transformar em muitas coisas,
como tecidos, tocos de madeira, sucatas etc.” (BENTO; SILVA; CARVALHO, 2012, p. 24).
Esses materiais citados e outros, podem ser transformados pelo professor e pelas criangas no
ambiente, onde ocorrerem as interacdes e brincadeiras.

No capitulo seguinte, tecemos nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para construir uma Educacdo Infantil mais igualitaria,
em primeiro lugar, é necessario ndo negar o preconceito.
O siléncio é o primeiro estimulo para a manutencao das
desigualdades. Encarar desigualdade, discriminacdo,
preconceito é dar o primeiro passo para a superagao.

(Falvia Rosemberg).

Estas Gltimas paginas estdo organizadas de acordo com os objetivos especificos
desse trabalho, no intuito de respondermos a questdo de pesquisa e ao objetivo geral do
presente estudo.

Ressaltamos com essa pesquisa, a importancia de refletirmos sobre a relevancia de
trabalharmos a historia e cultura afro-brasileira e africana nas instituicdes educacionais, como
consta na lei n® 10.639/03.

A tematica no contexto da Educacdo Infantil necessita ainda de mais debates,
formagdes e trocas de experiéncias sobre a relevancia de trabalhar, de forma efetiva, na sala
de atividades as relagBes étnico-raciais. Ndo cabe mais aceitar o discurso de que nessa etapa
da educacédo bésica ndo ocorrem atitudes e praticas discriminatdrias. As pesquisas de alguns
autores mencionados durante esse trabalho revelaram préaticas que nos preocupam e que nao
estdo coerentes com os instrumentos legais que tratam essa questao.

Mediante as respostas das professoras, nos pareceu que se faz necessario repensar
a formacdo docente em vista dos novos desafios que se impde pelo atual modelo educacional.
Destacamos que a lei n° 10.639/03 aponta para uma questdo especifica: a necessidade de
formar professores, aliando a pratica assuntos que ha muito tempo foram ocultados ou
abordados, esporadicamente, no curriculo escolar. Ressaltamos tambeém que os curriculos nos
cursos de formacdo inicial e continuada precisam ser revistos, reconstruidos e pautados na
visibilidade e respeito as temaéticas de inclusdo, respeito a diversidade étnico-raciais, dentre
outras que, inclusive, estdo contempladas nas DCNEI (2009).

Em relagdo as préaticas pedagogicas na Educagéo Infantil, concernentes a cultura
afro-brasileira, percebemos que a pratica pedagogica dos sujeitos da pesquisa revela o
despreparo dos mesmos e a pouca compreensdo da importancia em envolver as criangas,
aproxima-las de um tema tdo abrangente e relevante, que visa ndo apenas conhecer as
diferencas em si, as caracteristicas fisicas de diferentes povos, mas, sobretudo, respeitar,
compreender e valorizar as contribuicGes desses povos em diversas areas: social, cultural,

politica — enraizadas desde a construgdo da historia do nosso pais.
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No que concerne a postura das professoras em face aos conflitos ou expressdes
que fomentam o preconceito na Educagéo Infantil, a pesquisa evidenciou certa fragilidade na
formacéo docente, pois, as posturas reveladas pelas entrevistadas sdo de negacéo da presenca
de conflitos e de punicdo exaustiva de criancas pequenas, face a indicios de preconceito,
mediante os conflitos que emergem no ambiente da educagdo infantil.

Assim, destacamos, o fato de duas professoras trabalharem com criangas de
creche (3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos) e ndo reconhecerem a existéncia de criancas
afrodescedentes nesses agrupamentos infantis, e, por conseguinte, defenderem a auséncia de
conflitos relacionados a fatores étnico-racial; isso inquieta-nos por diversas razdes. A primeira
delas, somos um povo multirracial, a maioria das criangas negras estdo nas escolas publicas, o
conceito de afrodescendente amplia bastante o niumero de individuos desse grupo cultural, ou
seja, ndo € sO a pele negra que identifica o afro, mas também o bidtipo, os cabelos mais
cacheados, etc. Desse modo, nos parece que professoras podem silenciar os conflitos
provenientes de questdes relativas a essa questdo social por ndo compreenderem a
importancia de conversar com as criangas sobre temas que sdo inerentes ao cotidiano dos
agrupamentos humanos.

Essa nossa preocupacao provém, sobretudo, do fato de uma das professoras haver
imposto castigo de uma semana a uma crianca de 4 anos de idade porque a crianca, nas
palavras da entrevistada, rejeitou o coleguinha. O que nos chama atencdo nessa acdo da
professora € que a crianca ndo expressa 0 motivo da rejeicdo ao colega. Como a crianca
preterida era negra, a professora conclui que a suposta rejeicdo decorre do fato de a crianca
ser negra. De quem é o preconceito expresso nessa agdo? Provavelmente, da pessoa que
concluiu o ato de rejeicdo, e ndo da crianca castigada. Esta ocorréncia nos faz pensar mais
uma vez na necessidade de uma formacdo especifica para lidar com essas questdes na
Educacdo Infantil. Remarcamos, na Educacdo Infantil, porque como as criancas diante de
posturas autoritarias podem ndo se sentir a vontade para expressar 0 que pensam e 0 que
sentem para os adultos que cuidam delas. Faz-se necessario que esses adultos tenham
competéncia e sensibilidade para escutar as criangas e oferecer solucfes, encaminhamentos
que atendam e respeitem as criangas nessa etapa da vida.

No que se refere aos materiais pedagdgicos, tais como: livros, fantoches,
brinquedos, dentre outros, que favorecam um trabalho com as relagdes étnico-raciais na
Instituicdo de Educacéo Infantil, os recursos pedagdgicos usados pelas professora se mostram,
de acordo com entrevistadas, escassos e 0s que existem ndo sédo utilizados de forma coerente

com as propostas do MEC e outras instituicdes que tém o objetivo de possibilitar e fortalecer
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esse trabalho com publicaces dirigidas ao professor que favorecem o planejamento de
praticas que respeitem os valores da cultura africana e afro-brasileira.

O repertorio de material para o professor se mostra limitado, deixando a desejar o
trabalho para com o respeito as diversidades presentes no cotidiano das escolas. Souza (2010)
fala da necessidade de usar muitas linguagens com as criangas, ou seja, “as multiplas lingua-
gens sdo formas a serem preenchidas com conteldos que representam o mundo” (p. 89).

Reafirmamos, com os resultados apresentados, a necessidade de enriquecer e for-
talecer préaticas pedagdgicas voltadas para o cumprimento da lei n°® 10.639/03, na primeira
etapa da educacdo e nos demais niveis de ensino.

Desse modo respondemos a nossa questdo de pesquisa: que consistiu em respon-
der: quais as concep¢des dos professores de Educacédo Infantil acerca do trabalho pedagdgico
para o respeito a diversidade étnico-racial? Bem como ao objetivo geral que se configurou
em investigar as concepg¢es dos professores de Educacdo Infantil acerca do trabalho pedago-
gico para o respeito a diversidade étnico-racial.

O interesse pedagodgico por essa questdo é relativamente recente. O estudo e o de-
bate sobre o tema ainda é realizado de modo timido, ndo alcangando, inclusive, as professoras
que ja estdo formadas e atuando nas escolas ha muitos anos. Em decorréncia da auséncia de
discussOes sobre esse tema, inclusive, mencionada pelas professoras, suas respostas acerca do
trabalho educativo para o respeito a diversidade étnico-racial parecem evasivas e inconsisten-
tes. Relatam ser importante, porém, ndo o fazem e ainda consideram que as criancas sdo mui-
to pequenas para tratar sobre a questdo. Chegam a negar que existam criancas afrodescenden-
tes em seus agrupamentos infantis e negam a existéncia de conflitos. Ressaltamos a importan-
cia de haver na formacéo inicial e continuada dos professores estudo, debate aprofundado
sobre questBes como essa. Abordar essa tematica é essencial para a educacdo de nossas crian-
cas, adolescentes e jovens em idade escolar.

No decorrer das entrevistas com as professoras e ao responderem outras questoes
pertinentes que ddo corpo as outras categorias dessa pesquisa, deparamo-nos com certa fragi-
lidade na formac&o inicial, continuada e despreparo das educadoras no seu trabalho diario,
junto as criangas, no que se refere as relagGes étnico-raciais.

O trabalho com as relagdes étnico-raciais deve ser um imperativo em todas as ins-
tituicOes e em todas das etapas da educacdo formal. Iniciar esse trabalho desde a educagéo
infantil permitird que as novas geragdes sejam mais esclarecidas, menos preconceituosas e,
portanto, tenham condicdes de respeitar e conviver com todas as pessoas de modo tranquilo e

pacifico sem constrangimento de uns para com os outros. Nesse sentido, oferecer uma forma-
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c¢do inicial e continuada aos profissionais da educacdo para que eles conhecam e reconhecam
a necessidade de se trabalhar com tematica como essa é indispenséavel para a formagdo da
consciéncia dos novos brasileirinhos.

Ressaltamos, ainda, que apesar de ja haver algumas pesquisas que tratam sobre
essa temética na Educacédo Infantil, faz-se necessario que esse estudo seja continuado e apro-
fundado e enriquecido com novas pesquisas a fim de subsidiar professores e formadores de
professores sobre as relagdes étnico-raciais na educagdo, especialmente, na Educacdo Infantil.
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ANEXO A - INSTRUMENTO 1: ROTEIRO PARA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

&
UF

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACED - FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

TRABALHO MONOGRAFICO: Concepcdes dos(as) professores(as) de educagdo infantil
sobre o trabalho com as relagdes étnico-raciais com as criangas da creche e da pré-escola
ORIENTADA: Vivianne Alves dos Santos

ORIENTADORA: Prof?. Dra. Maria Socorro Silva Almeida

INSTRUMENTO 1:ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

DADOS GERAIS SOBRE O SUJEITO:
1) Nome da professora: (informar a professora que sua identidade sera preservada pelo uso de
um nome ficticio, no trabalho escrito).

2) Faixa etaria:
( )20 a25anos ( )30 a35anos
( )40 a45anos () 50 a 55 anos ou mais

3) Formacdo académica e continuada:

3.1 Graduacdo: Ano de conclusdo?

3.2 Especializacdo () sim () ndo

Qual?

Instituicdo? Ano de concluséo?

3.3 Participou ou participa de alguma formacéo continuada? Quando? Qual?

3.4 Participou de algum evento ou encontro sobre a temética das relagdes raciais? Qual? Por
qué?

3.5 Fez alguma leitura sobre a tematica relagdes étnico-raciais? Qual?

3.6 Conhece a colecdo "A cor da Cultura’’? Em caso afirmativo: qual sua opinido sobre a
colecdo?

3.7 Vocé conhece a lei n° 10.639 que trata sobre a inclusdo no curriculo da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura afro-brasileira™? Qual a importancia des-
sa lei para a Educacéo Infantil?

4) Concepgdes sobre o trabalho com as relagdes étnico-raciais na educagéo infantil:
4.1  Ha criangas afrodescendentes na Instituicdo de Educacao Infantil em que vocé
trabalha? Fale um pouco sobre elas?



4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

4.9

4.10

411

412

4.13

4.14

4.15
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Na turma de Educacao Infantil na qual vocé trabalha ha criancas afrodescen-
dentes? Fale um pouco sobre elas.

Acontecem situacOes de discriminacédo racial na turma de Educacdo Infantil na
qual vocé trabalha (fale um pouco sobre isso, dé exemplo)?

Em caso de haver conflitos entre as criancas em razdo da cor da pele, de cabe-
los afros (bem cacheadinhos) e outras caracteristicas fisicas de alguma crianga,
como séo resolvidos esses conflitos?

Quais sdo as estratégias pedagdgicas (contacdo de uma historia, exploracédo de
uma gravura, assisténcia a video, por exemplo) que vocé utiliza para ajudar as
criancas na solugédo desses conflitos?

Com que frequéncia essa tematica € trabalhada durante o ano? Como? Por qué?

Qual a importancia que a escola atribui a essa questao?

\océ ja recebeu orientacbes para trabalhar a questdo étnico-racial na escola?
Quiais?

Qual sua concepcdo sobre trabalhar as relacdes étnico-raciais na Educacgéo In-
fantil? Por qué?

Quais os meios que vocé utiliza para trabalhar com as criancas a diversidade
étnico-racial?

Existem materiais pedagogicos na Instituicdo de El na qual vocé trabalha, rela-
cionados a cultura afro-brasileira? Quais?

Caso existam, perguntar: O que € feito com esses recursos? As criangas tém a-
cesso?

Ha biblioteca ou sala de leitura na Instituicdo de EI? Ha livros sobre a cultura
afro-brasileira? Quais? As criancas tém acesso?

\Vocé conhece historias que tratam sobre a diversidade racial? Quais?

Na sua concepcdo qual o papel que essas historias podem desempenhar na edu-
cacéo das criancas da educacéo infantil? Como? Por qué?
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APENDICE A -LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

£AN Presidéncia da Republica

\hﬁi Casa Civil
e Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN" 10639 DEJ DE JANEIRO DE 2003,

Altera a Lei n® 0,382, de 20 de dezembro de
1998, gue estabelecs as diretrizes e bases da

educagio nacional, para incluir no curriculo
g ! i ) .
Mensagem de velo oficial da Rede de Ensing a obrigatoriedade da

tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira®, e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Macional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1= A Lei n® 9.3084, de 20 de dezembro de 1906, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 28-A, T8-A e T8-B:

"Art 26-A Mos estabelecimentos de ensino fundamental & meédio, oficiais e particulares, toma-
se obrigatonio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 conteddo programatico a que se refere o caput deste arfigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos megros no Brasil, a cultura negra brasileira & o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do pove negre nas areas social,
econémica e politica pertinentes 4 Historia do Brasil.

& 2 O conteddos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curricule escolar, em especial nas areas de Educagio Artistica e de Literatura e
Histaria Brasileiras.

§ 3% (VETADO)"
"Art 78-A (VETADO)"

"Ari TO-B. O calendaric escolar incluird o dia 20 de novembro coma Tia Macional da
Consciéncia Negra'."

Art. 2% Esta Lei enfra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 9 de janeino de 2003; 182 da Independéncia & 1152 da Replblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Crisfovam Ricardo Cavalcanfi Buargue

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003





